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 الممخص:

اتجاىات الأساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج  طبيعة ىدفت الدراسة إلى معرفة        
، سفنيـ تعزل لمتغير الجنس، الفي ظؿ جائحة ككركنا كمعرفة الفركؽ فيما بي

 مقياس الاتجاىات عمى عينة استبياف قائـ عمى ة، كطبقا الباحثافمينيكالخبرة ال
( أستاذ)ة( مف التعميـ المتكسط، مف بعض المتكسطات 72) حجميا قدر بػ: متاحة

نذكرىا كالتالي: )مكلياط الحبيب، خالد بف الكليد، عائشة أـ المؤمنيف، أكؿ نكفمبر 
 بف عزيز عبد القادر( خلاؿ المكسـعبد الرحماف بزاز، اككيؿ محمد،  ،1954
 .2022-2021الدراسي
بالاعتماد عمى المنيج الكصفي كالمعالجة الإحصائية لمحزمة الاحصائية في         

، تكصؿ الباحثاف الى النتائج التالية كتتمثؿ في كجكد اتجاىات العمكـ الاجتماعية
اـ التعميـ بالتفكيج في ظؿ جائحة ككركنا، كما أنو لا يكجد إيجابية للأساتذة نحك نظ

فركؽ ذات دلالة إحصائية للأساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في ظؿ جائحة ككركنا 
 ة.مينيمتغير الجنس، السف، كالخبرة التعزل ل

 اتجاىات الأساتذة، نظاـ التفكيج، جائحة ككركنا،... الكممات المفتاحية:

Abstract: 

           The study aimed at teachers knowledge trends towards the stage of 

cohort educaition in the Corona virus and ksnowing the differences 

between them, according to the variable of gender and general age, 

according to measure the designer, before the two students, and the 

researchers relied on a sample size of (72) or a teacher, during the season 

The school year 2021-2022. 

       The likert scale of 38 paragraphs, and based on the statistical 

treatment of the  statistical package in the social sciences, the researchers 

reached the folowing results, which are the presence of positive trends for 

teachers towards of cohort education system in light of the corona virus. 

Keywords: 

Teachers trends, cohort education system, Corona virus. 
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 مقدمـــة:

، الذم إضافة جديدة لممنظكمة التربكية الجزائريةيعتبر نظاـ التعميـ بالتفكيج      

كبعدىا ، ايقاؼ الدراسة لفترة كاف سببو الرئيسي جائحة ككركنا، التي دعت الى 

يج مع احتراـ تدابير الكقاية بتطبيؽ نظاـ التعميـ بالتفك قررت استئناؼ الدراسة كذلؾ 

الصحية، كقد تضاربت آراء الأساتذة حكؿ تطبيؽ ىذا النظاـ كمدل نجاحو ، كفي 

ىذا الصدد طرحت كزارة التربية استبياف مككف مف مجمكعة اسئمة للأساتذة، حيث 

في ظركؼ صحية استثنائية ك  صكت غالبيتيـ عمى تطبيؽ نظاـ التعميـ بالتفكيج 

عمؿ يعة ك مع ىذا الكضع المضطرب ب ك التخكؼ مف مكجة رابحالة  مف الترق

 21قطاع التربية عمى كضع خطة مكثفة لإنجاح الدخكؿ المدرسي المرتقب بتاريخ 

ك ىذا  كفقا لتعميمات كزارة التربية التي تعمؿ جاىدة عمى ضماف  2021سبتمبر

ما يمكف أف يككف ترميـ كؿ ك  ،المؤسسة التربكية كالقسـ الدراسيراحة التمميذ داخؿ 

تخفيؼ الضغط ك القضاء عمى الاكتظاظ   ك لو تأثير سمبي عمى نفسية التلاميذ 

نظاـ التفكيج الذم يعمؿ عمى تحقيؽ التباعد الاجتماعي حيث تـ   أفبالإضافة إلى 

اعتماده لمسنة الثانية عمى التكالي نظرا لمكضعية الكبائية كتـ الاتفاؽ مف أجؿ أف 

 45ية بساعة كاحدة ىذه السنة، بعدما كانت السنة الفارطة بػ تقدر الحصة الدراس

 ،لصحية مف قبؿ الأساتذة كالتلاميذدقيقة. مع اتخاذ كافة إجراءات الكقاية كالتدابير ا

 .ؽ الأغراض التربكية داخؿ المجتمعة لتحقيذ يعتبر ىذا النظاـ حؿ في ظؿ الجائحإ
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صديؽ بكعزة  اف نظاـ التفكيج في  حيث كشؼ المفتش العاـ لكزارة التربية، ابكبكر

أكضح ك التمدرس حقؽ نتائج جيدة في الميداف حيث ناؿ استحساف الشركاء الفاعميف، 

في الابتدائي اضافة الى  4.5اف الكزارة الكصية قررت تخفيض معدؿ الانتقاؿ إلى 

9/20تخفيض معدؿ الانتقاؿ في المتكسط كالثانكم   

أسابيع في  4إلى  3انو تـ تسجيؿ تأخر كبذات الصدد، أفاد المتحدث ذاتو 

 مؤسسة كيخص ىذا التأخر مادتي التاريخ ك الجغرافيا. 200

ىذا كقررت كزارة التربية الكطنية تمديد تطبيؽ المخططات الاستثنائية لتمدرس 

، إذ تـ الاتفاؽ عمى 2020/2021التلاميذ، إلى غاية نياية المكسـ الدراسي 

التعميمية الثلاثة إلى غاية شير جكاف دكف إنياء السنة  استكماؿ الدراسة في الأطكار

 الدراسية مبكرا.

عمى أف يتـ الاحتفاظ باختبارات الفصؿ الدراسي الأخير دكف إلغاء، شريطة إجرائيا 

كفقا لكضعية تقدـ الدركس كبناء عمى ما درسو التلاميذ في أقساميـ التربكية، 

لمدرسي لممكسـ الدراسي الجارم كالاعتماد عمى نفس المنيج بداية الدخكؿ ا

كالذم يفرض تقسيـ الفكج ” نظاـ التفكيج“، مف خلاؿ الإبقاء عمى 2020/2021

 20التربكم الكاحد إلى مجمكعتيف اثنتيف، حيث لا يتعدل عدد التلاميذ بالفكج الكاحد 

الذم تـ بناءه عمى ” التناكب“تمميذا عمى الأكثر، فيما سيتـ الاحتفاظ أيضا بنظاـ 

اقيت زمنية محددة لتفادم الاحتكاؾ كتجنبا للإصابة الفيركس، كتتمثؿ أساسا إما مك 
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ما ”متناكب“بتداكؿ الدراسة صباحا كمساء بشكؿ ” بنظاـ الدكاميف“في العمؿ  ، كا 

 .بتناكب الدراسة بيف مجمكعتيف يكما كؿ يكميف” الدكاـ الكاحد“العمؿ بنظاـ 
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 مشكمة البحث: -1

ككتؿ يتعايش مف  إلييايسػعى الإنساف منذ كجكده ضػمف جماعػات ينتمي         
خلاليا إلى ممارسة إنسانيتو في خضميا في إطار كمبادئ تضبط سمككياتيـ كتعمؿ 
عمى الحفاظ عمى بقاءىـ كاستمراريتيـ، ىاتو الجماعات تعمؿ عمى نقؿ القيـ 
كمحددات كجكدىا إلى أجياؿ متعاقبة كمتتابعة تؤصؿ فييا مبادئ معينة كلا يتـ ذلؾ 

كمرادؼ الحديث أف  تقكـ عميو عممية التربية كالتعميـ، إلا مف خلاؿ النظاـ الذم
 العممية التعميمية نالت أىمية في حياة الأمـ باختلاؼ إنتماءاتيا كتشعبيا.

الجزائػر كغيرىا مػف الأمػـ عيػدت إلػى جعػؿ العممية التعميمية أىػـ أكلكياتيػا        
تصادية، بتغير الزمف كمركر منػذ الاستقلاؿ، كقد شيدت عدة تغييرات اجتماعية كاق

البلاد بأزمات، كبظيكر جائحة فيركس ككركنا المستجد حكؿ العالـ أصبح مف 
الضركرم تمبية الحاجيات التعميمية خلاؿ الأزمة، كمف أجؿ السلامة كتجنب تفشي 
الفيركس نصحت الجيات المختصة بالتباعد الاجتماعي الذم أثر عمى التعميـ 

ه لعدة أشير حيث لا يتمكف المتعممكف كالمعممكف مف الإتقاء بجميع مراحمو كاستمرار 
كجيا لكجو في المدارس كالجامعات كمف المرجح أف تحد ىذه القيكد مف القدرة عمى 

 الإلتقاء أثناء الكباء مف فرص الطلاب لمتعمـ خلاؿ فترة التباعد الاجتماعي.

ك مايسمى بكقت التعمـ مف المعركؼ جيدا أف الكقت الذم يقضى في التعمـ أ        
ىك أحد أثر المؤشرات المكثكقة لفرصة التعمـ، قاـ الباحثكف في الكلايات المتحدة 
بتكثيؽ أثار انقطاع التعمـ أثناء إجازة الصيؼ ككجدكا أف الإنقطاع المطكؿ عف 
الدراسة لا يؤدم فقط إلى تعميؽ كقت التعمـ، بؿ يؤدم أيضا إلى فقداف المعرفة 

 كتسبة.كالميارات الم

علاكة عمى ذلؾ فإف الإختلافات بيف الطلاب المتمثمة إما في دعـ الآباء         
الذيف يمكنيـ تكفير فرص تعميمية ليـ مباشرة في المنزؿ أك بشكؿ خاص أك في قدرة 
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مختمؼ المدارس عمى دعـ تعمـ طلابيا عف بعد، أك في مركنة الطلاب كدافعيتيـ 
قؿ كعمى الانترنت قد تؤدم إلى تفاقـ فجكات الفرص كمياراتيـ في التعمـ بشكؿ مست

المكجكدة بالفعؿ بالإضافة إلى ذلؾ ستؤدم الاختلافات المتمثمة في قدرة أنظمة 
المدرسة عمى تصميـ استجابات تعميمية فاعمة كتنفيذىا خلاؿ الأزمة إلى اتساع 

 .(161ص، 2985:)رابح تركيالفجكة في الفرص عبر البمداف المختمفة 

نتيجة لذلؾ كفي غياب استجابة تعميمية مدركسة كفاعمة فإف مف المحتمؿ          
أف يؤدم الكباء إلى إحداث أكبر خمؿ في الفرص التعميمية في جميع أنحاء العالـ 
خلاؿ جيؿ كاحد كمما لاشؾ فيو أف ذلؾ سينعكس عمى سبؿ عيش الأفراد كآفاؽ 

 مجتمعاتيـ.

رم أف يتخذ قادة التعميـ خطكات فكرية لكضع ليذا السبب يككف مف الضرك         
كتنفيذ استراتيجيات تخفؼ مف أثر الكباء عمى التعميـ، كنظرا لمراعاة الاختلافات 
الاجتماعية كالاقتصادية بيف التلاميذ اتخذت كزارة التربية كالتعميـ الجزائرية نظاـ 

كف مف مزاكلة الدراسة في التعميـ بالتفكيج مع الأخذ بالتدابير الكقائية ليتمكف المتعمم
 ظؿ ىذه الجائحة.

ىذا ما جاء في بياف الكزارم، حيث "إقترح معظـ الشركاء الاجتماعييف تاريخ        
لمدخكؿ المدرسي معتبرة أنو لا بد مف إستئناؼ الدراسة في ظؿ   2021نكفمبر 8

 بركتكككؿ صحي صارـ حيث أكد "مزياف مرياف" منسؽ النقابة الكطنية لأساتذة
التعميـ الثانكم كالتقني عمى ضركرة العمؿ بنظاـ التفكيج فيما ألح نائب رئيس النقابو 
الكطنية لمستشارم التربية "عبد الرزاؽ بحرم" عمى تدابير الكقاية كالتباعد حفاظا 

 .عمى صحة التلاميذ

مف ىنا اختمفت نظرة الأساتذة كالمعمميف نحك ىذا النظاـ حيث صكت قرابة         
بالمائة كطنيا،  80ألؼ أستاذ مف الأطكار التعميمية الثلاثة، ما يعادؿ نسبة  400
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، في الدخكؿ المدرسي ”بنظاـ التناكب“كالتدريس ” نظاـ التفكيج“للإبقاء عمى 
2022/2021. 

فيما أكدكا عمى إلتزاـ المؤسسات التربكية بتطبيؽ البركتكككؿ الصحي الكقائي  ‌‌‌‌‌‌
اع مف جائحة ككركنا، أيضا أكّدت نقابة أساتذة التعميـ لحماية كافة منتسبي القط

المتكسط عمى لساف الأميف العاـ "بف ميرة بف سعيد" في تصريح لػ: "الشعب"، أفّ 
"سناباست" مف أكثر النقابات التي دعت إلى اعتماد التفكيج خلاؿ المكسـ الدراسي 

 تكسط.المقبؿ لأنّو أثمر نتائج مذىمة خاصة في شيادة التعميـ الم

حيث قاؿ الأميف العاـ: إفّ نجاح التفكيج مرىكف بتكفير شركط أساسية تتعمؽ      
بتكظيؼ عدد معتبر مف الأساتذة خريجي المدارس العميا مع ضركرة مراجعة منظكمة 
التكظيؼ كالتخفيؼ عف الأساتذة مف خلاؿ فتح المناصب المالية لمتكظيؼ كتسقيؼ 

 حجـ الحصص.

الدكتكر مسعكد بف حميمة، أستاذ عمـ النفس في جامعة  في السياؽ، قاؿ     
الجزائر، إف التفكيج عممية إيجابية في التحصيؿ المدرسي، حيث إف كجكد عدد قميؿ 
ف  لمتلاميذ في القسـ يؤدم إلى ارتفاع نسبة التحصيؿ التعميمي كفي الامتحانات، كا 

إلى نتائج الامتحانات،  القسـ المممكء بحسبو، قد يعكر العممية التربكية، كبالنسبة
فإنيا ترتكز أساسا عمى تكفير جك مريح في القسـ، كىذا ما يساعد عميو كجكد عدد 
قميؿ مف التلاميذ، كيمكف الأستاذ مف إحتكاؾ أفضؿ كأطكؿ مع كؿ تمميذ لتمقينو 

 الدركس بشكؿ أفضؿ.

، رأم لكف لممختصة في عمـ النفس المدرسي كالمغكم، الدكتكرة مميكة قريفك      
آخر، حيث أكدت أف التفكيج مجرد شكميات كلكف الميـ بحسبيا مضمكف الدركس، 
كأف دركس الجيؿ الثاني لـ تتغير، كما أف الأسمكب نفسو، كأف المنيج الدراسي الذم 
كضعو بحسبيا المكظؼ في اليكنيسكك، صبحي طكيؿ، لا يتناسب مع مبادئ 

ج  شيادة التعميـ المتكسط مرتبطة أساسا كأىداؼ ىذه المنظمة الأخيرة، كقالت إف نتائ
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ف عيكب المناىج الدراسية لا تزاؿ مكجكدة  بمجيكد التمميذ كتحصيمو لممعمكمات، كا 
 كالتفكيج لا علاقة لو بحسبيا، بالنتائج الإيجابية للامتحانات.

 كمف ىذا الاختلاؼ لكجيات الرؤل دفع الباحثاف إلى طرح الإشكاؿ الآتي:    

 جاىات الأساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في ظؿ جائحة ككركنا؟ما طبيعة ات -

 فرضيات البحث:.2

 :كللإجابة عمى التساؤؿ المطركح تمت صياغة الفرضيات الاتية

 الفرضية الأولى: -

يكجد إتجاىات ايجابية للأساتذة التعميـ المتكسط نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في ظؿ  -
 جائحة ككركنا.

 لثانية:الفرضية ا -

لا يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية لإتجاىات الأساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج -
 في ظؿ جائحة ككركنا تعزل لمتغير الجنس.

 الفرضية الثالثة: -

لا يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية لإتجاىات الأساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج -
 في ظؿ جائحة ككركنا تعزل لمتغير السف.

 الفرضية الرابعة: -

لا يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية لإتجاىات الأساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج  -
 ة.مينيككركنا تعزل لمتغير الخبرة ال في ظؿ جائحة

 . دوافع اختيار البحث:3

 تتمثؿ دكافع اختيار البحث في:       

 الميؿ الشخصي ليذا المكضكع ككنو حديث الدراسة. -أ 
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ه الدراسة تعتبر إضافة جديدة لمبحث العممي في البيئة العربية عامة إف ىذ -ب
 كالجزائر خاصة.

 الاىتماـ بنظاـ التعميـ بالتفكيج كمدل نجاحة في البيئة الجزائرية. -ج

 معرفة مدل ميؿ الاساتذة ليذا النظاـ سكاء بالسمب اك الايجاب. -د

 أىمية البحث:. 4

مكاكبة الإصلاحات الجارية في مجاؿ التربية تتجمى أىمية الدراسة في          
كالتعميـ في ظؿ الجائحة، كالمساىمة في الكشؼ عف الصعكبات التي تكاجو 
المعمميف في التدريس بنظاـ التفكيج، ككذا الاختصاص الذم يحتـ عمينا الاطلاع 
جراء دراسة ميدانية حكؿ ىذا المكضكع  عمى كؿ جديد في الميداف التربكم، كا 

 دة مف نتائجيا.للإستفا

 أىداف البحث:. 5

 تيدؼ الدراسة إلى تحقيؽ ما يمي:         

 معرفة اتجاىات الاساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في ظؿ جائحة ككركنا -ا   

تحديد الأسباب التي أدت إلى الاتجاه الايجابي أك السمبي حياؿ التدريس  -ب  
 بنظاـ التفكيج في ظؿ جائحة ككركنا.

تعرؼ عمى درجة اتجاىات أساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في ظؿ جائحة ال -ج
 ككركنا.

 لفت الانتباه الى ىذا المكضكع كمدل اىميتو كتاثيره عمى المدرسة الجزائرية. -د

 .التعاريف الإجرائية:6

يعرفو عدناف يكسؼ القيكـ عمى أنو ميؿ كتكجو مف الافراد أك لاتجاه:  امفهىم  -أ
)عدنان ، أك بالمحايدة تجاه الأشياء أك الأشخاص أك المكاقؼبالمعارضة

 .(296، 0229:يوسف
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ىك الدرجة التي يتحصؿ عمييا الاستاذ مف خلاؿ تجاه: لل الإجرائي المفيوم -ب
فقرة مقسما إلى ثلاث أبعاد )معرفي،  (38)اجابتو عمى الاستبياف المككف مف 

 ؽ، محايد، لا أكافؽ، لا أكافؽ بشدة(.سمككي، كجداني( كفؽ بدائؿ )مكافؽ بشدة، مكاف

يقصد بو تقسيـ كؿ فكج تربكم الى نظام التعميم بالتفويج في ظل كورونا:  -ج
 تمميذ، مع احتراـ التدابير الكقائية. (20)قسميف، اذ لا يتعدل الفكج الكاحد 
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 تمييد: -

إف دراسػة الإتجاىػات مػف أىػـ مجػالات فيػـ السػمكؾ الإنسػاني،  كالتػي ليػا        
الػذم ينتيجػو فػي أم مكػاف كتعتبػر الإتجاىػات مػف أثػر كبيػر عمػى سػمكؾ الفػرد 

المكضػكعات اليامػة فػي عمػـ الػنفس الاجتمػاعي، لأنيػا تحتػؿ مكانػػا بػػارزا فػي 
الدراسػػات الشخصػػية ك ديناميكيػػة الجماعػػة كفػػي كثيػر مػػف المجػػالات التطبيقيػػة 

اعة كالإنتاج، الخدمة الاجتماعية، كالصحة كالتربية كالتعميـ، كالعلاقات العامة، الصن
 النفسية...الخ

فاتجاه الفرد نحك أم مكضػكع عبػارة عػف مكقػؼ يتخػذه حيػاؿ ىػذا المكضػكع        
سكاء بالإيجاب أك بالسمب كىذا ما نحف بصدد دراستو في ىذا الفصؿ محاكليف 

 الإحاطة بمختمؼ جكانب الاتجاىات.
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 جاىات:الإتعريف  -1

الإتجػاه مصػدر لمفعػؿ )اتجو(، كيقاؿ اتجو الشخص إليو أم أقبؿ مفيوميا لغة:  -
 بكجيو عميو كقصده كاتجو لو.

الاتجػاه النفسػي الاجتمػاعي تكػكيف فرضػي أك متغيػر  المفيـوم الاصــطلاحي: -
 (11)عبد الفتاح دويدار: ص  كامػؿ أك متكسػط يقع بيف المثاؿ كالاستجابة

 الاتجاه عمى أنو تككيف فرضي أك (2111)يعرؼ حامد "عبد السلاـ زىراف"       
متغير كامف أك متكسط يقع ما بيف المثير كالاستجابة، كىك عبارة عف استعداد نفسي 

عقمي عصبي متعمـ للاستجابة المكجبة أك السالبة نحك أشخاص أك أشياء  أك تييؤ
 ي تستثير ىذه الاستجابة .مكاقؼ جدلية في البيئة الت أك مكضكعات أك

الاتجاه بقكلو:"أنو  (451ص :1985)كما يعرؼ "محمكد السيد أبك النيؿ"        
محصمتو في كجية نظر الشخص حكؿ مكضكع مف  استعداد نفسي تظير

المكضكعات سكاء كاف اجتماعي أكاقتصادم أك سياسي أك حكؿ قيمة مف القيـ، 
 .ة أك الاجتماعية، أك حكؿ جماعة مف الجماعاتكقيمة الدينية أك الجمالية أك النظري

" عمى أنو ميؿ كتكجو مف الافراد أك         كما يعرفو "عدناف يكسؼ القيكـ
 .(196:ص2119)بالمعارضة، اك بالمحايدة تجاه الأشياء أك الاشخاص أك المكاقؼ

عض اما "بكقاردكس" فيعرؼ الاتجاه بأنو ميؿ الفرد الذم ينحك بسمككو تجاه ب      
عناصر البيئة أك بعيدا عنيا متأثرا بذلؾ بالمعايير المكجبة أك السالبة تبعا لقربو مف 

 (.149: 1985)ابو النيل،ىذه أك بعده عنيا 

أما "كريتش ككرتشفيمد" فيعرفاف الاتجاىات بأنيا تنظيـ قكم مستديـ لمعمميات       
 (.166: 1991)الشيخ،المعرفية كالادراكية كالكجدانية، كالدافعية 

أما "بركفمد" فيرل أف الاتجاه ىك رد فعؿ كجداني ايجابي أك سمبي نحك       
  (91: 1991)درويش،مكضكع مادم مجرد أك نحك قضية مثيرة لمجدؿ 
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 كمف خلاؿ التعريفات السابقة تكصمنا الى تبني التعريؼ الاتي:   

د لمكضكع معيف اما الاتجاه ىك مفيكـ ثابت نسبيا يعبر عف درجة استجابة الفر  -   
بالرفض اك الايجاب، نتيجة لتفاعؿ مجمكعة مف العكامؿ الكجدانية كالمعرفية 
كالاجتماعية كالسمككية تشكؿ في مجمميا خبرات الفرد، كمعتقداتو كسمككو نحك 

 الاشياء كالاشخاص المحيطيف بو.

د ثػػلاث مككنػػات يتفؽ عمماء النفس كالاجتمػػاعيكف عمػػى كجػػك  _مكونـــات الاتجـــاه:2
 فػػي اتجػػاه مػػف الاتجاىات.

 Affectiveالمكون العاطفي:1_2

يشير ىذا المككف إلى أسمكب شعكرم عاـ يؤثر فػي الاسػتجابة لقبػكؿ         
مكضػكع الاتجػاه أك رفضػو، كقد يككف ىذا الشعكر غير منطقي عمى الاطلاؽ، كمػا 

ػة أك المزاجيػة، كالاستجابات الفيزيكلكجية التي أنػو يشػير لمحػالات الشػعكرية الذاتي
 تصاحب الاتجاه.

 المكون المعرفي: 2_2

يدؿ ىذا المكػكف عمػى الجكانػب المعرفيػة التػي تنطػكم عمييػا كجيػة نظػر الفػرد        
بمكقفػو بمكضػكع الاتجػاه، كتتػكفر ىػذه الجكانػب المختمفة عػادة مػف خػلاؿ المعمكمػات 

)عبدالحميد قػائؽ الكاقعيػة ذات العلاقػة التي يعرفيا الفػرد حػكؿ مكضػكع الاتجػاه ك الح
 (.1988،471نشواتي:

يمثؿ الكجية الخارجية لو، كيمثؿ انعكاسا لقيـ الفرد كاتجاىاتو  المكون السموكي: 3_2
كتكقعات الاخريف، كيشير ىذا المككف إلى نزعة العمػؿ كفػؽ أنماط محددة في 

عينػة حيػث أف الاتجاىات تعمؿ كمكجات لمسمكؾ مما يدفع الفرد لمعمؿ أكضػاع م
كفؽ الاتجاه الذم يتبناه نحك العمؿ المدرسي فتككف مساىمتو في النشاط المدرسي 

 (.1988،472)عبد المجيد نشواتي:سمبية 
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 _ خصائص الاتجاىات:3

 تحدد خصائص الاتجاىات فيما يمي:   
 ب المثيرات التي ترتبط بيا.الاتجاىات تتعدد كتختمؼ حس‌-1
 الاتجاىات ليا خصائص انفعالية .‌-2
الاتجاىات تكضح كجكد علاقة بيف الفرد كالمثيرات الاجتماعية مف اتفاؽ كاتساؽ ‌-3

 يسمح بالتنبؤ باستجابة الفرد لبعض المثيرات الاجتماعية المعينة .
خر سالب، ىما التأييد الاتجاه يقع دائما بيؼ طرفيف متقابميف أحدىما مكجب ك الآ‌-4

 المطمؽ كالمعارضة.
 الاتجاه تغمب عميو الذاتية أكثر مف المكضكعية مف حيث المحتكل.‌-5
 الاتجاىات تتفاكت في كضكحيا، فمنيا ما ىك كاضح ك منيا ما ىك غامض.‌-6
 الاتجاىات ليا صفة الثبات ك الاستمرار النسبي.‌-7

مر الزماف ك يقاكـ التعديؿ ك التغيير، كقد  الاتجاه قد يككف قكيا ك يظؿ قكيا عمى‌-8
 يككف ضعيفا يمكف تعديمو ك تغييره.

 الاتجاىات ليا ثلاث مككنات أساسية سمككية، معرفية، كجدانية.‌-9

ترتبط الاتجاىات بثقافة المجتمع بقيمو كعاداتو كتختمؼ مف بيئة اجتماعية إلى ‌-10
 .(2111،6عبد الرحمن المعايطة: أخرل )

 ف الاتجاىات:تصني -3
 لقد قسـ الباحثكف الاتجاىات الى مجمكعة مف الاقساـ كفؽ الاسس الاتية :       

 : عمى أساس الموضوع‌-1_3
اتجاه عاـ كىك اكثر ثبات كاستقرار مف الاتجاه الخاص،  كقد يككف معمقا   -      

 نحك مكضكعات متعددة متقاربة مثؿ اتجاه التمميذ نحك الشعب الادبية.
اتجاه خاص ىك اتجاه يككف محػدد نحػك مكضػكع كاحػد كاتجػاه الفػرد نحػك  -      
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 مكضػكع معػيف كيكػكف اقػؿ ثبػات كاستقرار مف الاتجاه العاـ .
 : عمى اساس الأفراد -2_3
 اتجاه جماعي كىك الاتجاه الذم يشكؿ فيو عدد مف الافراد -
رد كلا يكجػد لػدل بػاقي الآخػريف، مثؿ اتجاه فردم كىػك الاتجػاه الػذم يكػكف لػدل فػ -

 اتجاه طالب نحك استاذ معيف.
 : عمى اساس الوضوح - 3_3
اتجاه عمني ىك الاتجاه الذم يعمنو الفرد كيجير بو كعبر عنو سمككيا دكف حرج أك  -

 خكؼ. 
ػػو اتجاه سرم ىك الاتجاه الذم يعمنو الفرد كينكػػره كيتسػػتر عمػػى السػػمكؾ المعبػػر عن -

حامد عبد السلام زىران: )كمػػا ىػػك الحػػاؿ فػػي الاتجاىات نحك التنظيمات المحظكرة 
238) 

 عمى اساس القوة : -4 -3

، :ىػك الاتجػاه الػذم ينحػك بػالفرد نحػك مكضػكع الاتجػاه موجب اتجاه -3-4-1
 كالاتجػاه الػذم يعبػر عػف الحػب كالاتجػاه الذم يعبر عف التأييد.

ىك الاتجػاه الػذم ينحك بصاحبو عف مكضكع الاتجػاه كالاتجاه اتجاه سالب: 3-4-2
 (.05زكريا حيدش: الذم يعبر عف الكره،  كالاتجاه الذم يعبر عف  المعارضة )

 أىمية قياس الاتجاىات: -4

مف اىـ اسباب قياس الاتجاىات النفسية الاجتماعية اف قياسيا ييسر التنبؤ          
الاضكاء عمى صحة اك خطأ الدراسات النظرية القائمة،  كيزكد  بالسمكؾ كيمقي

الباحث بمياديف تجريبية مختمفة، كبذلؾ تزداد معرفتو بالعكامؿ التي تؤثر في نشأة 
الاتجاه كتككينو كاستقراره كثبكتو كتحكلو كتغيره كتطكره البطيء المتدرج أك السريع 

 المفاجئ.
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و فكائد عممية في مياديف عديدة نذكر مياديف كذلؾ فاف قياس الاتجاىات ل         
الصحة كالعلاقات العامة، كالاعلاـ كالسياسة كالاقتصاد، كالحياة العامة في السمـ 
كالحرب، كيلاحظ ايضا أف قياس الاتجاىات مفيد خاصة اذا أردنا تعديؿ أك تغيير 

افقة أك اتجاىات جماعة نحك ممكضكع معيف، كييدؼ قياس الاتجاه الى معرفة المك 
المعارضة بخصكص الاتجاه ك كمعرفة شدة الاتجاه كثباتو، كلا يفكتنا أف نذكر أف 

 أىـ قياس الاتجاه كضكح مكضكع الاتجاه كبساطتو ككضكحو بالنسبة لممفحكصيف.

يجب أف نلاحظ الفرؽ بيف الاتجاه المقاس )المفظي( كالسمكؾ الفعمي فالاتجاه         
نعرؼ مف خلالو مقاييس الاتجاىات، كالاتجاه العممي المقاس أك المفظي ىك الذم 

ىك ما يصدقو السمكؾ الفعمي كيجب الحرص عندما نقرر أف الاتجاىات المقاسة أك 
الاتجاىات المفظية )ميما كاف القياس دقيقا( تحدد بشكؿ ثابت السمكؾ الفعمي لمفرد 

الى السمكؾ أك لمجماعة، فالاتجاىات المقاسة أك المفظية ربما تككف الأقرب 
الظاىرم، كعمى العمكـ فاف علاج ىذه المشكمة أم تباعد بيف الاتجاه المقاس 

 )المفظي( كبيف السمكؾ الفعمي.

كما يجب مراعاة بعض الشركط  في قياس الاتجاىات، كمف ىذه الشركط          
أحساس المفحكص بالاطمئناف التاـ عندما يعبر عف رأيو بمنتيى الصراحة كاقناعو 

صراحتو لف تعرضو لأم نكع مف أنكاع النقد أك الغبف أك الضرر، كاحساس  بأف
المفحكص بأىمية التعبير عف رأيو بصراحة فيما يتعمؽ بتغيير كتعديؿ مكضكع 
البحث، كالاقتراب العبارات التي يشتمؿ عمييا مقياس الاتجاه الى الكاقع، كاستخداـ 

 (139، 2112تي واخرون:التكري)الطرائؽ الاسقاطية في قياس الاتجاىات 

 طرق قياس الاتجاىات :_6
تعتبػػر الاتجاىػػات قػػكل محركػػػة كمكجيػػة لسػػمكؾ الفػػرد، لذلؾ أدركت          

أىميتيا القصكل فنشأت اتجاىات لقياسيا كأصبح ىنا كمقياس ليا بيدؼ فيـ سمكؾ 
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 الأفراد كالتنبؤ بيذا السمكؾ كمف ثمة ضبطو كتكجييو.
 دس لقياس البعد الاجتماعي :بوجارو 1_6

يعتبػر مقيػاس بكجػاركدس لممسػافة الاجتماعيػة أكؿ مقيػاس كضػع لقيػاس         
الاتجاىػات، ككانت الدراسة التي طبقت فيو المقياس تستيدؼ التعرؼ عمى مدل 
تقبػؿ الأمػريكييف أك نفػكرىـ مػف أبنػاء الشػعكب الأخػرل، كلقد كضع بكجاركدس 

بع أك استجابات كمثؿ متصػؿ متػدرج أك عبػارة فيػو تمثػؿ أقصػى درجػات عبارات س
 القبكؿ أك التقبؿ الاجتماعي.

آخر عبارة كىي عبارة الساعة تمثؿ أقصى درجات الرفض أك النبذ          
 الاجتماعي، كالعبارات عمى النحك التالي : 

 أقبؿ أف أتزكج مف فرد منيـ -
 ى النادم الذم أنتمي إليو ليككف صديقي مف بعد ذلؾأقبؿ انضماـ فرد منيـ إل -
 أقبمو جارا لي في المسكف -
 أقبمو مف أبناء مينتي في كطني -
 أقبمو كاحدا مف المكاطنيف في بمدم -
 أقبمو زائرا في بمدم   -
 أقبؿ استبعاده عف بمدم -

 1725ككانت الفئة التي طبؽ عمييا بكجاركدس مف ىذا المقياس تتألؼ مف     
 أمريكيا ككاف المطمب الذم يجدد اتجاىاتيـ نحك عدد مف أبناء الشعكب الأخرل.

 طريقة جثمان: 2_6
حاكؿ جكثماف إنشاء مقياس تجمعي متدرج يحقؽ فيو شرطا إذا ما ىك أنو         

إذا كافؽ عمى عبارة معينة لابد أنو قد كافؽ عمى عبارات التي ىي أدنى منيا كلـ 
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ات التي تعمكىا)عمى غرار مقياس قمة الإبصار فاذا رأل الفرد يكافؽ عمى كؿ العبار 
 صفا فاف معنى ىذا أنو يستطيع أف يرل كؿ الصفكؼ أعمى منو(.

درجة الشخص ىي النقطة التي تفصؿ بيف كؿ العبارات السفمى التي كافؽ         
مى ىذا عمييا كالعميا التي لـ يكافؽ عمييا، كىكذا لا يشترؾ فرداف في درجة كاحدة ع

 (.341، 2111) ممحم: المقياس إلا إذا كاف قد اختار العبارات نفسيا 

 طريقة ليكرت:3_6
يقكـ الباحث بإعداد مجمكعة مف العبارات تتعمؽ بمحتكل الاتجاه المطمكب         

قياسو فنجد في طريقة ليكرت أماـ كؿ عبارة درجات مف المكافقة كالمعارضة مثؿ 
 يد، معارض، معارض بشدة(.)أكافؽ جدا، أكافؽ، محا

يطمب مف المفحكص أف يضع علامة عمى الإجابة التي تعبر عف رأيو أحسف        
 (.182، 2111)المعايطة:تعبير كنفس الشيء لكؿ عبارة يتضمنيا المقياس

 المقاييس التي تعتمد عمى ملاحظة السموك الفعمي:4_6
الطرؽ التي تعتمد عمى لقد حاكؿ عمماء النفس تقديـ طرؽ قياس غير         

التقرير الذاتي، فاستعممكا ملاحظة السمكؾ كالمعاينة المباشرة كطريقة أدؽ لقياس 
 الاتجاىات.

ثلاثة أنكاع مف المقاييس (‌1964( Selltiz et Kooket)‌كقد عرض ككؾ كسيمتز 
 فيما يمي:(  119خميفة وعبد المنعـم: )السمككية 

 خص فييا.أ. مكاقؼ مقننة: يمكف ملاحظة الش
ب. مكاقؼ لعب الأدكار حيث يطمب مف الشخص المبحكث أف يتصرؼ كما لك كاف 

 في مكاقؼ الحياة الفعمية.
ج. الاختبارات السكسيكمترية: كاختبار عضك معيف أك عدد قميؿ مف الأعضاء يمكف 

 العمؿ معيـ.
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 تغيير الاتجاىات:-7
نعيش فييا كنتعامؿ معيا تساعد اتجاىاتنا عمى الاحساس بالبيئة التي           

فالاتجاىات تقكدنا الى البحث عمى انكاع معينة مف الخبرات كالمعمكمات، كلكف 
البيئة الانسانية تتغير بشكؿ مستمر فالكائنات التي تعيش معنا كالتي نتفاعؿ معيا، 

لفت  م1050م_940كالاحداث التي تدكر حكلنا ليست مستقرة بؿ متغيرة ففي الفترة مف 
لنفس الاجتماعيكف الأنظار  الى مسألة تغيير الاتجاىات، قد سيطر ىذا عمماء ا

المكضكع عمى الباحثيف أكثر مف أم مكضكع آخر فيما يمي أىـ طرؽ تغيير 
 (.477)عبد الحميد نشواتي: الاتجاىات 

 التغير الذي يتعمق بالفرد: 7-1

غيير الا أنيا عرضة عمى الرغـ مف أف الاتجاىات ثابتة نسبيا، كتقاكـ الت           
لمتعديؿ كالتغيير كنتيجة لمتفاعؿ المستمر بيف الفرد كمتغيرات بيئتو، كلإعادة تقكيـ 

 الاتجاىات في ضكء ما يستند عمى بيئة الفرد مف ظركؼ أك لشركط .

كتتأثر عممية تغيير الاتجاىات بمجمكعة مف العكامؿ بعضيا يتعمؽ بالفرد ذاتو فكؿ 
لتعديؿ اتجاىاتو كبعضو يتعمؽ بمكضكع للاتجاه ذاتو فكمما  ما كاف ىذا الفرد أكبر

 كاف أكثر التصاقا بذات الفرد أك شخصيتو كاف الاتجاه أقؿ عرضة  لمتغيير.

 التغيير الذي يتعمق بالجانب المعرفي:7-2

تعتمد بعض أساليب الاتجاىات الى الجانب المعرفي كتنطكم عمى           
ح المعمكمات كالحقائؽ المكضكعية الخاصة بمكضكع استخداـ الحجج المنطقية كطر 

الاتجاه، كما تعتمد بعض الاساليب الأخرل عمى شرح المعمكمات كالحقائؽ 
 المكضكعية الخاصة بمكضكع الاتجاه.

كما تعتمد بعض الاساليب الاخرل عمى الجانب العاطفي كتتضمف عممية            
جييو نحك أك ضد معمكمات الاتجاه استشارة دكافع الفرد كانفعالات كعكاطؼ تك 
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كمكضكع التعديؿ أك التغيير، فالأسمكب المعرفي لا يغدك فعالا الا اذا التصؽ المتعمـ 
بعقؿ مفتكح كتقبؿ لمحقائؽ المكضكعية، كالمعمكمات الكاقعية، كيصبح أثر ىذا 

 المفيكـ نسبيا اذا كاف المككف العاطفي للاتجاه ذك علاقة كثيقة بمفيكـ الذات.

 التغيير في موضوع الاتجاه: 7-3

إف الاتصاؿ المباشر بمكضكع الاتجاه يسمح لمفرد بأف يتعرؼ عمى          
المكضكع مف جكانػب جديػدة ممػا يػؤدم الى تغيير الفرد نحكه، كفي معظـ الاحياف 
يككف تغيير الاتجاه نتيجة الاتصاؿ المباشر بمكضكع الاتجاه الى الافضؿ اذا 

ايجابية، إلا أنو في بعض الأحياف ينحني الاتجاه إلى الأسكء، إذا اكتشؼ جكانب 
 كانت الجكانب التي يكتشؼ نتيجة الاتصاؿ المباشر سيئة.

 تغيير المواقف: 7-4

تتغير اتجاىات الفرد كالجماعة بتغيير المكاقؼ الاجتماعية التي يمر بيا        
م كاجتماعي ادنى الى مستكل فاتجاىات الفرد تتغير عندما ينتقؿ مف مستكل اقتصاد

 اقتصادم كاجتماعي أعمى.

 التغيير القسري في السموك: 7-5

اذا حدث تغير قسرم في السمكؾ نتيجة لظركؼ اضطرارية فاف ذلؾ يصاحبو        
 في الاتجاىات اما ايجابي اك سمبي.

أف التغيير القسرم الذم  (Deutsch-Colli 1951)فقد كجد "دكتش كككلينز        
شيدتو بعض الزكجات البيض اللائي اضطررف في مشركعات سكنية عامة جنبا 
عمى جنب مع زكجات زنجيات أدل الى تغيير اتجاىاتيف نحك الزنكج، بحيث 

 أصبحف اكثر كدا، كأقؿ عداكة .

 تعديل الاتجاىات: -8
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الاتجاىػات عنػدما تنعػدـ تصػبح مػف المككنػات الأساسػية لمشخصية كلذا        
عب تعػديميا أك تغييرىػا خاصػة تمؾ الاتجاىات التي تتميز بالقكة، التي ترتبط يص

بتغييرىا مف الاتجاىات كتمػؾ التػي نشػأت فػي مراحػؿ مبكػرة مػػػف حيػػػاة الفػػػرد كاف 
ػب كػػػاف مػػػف الممكػػػف تعػػػديؿ الجكانػػػب المعرفيػػػة فػػي الاتجاىػػػات إلا أف تعػػػديؿ الجكانػػ
الكجدانية كالنزعكية منيا أمر صعب جدا، عمى اف الاتجاىات فيما عدا ىذا يمكف 

تعديميا، ذلؾ اذا ما غير الفرد الجماعة التي ينتمي الييا، كذلؾ اذا ما تغير المكقؼ 
 (.65_64ص ،0222:حامد عبد السلام زىرانالذم نشأ فيو الاتجاه )

تحيت لو فرصة الاتصاؿ المباشر العميؽ، الفرد يغير مف اتجاىاتو إذا ما ا          
بمكضكع ىذه الاتجاىات، كاذا ماتكفرت لديو حقائؽ جديدة عف مكضكع الاتجاه، 

 كذلؾ اذا ماحدث تغيير قسرم فانو يحدث تغيير يسكؽ الاتجاه نفسو.

 بعض تقنيات تعديل الاتجاه: 8-1

فيػة التػأثير عمػى تسػتيدؼ مػف عػرض تعػديؿ الاتجاىػات إلػى ابراز كي          
الغيػر، كحمميػـ عمػى تغيػر اتجاىػاتيـ كيبدك فيما سنعرضو كيؼ أف بعض الناس 
يتكرطكف في أشياء كعف رغبػة مػنيـ بػؿ كىػي تخػالؼ اتجاىػاتيـ كمػع ىػذا يقيمػكف 

عباس محمود ورشاد الػدليؿ عمػى أف قناعاتيـ تحت رغبة منيـ كالحقيقة ىي غير ىذا )
 (39_38ص، 2994:ريصالح منيو 

 تقنيات لعب الادوار: 8-1-1

مف مجمكعة مف المدخنيف أف يدعكا أنيـ لا  «alomez”طمب "الكمز           
ككػػاف  يػدخنكف كيحػالكف إقنػاع غيػرىـ مف المدخنيف بضركرة تكقفيـ عف التدخيف،

كزعكا بطريقة مدخننا  80عػػدد مػػف المشػػتركيف فػػي ىػػذا البحػػث مػػف المػػدخنيف 
عشكائية في مجمكعة كاحدة منيا مستمعة، الاخرل تقكـ بعممية النصيحة بالاقناع 
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عف التغيير كقد تغير سمكؾ أفراد العينة مف المجمكعتيف نحك التدخيف بعد انتياء 
 التجربة الا اف سمكؾ مف مثكليـ أنيـ لا يدخنكف قد زاد عمى سمكؾ المستمعيف.

ث أسابيع كؼ المستمعكف عمى ماكانكا عميو قبؿ اجراء بعد فترة ثلا           
منيـ قممكا مف  %46التجربة بينما استمر الممثمكف في اتجاىاتيـ ضد التدخيف ككاف 

زادت نسػبة تػدخينيـ كيقابػؿ ىػذا فػي مجمكعػة  11%السجائر التي يدخنكىا مقابؿ 
ت كمية التدخيف بيف منيـ قممكا مف عدد السجائر المدخنة كزاد %‌27المستمعيف أف

لـ تستمر سكل ساعتيف فقط كاف ليا   Alomesمنيـ كيلاحظ أف تجربة ألمز30%
 ،2994:عباس محمود ورشاد صالح منيوريتأثير في تغيير الاتجاه نحك المدخنيف )

 (.41ص

 تقنية القدم في الباب: 8-1-2

في لغتنا يستمر التكتيؾ في تكريط الناس فيما لا يرغبكف فيو، كنحف          
الدارجة في ىذا التكتيؾ نقكؿ اف جر رجمو كىذا يعني ادخالو في شيء ىك محجـ 
عنو كفكرة التكتيؾ الاساسية ىي اف تطمب مف الاخريف اف يقدمكا لؾ معركفا يعتبر 
أمرا عاديا تافيا كىذا الذم يقكمكف بو يؤدم الى تحطيـ دفاعاتيـ، فيصبحكا بعد ذلؾ 

 أكبر مف ىذا الذم يقدمكه بعدما كانكا يحجمكف.عمى استعداد لتقديـ شيء 

 خلاصة الفصل: -

في نياية ىذا الفصؿ يمكف القكؿ أنو لا يمكف الاستغناء عف استطلاع         
الاتجاىات في مختمؼ المياديف، كخاصة في الميداف التربكم، لما ليا مف اىمية في 

كاف مصدر ىذه معرفة مختمؼ جكانب المكضكع المراد دراستو، خاصة كاذا 
الاتجاىات، ىك أستاذ التعميـ المتكسط.



 

 

 
 

 .نظام التعميم بالتفويج الفصل الثاني: 
 

 تمييد -                               

 نشأة نظام التعميم بالتفويج.1

 تعريف نظام التعميم بالتفويج.2                    

 .التفويج والتناوب اولى شروط البروتوكول3

 دئ العامة لممخططات الاستثناية لوزارة التربية الوطنية.المبا4

 .مشاورات حول تطبيق نظام التعميم بالتفويج5

 .كيفية تطبيق نظام التعميم بالتفويج6

 .ايجابيات نظام التعميم بالتفويج7

 .سمبيات نظام التعميم بالتفويج8

ممخص الفصل-



 الفصل الثاني                                                     نظام التعميم بالتفويج

 

24 

 

 تمييد: -

ـ تدابير الصحة العمكمية كالتدابير تتخذ البمداف في جميع أنحاء العال        
الاجتماعية عمى نطاؽ كاسع، بما في ذلؾ إغلاؽ المدارس، لمكقاية مف انتشار 

 .19-المسبب لمرض ككفيد 2-سارس-فيركس ككركنا

قد كانت الجزائر إحدل الدكؿ التي أعمنت إغلاؽ المدارس إلى غاية تراجع          
ىذه الأخيرة يكما بعد يكـ، مما جعؿ كزارة  في مستكل الإصابات، حيث كانت تتزايد

التربية الكطنية تتخذ الإجراءات حكؿ تعميـ أبناءىا، كي تنيي السنة الدراسية كتتحكـ 
في سيركرة التعميـ في ظؿ الجائحة، حيث تبنت نظاـ التعميـ بالتفكيج الذم سنتناكلو 

 في ىذا الفصؿ.
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 نشأة نظام التعميم بالتفويج:-1

بعد القرار الذم أصدره رئيس الجميكرية عبد المجيد تبكف بغمؽ المدارس            
طيمة عشرة أياـ بيدؼ التصدم لتفشي  2020مارس  12كالجامعات يكـ الخميس 

اكتكبر مف نفس السنة نظرا  21فيركس ككركنا، حيث تـ تمديد العطمة الى غاية 
زارة التربية لاستحداث منيج يساعد لتفشي الكباء، كبعد الدخكؿ المدرسي اضطرت ك 

عمى اكماؿ المكسـ الدراسي بأقؿ خسائر، حيث  تـ تبني نظاـ التعميـ بالتفكيج مع 
 اتباع بعض المبادئ لحماية التلاميذ كالاساتذة كالعامميف في القطاع التربكم ككؿ.

 مفيوم نظام التفويج:-2

 يتعدل عدد التلاميذ فييا نظاـ يقسـ كؿ فكج تربكم إلى أفكاج فرعية لا         
تمميذا لكف يمكف عدـ تقسيـ الفكج التربكم إذا كاف عدد التلاميذ فيو أقؿ أك  (20)

تمميذا كما ىك الغالب في شعبة الرياضيات لغات أجنبية كتقني  (23)يساكم مثلا 
 (نظام التفويج لحماية التلاميذ من كوروناد في مقال بعنوان: ور )رياضي 

 اوب:التعميم بالتن

سيناريك بيداغكجي تبنتو كزارة التربية الكطنية لممكسـ الدراسي الحالي كإجراء يقكـ 
عمى المكازاة بيف حصص التعميـ الحضكرم كالتعميـ الذاتي في ظؿ انتشار جائحة 

 ككركنا عبر نظاـ التفكيج.

 التعميم الذاتي:

عتمادا عمى سيناريك بيداغكجي يمكف المتعمميف مف مكاصمة التحصيؿ الدراسي ا
 .ة مع حصص التعميـ الحضكرم الدائـذكاتيـ، كبمكاكبة كتتبع المدرسيف بالمكازا

 التفويج والتناوب أولى شروط البروتوكول:-3

مف بيف انعكاسات جائحة ككركنا عمى الدخكؿ المدرسي محاكلة تكييؼ              
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مجنة العممية العكدة مع البركتكككؿ الصحي الكقائي المصادؽ عميو مف طرؼ ال
لمتابعة الكباء، التي جاءت بعدة تعميمات تتعمؽ بضركرة احتراـ معيار التباعد 
الجسدم كالعمؿ بالتفكيج، مع إلزامية كضع الكمامة بالنسبة لمتلاميذ، الأساتذة 

كالإدارييف كالعماؿ الذيف يمارسكف مياميـ في المؤسسات التربكية، كاعتماد التفكيج 
 تمميذا. 20لى فكجيف فرعييف لا يتعدل عدد التلاميذ فيو بحيث يقسـ كؿ قسـ إ

تضمّف البركتكككؿ المدرسي التناكب بيف الفكجيف الفرعييف، كتجنب تجمع           
أعداد كبيرة مف التلاميذ كفؽ تنظيـ الدخكؿ كخركج التلاميذ، مع ضماف حجـ ساعي 

ساسية منيا، غير أف كاؼ لتدريس المكاد المكجكدة في المقرر الدراسي خاصة الأ
الكزارة اضطرت الى تغيير الاستعماؿ الزمني في عديد المرات خاصة بالمدارس ذات 

 (.، مجمة الشعبخالدة بن تركيالدكاميف )

 المبادئ العامة لممخططات الاستثنائية لوزارة التربية الوطنية:-4

يا كزارة التربية تتضمف مشاريع المخططات الاستثنائية لتنظيـ الدراسة التي أعدت     
‌:لمبادئ العامة تتمثؿ فيجممة مف ا 2021-2020الكطنية تحسبا لمدخكؿ المدرسي 

ضركرة المحافظة عمى صحة التلاميذ كالمستخدميف كسلامتيـ بالتقيد الصارـ  -1
بالبركتكككؿ الصحي الكقائي الذم تـ إعداده مف قبؿ الكزارة كالمصادؽ عميو مف 

متر عمى  1ف ضركرة احتراـ معيار التباعد الجسدم )الصحة كالمتضم‌طرؼ كزارة
لزامية كضع القناع الكاقي بالنسبة  الأقؿ( كالعمؿ مع أفكاج مصغرة مف التلاميذ كا 
لمتلاميذ كالأستاذة كالإدارييف كالعماؿ الذيف يمارسكف مياميـ في المؤسسات 

 التعميمية.

فرعية لا يتعدل عدد اعتماد التفكيج بحيث يقسـ كؿ فكج تربكم إلى أفكاج  -2
تمميذا لكف يمكف عدـ تقسيـ الفكج التربكم إذا كاف عدد التلاميذ  (20)التلاميذ فييا 
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تمميذا كما ىك الغالب في شعبة الرياضيات لغات  (23)فيو أقؿ أك يساكم مثلا 
 أجنبية كتقني رياضي.

 العمؿ بالتناكب بيف الفكجيف الفرعييف. -3

 ف التلاميذ كفؽ تنظيـ الاستقباؿ كالحركة .تجنب تجمع أعداد كبيرة م -4

ضماف حجـ زمني كاؼ لإرساء المكارد اللازمة لتنصيب الكفاءات المستيدفة في  -5
أياـ مف الأسبكع في الدراسة )مف  6مناىج كؿ مستكل تعميمي بحيث يمكف استغلاؿ 

 السبت إلى الخميس( مثلا بالنسبة لمطكريف المتكسط كالثانكم.

ميف مناىج المكاد التعميمية مع التركيز عمى التعممات الأساسية لكؿ تكييؼ مضا -6
مادة بما يتكافؽ كالحجـ الزمني المتاح للإنجاز بحيث يمكف مثلا تقميص التكقيت 

 دقيقة. 45المخصص لمحصة في الطكر المتكسط كالثانكم إلى 

رج المكتبة استغلاؿ كؿ القاعات المتكفرة بما فييا المتخصصة مثؿ المخابر المد -7
 كالكرشات في الطكر الثانكم.

ضركرة تطكير التعميـ كالتعمـ عف بعد حتى يشمؿ كؿ التعممات ككؿ المستكيات  -8
 .التعميمية

 نظام التفويج لحماية التلاميذ من كورونا:استخدام  -5

أكد كزير التربية الكطنية محمد كاجعكط الأحد بالجزائر العاصمة أف تاريخ           
لـ يحدد تاريخو بعد كأف القطاع سيتشاكر مع  2021-2020كؿ المدرسي الدخ

الشركاء الاجتماعييف حكؿ كيفيات إنجاح ىذا الدخكؿ كىذا حفاظا عمى صحة 
كسلامة التلاميذ كجميع الفرؽ العاممة بالمؤسسات التعميمية كيسكد نكع مف الإجماع 
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لتفكيج لحماية التلاميذ مف بيف أطراؼ المعادلة التربكية بشأف المجكء إلى نظاـ ا
 ككركنا.

أياـ مف الأسبكع في الدراسة بالنسبة لمطكريف  ‌6اقترح الكزير استغلاؿ            
                                    دقيقة.                                                                                                45المتكسط كالثانكم مع تقميص مدة الحصة إلى 

كفي لقاء جمعو بالشركاء الاجتماعييف لمقطاع أكضح كاجعكط أف الدخكؿ المدرسي 
ف كانت كما  لـ يحدد تاريخو بعد كذلؾ بسبب استمرار تفشي فيركس ككركنا حتى كا 

 نسب الإصابات الجديدة في تراجع مستمر في الآكنة الأخيرة. -قاؿ

نريد المخاطرة بصحة أبنائنا التلاميذ كأكليائيـ ككافة الفرؽ العاممة كأضاؼ قائلا: لا 
بالمؤسسات التعميمية، لذلؾ سنتشاكر حكؿ التدابير الاستثنائية الممكنة لتنظيـ 
تمدرس التلاميذ لتككف الحمكؿ المقترحة مناسبة مع الأخذ بعيف الاعتبار خصكصيات 

 د التلاميذ المتمدرسيف .كؿ طكر تعميمي ككؿ مؤسسة تعميمية مف حيث عد

بحكـ المياـ المككمة لمكزارة ككاجبيا في ضماف استمرارية المرفؽ العمكمي           
لمتربية الكطنية أكد الكزير أنو تـ تدارس جميع الفرضيات الممكنة كالتكصؿ إلى عدد 

الاساتذة مف المقترحات لتنظيـ الدراسة، ليذا تـ اقتراح نظاـ التعميـ بالتفكيج كأخذ رأم 
 عبر الاستبياف كالاجابة عمى بعض الاسئمة.

 كيفية تطبيق نظام التعميم بالتفويج:-6

عبر أغمب الأساتذة في الأطكار التعميمية الثلاثة عف رغبتيـ في الإبقاء           
، لعدة 2021/2022في الدخكؿ المدرسي لممكسـ الدراسي ” التفكيج نظاـ “عمى

تمميذا، كيقضي عمى الاكتظاظ  25ف أقساما نمكذجية بػاعتبارات أبرزىا أنو سيضم
بالأقساـ، لكف شريطة تكفر مجمكعة مف الشركط قبؿ اعتماده لمسنة الثانية عمى 

 .التكالي
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ألؼ أستاذ عمى  250بأف أزيد مف ” الشركؽ”أفادت مصادر مطمعة لػ         
أستاذ، قد فعّمكا  ألؼ 500المستكل الكطني في الأطكار التعميمية الثلاثة مف أصؿ 

حساباتيـ الإلكتركنية التي تـ فتحيا لصالحيـ ضمف النظاـ المعمكماتي للأرضية 
ضمف ” نظاـ التفكيج“الرقمية لمكزارة، كقد باشركا بذلؾ عممية التصكيت عمى 

جكاف مف  16الاستبياف الكطني الذم أطمقتو الكصاية مؤخرا كستظير نتائجو في الػ
 .جابة عمى بعض الأسئمةنفس السنة، مف خلاؿ الإ

أعربت الأغمبية عف رغبتيا في الإبقاء عمى نفس النظاـ في الدخكؿ           
المدرسي المقبؿ، مف خلاؿ الانتقاؿ إلى العمؿ بالأفكاج الفرعية بدؿ الأفكاج التربكية، 
كىي العممية التي تفرض أساسا تقسيـ الفكج التربكم إلى فكجيف اثنيف، إذ لا يتعدل 

 .تمميذا عمى الأكثر ‌25التلاميذ بالفكج الفرعي الكاحد عدد
سيضمف أقساما تربكية نمكذجية ” نظاـ التفكيج“برر الأساتذة مكقفيـ بأف            

لأبنائيـ لمسنة الثانية عمى التكالي، كيقمؿ مف حدة الاكتظاظ المطركح سنكيا، غير أف 
أبرزىا فتح مناصب مالية تككف نجاحو في الميداف مرتبط بضركرة تكفر عدة شركط، 

 كافية لتغطية كافة الأفكاج الفرعية، بناء عمى ما يصطمح عمييا بالخارطة التربكية

أكضحت المصادر نفسيا بالمقابؿ بأف التلاميذ خلاؿ المكسـ           
أكتكبر بالنسبة  21، كبرغـ تأخير الدخكؿ المدرسي إلى غاية‌2022_2021الدراسي

نكفمبر بالنسبة لتلاميذ الطكريف المتكسط كالثانكم، إلا أنيـ قد  4لـكا لمطكر الابتدائي
تمقكا مجمكعة مف التعممات تعادؿ حجـ تعممات لفصميف دراسييف لمسنة الدراسية 

 .الماضية كىذا ما يعد مؤشرا إيجابيا لمعممية البيداغكجبة
ؿ بنظاـ التفكيج، قررت كزارة التربية الكطنية، خلاؿ الدخكؿ المدرسي العم         

لكف بتغيير بعض الشركط، عمى غرار الحجـ الساعي الذم سيتـ رفعو إلى ساعة 
 دقيقة. 45عكض 
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، فقد كجيت كزارة التربية مراسمة إلى ”النيار“حسب المعمكمات المتكفرة لدل          
المفتشية العامة لمبيداغكجيا مف أجؿ إعداد خطة محكمة حكؿ المكاضيع كالدركس 

يتـ تدريسيا في القسـ، حيث سيتـ اختزاؿ بعض الدركس في كؿ الأطكار  التي
 التعميمية الثلاثة، ما عدا الأقساـ النيائية.

سيتـ تقسيـ الأفكاج التربكية إلى أفكاج فرعية، يتراكح عدد تلاميذ كؿ فكج بيف         
تمميذا، مستثنيا مف التقسيـ، الفكج التربكم إذا كاف عدد التلاميذ فيو يساكم  24ك 20

تمميذا، كالاستغناء عف التفكيج في المكاد ذات الأعماؿ التطبيقية  24أك أقؿ مف 
 كالأعماؿ المكجية.

كدعت كزارة التربية الكطنية مف خلاؿ ذات المراسمة، إلى تجنب الأقساـ           
المستطاع، تفاديا لاحتكاؾ التلاميذ كاحتراما لمتباعد الجسدم، مشيرة إلى المتنقمة قدر 

 60أنو عند الاقتضاء تنقؿ الأفكاج الأقؿ عددا، كما تـ رفع الحصة التعميمية إلى 
 دقيقة، مع استغلاؿ أمسية الثلاثاء لمدراسة.    

يات، كيتعمؽ كخصّ المخطط نمكذجيف لتنظيـ تمدرس التلاميذ بالنسبة لمثانك          
الأمر بالمؤسسات التي يككف عدد قاعات الدراسة فييا كافيا لاستيعاب نصؼ عدد 

 الأفكاج الفرعية.

في ىذا الصدد، تشير المعمكمات إلى أف مجمكع الأفكاج الفرعية ينقسـ إلى          
، كضماف تناكب الدراسة بيف ″2كؼ  1ؼ “مجمكعتيف متكازنتيف مف الأفكاج 

كميا بيف الفترتيف الصباحية كالمسائية، حيث يككف التكقيت اليكمي المجمكعتيف ي
، تنظـ في ست 13:00إلى الساعة ‌08:00بالنسبة لمفترة الصباحية مف الساعة 

زكالا إلى ‌13:30د، أما الفترة المسائية فمف الساعة  30ساعات ك ‌4حصص لمدة
 د. 45ساعات ك  3مساءن، تنظـ في خمس حصص لمدة ‌17:30
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أما بالنسبة لمثانكيات التي يككف عدد قاعات الدراسة بيا أقؿ مف نصؼ          
 24مجمكع عدد الأفكاج الفرعية، فيمكف تقسيـ الأفكاج التربكية إلى أفكاج فرعية، 

تمميذا في فكج كاحد، مع استغلاؿ كؿ القاعات المتخصصة، مع دمج فكجيف فرعييف 
عات الدراسة الكاسعة، بشرط احتراـ التباعد أك أكثر كبرمجة الدراسة في المدرج أك قا

الجسدم، كما لـ يمنع في ىذه الحالة المجكء إلى الأفكاج المتنقمة، مع الحرص عمى 
 أف تككف مف بيف الأقؿ عددا مف التلاميذ.

كما أكدت المعمكمات، أف مدة الحصة تقدر بساعة، كتقسيـ اليكـ إلى             
ساعات كنصؼ كفترة  4صص بحجـ زمني يساكم ح 6فترتيف، فترة صباحية مف 

أياـ  5دقيقة، مع استغلاؿ  60ساعات ك 3حصص بحجـ زمني يساكم  5مسائية مف 
 مف الأسبكع في الدراسة مف الأحد إلى الخميس.

بخصكص تدريس التربية البدنية كالرياضية لمفكج التربكم الكاحد، فأفاد             
دقيقة أسبكعيا، مع مراعاة طاقة  30ة ساعة كالمنشكر بأنو يككف مجتمعا لمد

استيعاب ساحة المؤسسة التعميمية، كما يتـ تدريس الإعلاـ الآلي كالتربية المكسيقية 
يكما، بحجـ زمني ساعة كاحدة لكؿ منيا، عمى  15أك التشكيمية بالتناكب، مرة كؿ 

ة بتدريس المغة أف يتـ ذلؾ كبصفة استثنائية، يكـ السبت، بالنسبة لممؤسسات المعني
 (.نكاؿ زايد، النياركرد في مجمة الأمازيغية )

أكّدت نقابة أساتذة التعميـ المتكسط عمى لساف الأميف العاـ بف ميرة بف           
مف أكثر النقابات التي دعت إلى « سناباـ»، أفّ «الشعب»سعيد في تصريح ؿ 

ر نتائج مذىمة خاصة في اعتماد التفكيج خلاؿ المكسـ الدراسي المقبؿ لأنّو أثم
نجاح التفكيج مرىكف »شيادة التعميـ المتكسط، لكف بشركط. كقاؿ الأميف العاـ إفّ 

بتكفير شركط أساسية تتعمؽ بتكظيؼ عدد معتبر مف الأساتذة خريجي المدارس العميا 
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مع ضركرة مراجعة منظكمة التكظيؼ كالتخفيؼ عف الأساتذة مف خلاؿ فتح 
 «.كظيؼ كتسقيؼ حجـ الحصصالمناصب المالية لمت

أضاؼ ذات المتحدث، أفّ النقابة كافقت عمى تبني نظاـ التفكيج بسبب           
الأزمة الصحية التى مرت بيا البلاد عمى غرار باقي دكؿ العالـ، غير أفّ الإبقاء 
عميو يحتاج إلى تكظيؼ أساتذة لفؾ الخناؽ عمى المدرسيف، مع ضركرة تعديؿ 

كانت السباقة لممطالبة بتبني ىذا النظاـ، شريطة أف « سناباـ»أفّ المناىج، مكضحا 
ترافقو عممية تكظيؼ كاسعة في القطاع كتعديؿ المناىج لتخفيؼ الضغط، خاصة في 

 الطكريف المتكسط كالثانكم.

تعمؿ ىذه النقابة عمى تقديـ مقترحات حكؿ القانكف الأساسي كتعديؿ           
الكزارة السابقة عف نيتيا في ذلؾ، حيث تـ تعييف ممثميف المناىج، خاصة بعد إعلاف 

لعرض المقترحات خلاؿ المقاءات القادمة مع الكزارة الجديدة مف أجؿ التكجو نحك 
التنفيذ، مشيرا إلى أف التعطيؿ في الكقت الحالي غير مبرر كلا يخدمنا، مؤكدا أف 

 فترة العطمة كافية لاتخاذ ىذه الخطكة.

مف الكزارة السابقة نيّتيا في تعديؿ المناىج، آممة أف « سناباـ»ت التمس           
يستكمؿ بمعابد نفس المسار مف خلاؿ القياـ بدراسات مسبقة لممركر نحك التجسيد 
الفعمي، كذلؾ مف خلاؿ استبياف كاسع النطاؽ كدكرات المكاتب الجيكية التي قامت 

ؿ المقاء القادـ مع الكزارة بكرشة انتيت بمجمكعة مف المقترحات سيتـ عرضيا خلا
 الجديدة.

 التّوقيت السّابق لا يخدم التّمميذ:

أكّد المتحدّث في ذات السياؽ، أفّ اعتماد التفكيج بالتكقيت السابؽ لا            
نقاذ  2021_2020يخدـ التمميذ كلا الأستاذ، مكضحا أف السنة الدراسية  استثنائية كا 

ة كأف طريقة تبني النظاـ جاءت في ظرؼ المكسـ الدراسي كاف تحديا، خاص
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استثنائي، لكف الأكضاع تغيرت كتـ التعايش مع الكباء، كيجب تكييؼ الدراسة بما 
 يخدـ مصمحة التمميذ كالأستاذ.

قرابة شير لمتحضير لممقترحات التي  -حسب محدثنا  -استغرؽ الأمر            
خصص لمشركط التي يجب أف  ستعرض عمى الكزارة خلاؿ المقاء المنعقد ، كالذم

_‌2020ترافؽ ىذا النظاـ لضماف نجاحو كتحقيؽ نتائج أحسف مف المكسـ الدراسي 

 (.خالدة بن تركيكرد في جريدة الشعب،  )2021

 ايجابيات التفويج:-7

 يسببيا الاكتظاظ في المنظكمة التربكية. _ الكقكؼ المباشر عمى الإعاقات التي

_ قمة عدد التلاميذ داخؿ الفصؿ الكاحد سمح لممدرس كالتمميذ معا بأخذ الكقت 
الكافي لمتكاصؿ كالتبادؿ البيداغكجي في إطار العممية التعميمية التعممية. كأصبح 

صة بإمكاف المدرس أف يتابع كؿ الحاضريف في الفصؿ كيمكنيـ مف حاجياتيـ الخا
 التي تككف في العادة متفاكتة كمختمفة.

_ تراجع العنؼ المدرسي بشكؿ كبير جدا بيف التلاميذ فيما بينيـ، كبيف التلاميذ 
كالأطر التربكية، كأيضا العنؼ المكجو مف التلاميذ نحك تجييزات كممتمكات 

 المؤسسة التعميمية.

ىدكءا أكبر مع ارتفاع  _أجكاء الفصؿ الدراسي كساحة المؤسسة كباقي مرافقيا تعرؼ
قدرة الأطر الإدارية كالتربكية عمى ضبط كمراقبة العدد القميؿ مف التلاميذ داخؿ 

 جميع أجنحة المؤسسة.

 سمبيات التفويج:-8

كعف سمبيات ىذه التجربة يرل جكرم أف التفكيج يرتبط بمستكل التحصيؿ الدراسي، 
يف إلى المؤسسة التعميمية، ذلؾ أف ىذا التفكيج استمزـ تناكب في حضكر المتعمم

https://www.djazairess.com/author/خالدة+بن+تركي
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بمعنى أف مدة استفادتيـ مف خدمات المؤسسة التعممية أصبحت نصؼ المدة 
 المعتادة.

لكف كاقع ” التعمـ الذاتي”ك” تعميـ عف بعد“_الكزارة ارادت  أف تعكض ذلؾ بما أسمتو 
الأمر لا كجكد في المؤسسات العمكمية لمقكمات تعميـ عف بعد تستجيب لأدنى 

تحصيؿ الدراسي، كما أف التعمـ الذاتي ميارة لـ يعتدىا كلـ يتدرب عمييا شركط ال
غالبية التلاميذ، لتتحكؿ أكقات ىذيف النمطيف مف التعميـ إلى فترة فراغ كتكقؼ كىدر 
تعميمي، لا شؾ أف لو انعكاسات عمى تحصيؿ التلاميذ كاكتسابيـ لمكفايات المبرمجة 

مع الغياب الكمي لتدخؿ الكزارة مف اجؿ  في المناىج. كقد تضاعؼ ىذا الإشكاؿ
 إجراء مكاءمة لممناىج مع ظركؼ الجائحة كما فرضتو مف أنماط تعممية مختمفة.

 خلاصة الفصل: -

احتؿ نظاـ التعميـ بالتفكيج أثناء جائحة ككركنا اىتماما كبيرا مف طرؼ الكزارة،    
ستكماؿ الدراسة، كحصكؿ كالاساتذة كحتى أكلياء التلاميذ ككنو كاف الحؿ الأمثؿ لا

التلاميذ عمى التعميـ في ظؿ الجائحة، كقد حاكلنا في ىذا الفصؿ التطرؽ لأىـ 
 جكانب تطبيؽ ىذا النظاـ كالاجراءات التي اتبعتيا الكزارة لذلؾ.
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 تمييد: -

لغرض تعزيز الجانب النظرم لطرح متغيرات البحث لابد مف لغة الأرقاـ لإثبات     
التساؤلات العممية في المشكمة، كمحاكلة  ما تـ طرحو نظريا فضلا عف الإجابة عف
 إثبات أك نفي الفرضيات التي تـ صياغتيا.

سكؼ نتطرؽ في ىذا الفصؿ للإجراءات المنيجية لمدراسة، كتكضيح  أىـ الخطكات  
التي اتبعيا الباحثاف في دراستيما الاستطلاعية مف منيج الدراسة، مجتمع كعينة 

ساليب الاحصائية المستخدمة، كالخصائص الدراسة، أدكات الدراسة، ككذا الأ
 السيككميترية لمعالجة صدؽ كثبات أداة البحث.
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 منيج الدراسة:-1

يقع ىذا البحث ضمف الدراسات الكصفية الميدانية التقييمية، أم دراسة المكضكع 
بالنزكؿ إلى الميداف، ككشؼ الحقيقة كلمكصكؿ ليذه الاخيرة يجب اتباع منيج 

، كالذم يعرفو عبد الرحماف بدكم بأنو: "فف التنظيـ الصحيح لسمسمة مف عممي
الافكار العديدة، اما مف اجؿ الكشؼ عف الحقيقة عندما نككف بيا جاىميف، كاما مف 

 "اجؿ البرىنة عمييا عندما نككف بيا عارفيف

 (.1995989:عمار بوحوش، ومحمود الذنيبات)

يحدد المنيج المناسب، لذا فاف المكضكع الذم كبما أف مكضكع البحث ىك الذم       
نتناكلو في ىذه الدراسة ىك معرفة اتجاىات الاساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في 

بكصؼ  لذم يسمحا المنيج الوصفي التحميميظؿ جائحة ككركنا، كقد تـ اتباع 
سيرا منطقيا المشكمة المراد دراستيا كما ىي في الكاقع كتحميميا، كمحاكلة اعطائيا تف

 (.1985،46محمد شفيق: )كعمميا

كلككنو عبارة عف تفسير ككصؼ ماىك كائف كالاىتماـ بالظركؼ كالعلاقات القائمة   
 )خير الدينكالمعتقدات، ككجيات النظر كالقيـ، كالاتجاىات عند الناس

 (1999،112عويس:

 مجتمع البحث:-2

مدركسة، كفي دراستنا يتمثؿ يعرؼ عمى انو مجمكع الاشخاص المعنيكف بالمشكمة ال
 مجتمع البحث في مجمكع اساتذة التعميـ المتكسط_بكلاية تيارت_

 عينة البحث :-3

(  كمكاصفاتيا 30تـ إختيار عينة الدراسة الاستطلاعية بطريقة عشكائية حجميا)
‌كالآتي:

‌
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 : يبين خصائص العينة الإستطلاعية حسب الجنس.(11)جدول رقم 

 الفئة تكرارال النسبة المئوية 

 ذكـــر 7 21.9

 انثى 23 78.1

 المجمــوع: 31 111

 
 سنعية حسب الائص العينة الإستطلا: يبين خص(12)جدول رقم 

 الفئة التكرار النسبة المئوية 

 31الى 21من  17 53.1

 41الى  31من 11 31.3

 51الى  41من  1 3.11

 فما فىق 51من  2 6.3

 المجمــموع 31 111

 

 ةالمينيلعينة الإستطلاعية حسب الخبرة (: يبين خصائص ا13ل رقم )جدو

 الفئة التكرار النسبة المئوية 

 سنوات5اقل من  15 46.9

 سنوات11الى5من  9 28.1

 سنة15الى11من  4 12.5

 سنة15أكثر من  2 6.3

 المجمــوع: 31 111

        

      ادوات البحث:-4

 مت أدكات البحث عمى:إشتم   

كىي أحد ادكات جمع البيانات الاكثر استخداما كملاءمة أداة قياس الاتجاه:  4-1
في البحكث الكصفية، كتعد الأداة الاساسية لجمع البيانات ليذه لدراسة، كقد اخذت 

 الكثير مف الكقت كالجيد لاعدادىا.
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مكضكع بحث محدد عف تعرؼ عمى انيا أداة لجمع البيانات المتعمقة ب          
طريؽ استمارة يجرم تعبئتيا مف قبؿ المستجيب، كيستخدـ لجمع المعمكمات بشأف 
رغبة المستجكبيف، ككذلؾ الحقائؽ التي ىـ عمى عمـ بيا، اضافة الى انو يقرب 

 (.71، 2112فوزي غرايبية واخرون: الباحث مف المبحكثيف مف اماكف متفرقة )

ع البيانات مف أفراد العينة لأنيا تعتبر نمكذجا يضـ ىي اداة اساسية لجم         
مجمكعة أسئمة تكجو الى الأفراد، مف اجؿ الحصكؿ عمى معمكمات حكؿ مكضكع 
مشكمة الدراسة، اك مكقؼ ما. كمف أىـ ما تتميز بو الاستمارة ىك تكفيرىا لمكثير مف 

 (52، 1999)محمد عبيدات واخرون:الكقت كالجيد عمى الباحث 

انطلاقا مف طبيعة مكضكع الدراسة الحالية اعتمد الباحثاف عمى استمارة           
استبياف لقياس الاتجاه كأداة منيجية لجمع البيانات الميدانية مف المبحكثيف كذلؾ مف 

اتجاىات الاساتذة نحو نظام التعميم خلاؿ تصميـ كاعداد استمارة استبياف لقياس 
 بالتفويج في ظل جائحة كورونا.

يتمثؿ اليدؼ مف  اعداد مقياس الاتجاىات الخاص بمكضكع الدراسة الحالية         
في التعرؼ عمى طبيعة اتجاىات الاساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في ظؿ جائحة 
ككركنا، حيث عرؼ لطفي فييـ قياس الاتجاه بأنو الأداة التي يتـ بمكجبيا تحكيؿ 

قائع كفقا لقاعدة معينة أك عدة قكاعد الى الصفات اك الأشياء أك الأحداث، أك الك 
أرقاـ، كنحف عندما نحاكؿ قياس الاتجاه نعمؿ عمى كضع أك تعييف درجة رقمية 
لشخص ما كفقا لعدد مف القكاعد التي نرمي مف خلاليا الى خمؽ تشابو اك تماثؿ 

ماىر محمود  بيف الرقـ المخصص، كبيف اتجاه الشخص نحك المكضكع الذم نبحثو
 (9195 2119)بى الهىشات نجاح: يفعمر 

نظرا لكجكد عدة طرؽ لقياس الاتجاىات فقد قاـ الطالباف باختيار طريقة         
كذلؾ لأنيا الأنسب لمكضكع الدراسة الحالية كما أنيا ، لمقياس likertليكرت_   
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تتلاءـ مع الامكانيات الزمانية كالمكانية المتاحة لمطالباف، كتتميز طريقة 
خصائص تميزىا عف غيرىا مف الطرؽ  في قياس الاتجاه بعدة likertليكرت_
 تتمثؿ:

 _تعتبر طريقة شاممة كدقيقة كما تتميز بالثبات.1

 _تعتمد عمى تجربة كؿ عبارة مف عبارات.2

_تعتبر طريقة سيمة في بناءىا كتطبيقيا ،حيث تتيح اختيار العدد المناسب مف 3
 قياسو. العبارات التي ترتبط بالاتجاه المراد

في ىذه الدراسة قد اعتمدا عمى مقياس ليكارت  كتجدر الإشارة ىنا إلى اف الطالباف
( فقرة مقسمة عمى ثلاث أبعاد )معرفي، سمككي، 38الخماسي، حيث قاما بصياغة )

 كجداني(، كفؽ بدائؿ الإجابة )مكافؽ بشدة، مكافؽ، محايد، لا أكافؽ، لا أكافؽ بشدة(.
 :ممقياسالخصائص السيكومترية ل

 صدق المقياس بصورتو النيائية:-5
 الصدق الظاىري لممقياس: 5-2

يشير الصدؽ الظاىرم إلى ما الذم يظير أف الاختبار يقيسو ؟ كليس مايقيسو 
الاختبار بالفعؿ، كبالرغـ مف أف ىذه الطريقة ليست كافية لمتأكد مف صدؽ الاختبار، 

ة الاختبار الذم يستخدمو في مقياس إلا أنيا تفيد في طمأنة الباحث مبدئيا عمى دق
 ما كضع لمقياس.

كيمكف حساب الصدؽ الظاىرم لممقياس، عف طريؽ التحميؿ المبدئي لفقراتو        
بكاسطة عدد كبير مف المحكميف، لتحديد ما إذا كانت ىذه الفقرات تتعمؽ بالجانب 

لمحكميف كيختار الذم تقيسو، ثـ يقكـ الباحث بعمؿ تكرارات أك استجابات لمجمكعة ا
( محكما 10الفقرات التي اتفؽ عمييا أكبر عدد منيـ، كقد تـ تكزيع المقياس عمى )

مف ذكم الاختصاص في مجاؿ التربية كعمـ النفس بصفة عامة)كتـ التركيز عمى 
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حاممي شيادة الدكتكراه(، كطمب منيـ إبداء آراءىـ حكؿ فقرات المقياس، كمدل 
جمو، كقد أبدل ىؤلاء ملاحظاتيـ كآرائيـ المختمفة صلاحياتيا لقياس ما كضعت لأ

 كالمتنكعة .
إعتمد الباحث عمى صدؽ المحكّميف لمعرفة كجية نظرىـ حكؿ صياغة البنكد حسب 
البيئة الجزائرية، كتعديؿ مايجب تعديمو منيا، كىذا دكف الاكتفاء بو، محترما شركطو 

 كالتي تتمثؿ في:

تمثميف في أساتذة التعميـ العالي كالحاصميف إعتماد أشخاص ذك خبرة، كالم-أ    
 عمى شيادة الدكتكراه مف بعض مختمؼ الجامعات الجزائرية.

العدد لـ يكف محدكدا كما ىك الحاؿ في كثير مف البحكث العممية ما بيف  -ب   
( ستة منيا، 6، كتـ استرجاع )يفمحكمعشرة ( 10ثلاثة إلى خمسة، بؿ قدـ لػ )

فقط لخمفية عممية، كالأخرل لـ يتـ استرجاعيا لعدة أسباب ( اثناف 02كامتناع )
 :يمثل  بنود المقياس قبل التعديل.(11)انظر الممحق رقم كمبررات لا ييمنا ذكرىا.

 أسماء الاساتذة المحكمين:

 -دكتكراه عمـ النفس المدرسي–عمي محمد 
 أستاذ التعميـ العالي –سعد الحاج 

 قندكز محمكد _ أستاذ محاضر_أ_

 -أ–شريط نكرية _استاذة محاضرة بك 
 قاضي مراد _أستاذ مساعد_أ_

 بغداد محمد ابراىيـ _أستاذ مساعد _أ_

كنتيجة لملاحظات المحكّميف كاقتراحاتيـ، فقد تـ تعديؿ بعض بنكد المقياس لتككف 
في صكرتيا النيائية القابمة لمتطبيؽ، كتتمثؿ في ترقيـ الفقرات المتعمقة بكؿ بعد مف 

 كتكزيعيا عمى العينة العشكائية محؿ الدراسة الإستطلاعية.الأبعاد، 
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  يمثل المقياس في صورتو النيائية.: (12نظر الممحق رقم)أ 
 صدق الإتساق الداخمي:  5-2

يستخدـ الاتساؽ الداخمي لممفردات بحساب معاملات الارتباط بيف درجات الأفراد في 
أبعاد الإختبار، كىذا يؤكد صدؽ كؿ سؤاؿ أك بند كدرجاتيـ الكمية في كؿ بعد مف 

 المفردات في قياس ماكضعت لقياسو.

 يبين معاملات الارتباط بين درجة كل بند والدرجة الكمية لمبعد المعرفي (:14)الجدول رقم 

الارتباط مع  الفقرة     
 الكمية

مستوى الدلالة 
 الكمية

الارتباط مع 
 البعد

مستوى الدلالة 
 لمبعد

 1.93 -1.15 غير دالة -1.177 1

 1.188 1.317 غير دالة 1.311 2

 1.118 1.49 غير دالة 1.358 3

 1.176 1.329 غير دالة 1.318 4

 1.141 1.374 2.22دالة عند 1.399 5

 1.411 1.159 غير دالة 1.189 6

 1 1.636 1.15دالة عند 1.591 7

 1.114 1.513 1.11دالة عند 1.452 8

 1 1.629 1.15دالة عند 1.483 9

 1.251 1.217 غير دالة 1.154 11

 1.185 1.321 غير دالة 1.297 11

 1.194 1.244 غير دالة 1.328 12

 1.114 1.444 غير دالة 1.289 13

 1.421 1.153 غير دالة 1.161 14

 1.884 1.128 غير دالة -1.145 15

 .1.15والمستوى  1.11)**( معاملات الارتباط دالة إحصائيا عند مستوى 
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أف معاملات الارتباط بيف درجات البنكد كالدرجة  (14الجدول رقم )يتبيف مف      
، 0.05كالمستكل 0.01بعضيا دالة إحصائيا عند مستكل لمبعد المعرفي لمكمية 

 اء عمييا حفظا عمى بنية المقياس.كنظرا لذلؾ تـ الإبقكبعضيا غير دالة، 
 ة كل بند والدرجة الكمية لمبعد الوجدانييبين معاملات الارتباط بين درج (:15)الجدول رقم 

الارتباط مع  الفقرة
 الكمية

مستوى الدلالة 
 الكمية

الارتباط مع 
 البعد

مستوى الدلالة 
 لمبعد

 1.113 1.449 1.11دالة عند 1.336 1

 1.119 1.299 غير دالة 1.236 2

 1.263 1.211 غير دالة 1.214 3

 1.116 1.438 1.11دالة عند 1.396 4

 1.145 1.396 غير دالة 1.313 5

 1 1.715 1.15دالة عند 1.631 6

 1.124 1.412 غير دالة 1.299 7

 1.114 1.515 1.11دالة عند 1.433 8

 1.115 1.496 1.15دالة عند 1.464 9

 1.122 1.288 غير دالة 1.213 11

 1.113 1.528 1.11دالة عند 1.457 11

 1.111 1.568 1.15دالة عند 1.524 12

 1.111 1.568 1.15دالة عند 1.527 13

أف معاملات الارتباط بيف درجات البنكد كالدرجة لمكمية  (15الجدول رقم )يتبيف مف 
، كىذا يعني أف 0.05كالمستكل‌0.01اغمبيا دالة إحصائيا عند مستكل لمبعد السمككي 

يقيس يا باتساؽ داخمي جيد مما يدؿ عمى أنتتمتع فقرات البعد السمككي في المقياس 
 متغيرا كاحدا متناسقا. 
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 يبين معاملات الارتباط بين درجة كل بند والدرجة الكمية لمبعد السموكي :(16)الجدول رقم 

الارتباط مع  الفقرة
 الكمية

مستوى الدلالة 
 الكمية

الارتباط مع 
 البعد

مستوى الدلالة 
 لمبعد

 1.112 1.314 1.11دالة عند 1.392 1

 1.172 1.333 غير دالة 1.223 2

 1.141 1.376 غير دالة 1.192 3

 1.116 1.489 غير دالة 1.178 4

 1.161 1.346 غير دالة 1.251 5

 1.115 1.513 1.11دالة عند 1.381 6

 1.161 1.347 1.11دالة عند 1.452 7

 1.288 1.227 غير دالة 1.218 8

 1.161 1.263 غير دالة 1.289 9

 1.141 1.376 غير دالة -1.194 11

أف معاملات الارتباط بيف درجات البنكد كالدرجة لمكمية  (16الجدول رقم )يتبيف مف 
، كبعضيا غير 0.05كالمستكل 0.01بعضيا دالة إحصائيا عند مستكل لبعد الكجداني 

 كنظرا لغالبيتيا غير الدالة تـ الإبقاء عمييا حفاظا عمى بنية المقياس.دالة، 

 رتباط لكل بعد مع الدرجة الكمية ومستوى الدلالة لكل بعد( يمثل معاملات الا 27)مجدول رق

 مستوى الدلالة معامل الارتباط مع الدرجة الكمية البعد

 معرفي
1.848 1.11 

 وجداني
1.861 1.11 

 سموكي
1.758 1.11 
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أف معاملات الارتباط بيف الابعاد كميا دالة إحصائيا  (17)الجدول رقم يتبيف مف 
، كىذا يعني أف المقياس يتمتع بمعامؿ اتساؽ 0.05مستكلكال‌0.01عند مستكل 

 .داخمي
 الثبات الفا كرونباخ والتجزئة النصفية

 (يمثل معاملات الثبات بطريقة الفا كرونباخ والتجزئة النصفية18جدول رقم )  

معامل التجزئة  معامل ألفا كرونباخ
 النصفية

تصحيح الطول 
 لسبيرمان

تصحيح الطول 
 لجوتمان

1.728 1.711 1.831 1.815 

 إستخدام أساليب المعالجة الإحصائية الوصفية ومنيا: -6

النسبة المئكية، المتكسط الحسابي، الانحراؼ المعيارم، الخطأ المعيارم،  -أ  
 التكرارات.

 . أساليب المعالجة الإحصائية  البراميترية:2.7

 اؽ الداخمي.لحساب معامؿ صدؽ الاتس "Pearson" معامؿ الإرتباط بيرسكف -ا

 لحساب معامؿ الثبات لإجراء الإختبار "Pearson" معامؿ الإرتباط بيرسكف -ب

عادة تطبيؽ الإختبار.    كا 

لحساب صدؽ التمايز  "Test"إختبار"ت" لدلالة الفركؽ بيف المتكسطيف-ج
 لممجمكعات.
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 خلاصة الفصل: -

لمقياس، كىذا بداية مف خلاؿ الدراسة الإستطلاعية تأكدنا مف صلاحية ا        
بصدؽ المحكّميف، كما تحققنا مف المقاييس السيككمترية لممقياس بحساب صدؽ 
عادة  الاتساؽ الداخمي، كفي حساب معامؿ الثبات إعتمدنا طريقة إجراء الاختبار كا 

( يكما، كتأكدنا مف ثبات المقياس مما 15تطبيؽ الاختبار بفارؽ زمني يقدر ب)
الدراسة الأساسية لمتحقؽ مف صلاحية الفرضيات كمناقشة يقكدنا إلى اعتماده في 

 نتائجيا كتعميميا عمى المجتمع الأصمي لعينة البحث.

اتجاىات الاساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في ظؿ  كبذلؾ نستطيع تطبيؽ مقياس
 جائحة ككركنا في بيئتنا الجزائرية، كالاستفادة مف نتائجو.
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 تمييد: -

ىات الاساتذة نحك نظاـ التعميـ تسعى الدراسة الأساسية الحالية إلى معرفة اتجا
 بالتفكيج في ظؿ جائحة ككركنا،

 المجال الزّمني والمكاني لمدراسة :. 1

 7مام(، في 20-افريؿ10تمت الدراسة الأساسية في الفترة الممتدة ما بيف )         
متكسطات بكلاية تيارت كىي: مكلياط الحبيب، خالد بف الكليد، عائشة أـ المؤمنيف، 

 ، عبد الرحماف بزاز، أككيؿ محمد، بف عزيز عبد القادر.1954مبر أكؿ نكف

 عينة البحث و خصائصيا :. 2

سنة  50، 20(أستاذا كأستاذة،  تتراكح أعمارىـ بيف)72تتألؼ عينة الدراسة مف )

كفي إطار الإمكانات المتكفرة لمباحث، كاستنادا لميدؼ المقرر الكصكؿ إليو،  فأكثر(،
 ( متكسطات.7اسة الذم تشمؿ )تـ تحديد عينة الدر 

 عينة البحث:- 

( استاذا كاستاذة لمسنة 100تـ اختيار عينة الدراسة بطريقة عشكائية حجميا )       
( منيا 72مف بعض المتكسطات لكلاية تيارت كتـ استرجػػػػػػػػػاع ) 2022-‌2021الدراسية 

 بعد جيد جييد ككثير مف المحاكلات.

 : وصف العينة-

 ( كمكاصفاتيا كالآتي:72لتالي فقد تـ اعتماد عينة الدراسة الأساسية حجميا)با       

 حسب الجنس.الاساسية : يبين خصائص العينة (29)جدول رقم 

 الفئة التكرار النسبة المئوية 

 ذكـــر 21 27.77

 انثى 52 72.22

 المجمــوع: 72 111
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 نسبة الإناث أكثر مف تتمثؿ في افيتضح أف العينة ( 19الجدول رقم)مف خلاؿ 
، اف ىذه النسب تدؿ عمى اف مشاركة المرأة في قطاع التربية كالتعميـ نسبة الذككر

 تزداد حتى أنيا فاقت نسبة الذككر.

 

 سنحسب الالأساسية : يبين خصائص العينة (11)جدول رقم 

 الفئة التكرار النسبة المئوية 

 40الى 20مف  35 48.611
 ا فكؽفم 40مف   32 44.44

 المجمــموع 67 111

 التعميق: -

سنة، اكثر 40ك 21(: يتضح أف نسبة الاعمار ما بيف 11مف خلاؿ الجدكؿ رقـ)   
، كمنو نجد أف فئة الشباب تغمب كثيرا في مجاؿ 51ك41مف نسبة الاعمار ما بيف 

 فما فكؽ، كىذا لأف معظـ 50الى  40التربية كالتعميـ عمى فئة التي أعمارىـ مابيف 
 الاساتذة مف ىذه الفئة تـ ترقيتيـ إلى منصب إدارم، أك أحيؿ إلى التقاعد.

 

 ةالمينية حسب الخبرة اسي(: يبين خصائص العينة الإس11جدول رقم )

 الفئة التكرار النسبة المئوية 

 سنوات5اقل من  34 47.22

 سنوات11الى5من  24 33.33

 سنة15الى11من  11 15.27

 سنة15أكثر من  3 4.166

 المجمــوع: 72 111

 التعميق: -

( يتضح أف نسبة الاساتذة الذيف لدييـ خبرة أقؿ مف 11مف خلاؿ الجدكؿ رقـ)       
سنكات، 10سنكات أكبر مف نسبة الأساتذة ذكم خبرة مف  ‌10الى‌5سنكات، كمف5
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، كىذا راجع لعامؿ السف في الجدكؿ السابؽ، عمى العمكـ فعمر سنة 15كأكثر مف 
ئات لا يزاؿ جيد مف الناحية المعرفية كالصحية كالنفسية كالبدنية، لأف الأستاذ ىذه الف

يككف قد اكتسب خبرة لابأس بيا تمكنو مف حسف التعامؿ مع التلاميذ كالتكيؼ مع 
أم تغيير يطرأ عمى النظاـ التربكم، كىذا مايساعد الأستاذ عمى مجابية كؿ المشاكؿ 

 يفتو.كظ كالصعاب التي تعترضو أثناء تأدية

 

 أداة الدراسة:. 4

تـ الإعتماد عمى مقياس اتجاىات الأساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في         
، بحيث تككف (2)ظؿ جائحة ككركنا المصمـ مف طرؼ الطالباف، انظر الممحؽ

بالاضافة الى الجزء الخاص بالمعمكمات الشخصية، مف ثلاث أبعاد: البعد المعرفي 
فقرة، كالبعد السمككي  (12)فقرة، كالبعد الكجداني الذم يتككف مف (15)فالذم يتككف م
(فقرة، أماـ كؿ فقرة خمسة بدائؿ 38( فقرة، مجمؿ فقرات المقياس ىك)10كيتككف مف)

للإجابة)مكافؽ بشدة، مكافؽ، محايد، غير مكافؽ، غير مكافؽ بشدة(، كالمطمكب مف 
كفؽ البدائؿ المتاحة للإجابة، كذلؾ  الأستاذ اف يحدد اتجاىو نحك محتكل كؿ فقرة

 (   تحت البديؿ المناسب.xبكضع علامة )

 أساليب المعالجة  الإحصائية :. 5

 ستخدام أساليب المعالجة الإحصائية الوصفية ومنيا:إ.1.5

النسبة المئكية، المتكسط الحسابي، الانحراؼ المعيارم، الخطأ المعيارم،  -أ  
 التكرارات.

ىي أداة إحصائية لتحميؿ نتائج الدراسة ككنيا تختصر الكقت  :النسب المئوية-ب
 كسيمة مف حيث الفيـ.
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ىك طريقة مباشرة لإجراء المقارنة بيف مجمكعتيف كىك  المتوسط الحسابي:-ج  
 مجمكع القيـ عمى عددىا كتحديد نكع الاتجاه لمعرفة اتجاه الفقرة أك السؤاؿ.

ر الفقرة عمى المتكسط الحسابي لفقرات ىك انحراؼ تكرا الإنحراف المعياري:-د  
 الاستبياف.  

 . أساليب المعالجة الإحصائية  البراميترية:2.5

لمعرفة اتجاىات الاساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في ظؿ جائحة ككركنا،  -أ    
 إختبار"ت" لعينتيف مستقمتيف.(T test)إعتمد الباحثاف عمى الأسمكب الإحصائي 

كؽ بيف الاساتذة نخك نظاـ التعميـ بالتفكيج في ظؿ جائحة ككركنا مف لمعرفة الفر -ب
 ANOVA ONEحيث الخبرة العامة، إعتمد الباحث عمى الأسمكب الإحصائي )

WAY).إختبار تحميؿ التبايف الأحادم   
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  الدراسة ومناقشتيا:.عرض نتائج 1

 science socialمف خلاؿ تطبيؽ الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية            

FOR package statistical  أم باستخداـ برمجيةSPSS  تحصمنا عمى النتائج
‌التالية:

 عرض نتائج الفرضية الأولى: 1-1

 ي ظؿ جائحة ككركنا؟ما طبيعة اتجاىات الاساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج ف -

 ( يمثل نتائج الفرضية الاولى:12جدول رقم)

 

 
 

 
 
 مناقشة نتائج الفرضية الأولى:1-2

( الذم يمثؿ القيمة الكصفية )مقاييس النزعة 12نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ)          
المركزية كمقاييس التشتت( لاتجاىات الاساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في ظؿ 

كنا، اف المتكسط الحسابي اكبر مف المتكسط الفرضي كىذا يعني أنو جائحة ككر 
للأساتذة اتجاه إيجابي نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في ظؿ جائحة ككركنا، ككاف ليـ 

قبكؿ ليذا النظاـ، كىذا ماجاء في المجمة الإلكتركنية لمشركؽ المعنكنة بمكاصمة نظاـ 
، لممدكنة نشيدة قكادرم. التفكيج في الدخكؿ المدرسي المقبؿ بشركط

، إضافة إلى مكافقة أغمب نقابات التربية الكطنية عمى نظاـ 2021_06_11
التفكيج، إضافة إلى ذلؾ تكجد كثيقة نشرتيا منظمة الصحة العالمية في  

بعنكاف إعتبارات بشأف تدابير الصحة العمكمية الخاصة بالمدراس  2020_05_10
ىذه الكثيقة بالاستعانة بمدخلات الفريؽ ، ككضعت 19-في سياؽ جائحة ككفيد

 الدرجة الكمية

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

المتكسط 
 الفرضي

116.8194 24.06876 114 

‌‌‌
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، 19-الاستشرام التقني الذم تألؼ مف خبراء معنييف بالمؤسسات التعميمية، كككفيد
 كخبراء مف منظمة الصحة العالمية كاليكنيسؼ، كاليكنسكك.

 نتائج الفرضية الثانية المتعمقة بالتساؤل الثاني: عرض1-3

اىات الأساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في لا يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية لإتج
 ظؿ جائحة ككركنا تعزل لمتغير الجنس.

 (: يبين نتائج اختبار )ت( لعينتين مستقمتين.13جدول )

فركع 
 اختبار

المتكسط  العدد المتغير
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

قيمة 
 ت

مستكل 
 الدلالة

الاختبار 
 ككؿ

 ذكر
20 122.1000 19.25425 70 1.175 0.251 

 انثى
52 114.7885 25.55834 45.665 1.313 0.196 

 مناقشة نتائج الفرضية الثانية:1-4

( انو لا يكجد فركؽ دالة احصائيا في 13نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )          
الدرجة الكمية للاستبياف حيث كانت متكسطات الدرجات الكمية لدل 

لدل الذككر، كقيمة الانحراؼ المعيارم كانت 114.788، ك 122.1000الاناث
عند مستكل الدلالة 1.175عمى التكالي كقد بمغت قيمة )ت( ‌25.55834ك19.25425

كبالتالي لا يكجد تبايف كلا  0.05ك 0.01كىي قيمة اكبر مف مستكل الدلالة  0.251
لاتكجد  كجكد لفركؽ بيف المجمكعتيف )ذككر، اناث( كمنو تحقؽ الفرضية التي تنص:

فركؽ ذات دلالة احصائية في اتجاىات الاساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في ظؿ 
جائحة ككركنا تعزل لمتغير الجنس، كبالتالي متغير الجنس ليس لو علاقو باتجاىات 

 الاساتذة.
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 عرض نتائج الفرضية الثالثة المتعمقة بالتساؤل الثالث:1-5 

تجاىات الأساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في لا يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية لإ
 ظؿ جائحة ككركنا تعزل لمتغير السف.

 (: يبين نتائج اختبار )ت( لعينتين مستقمتين.14جدول )      

المتكسط  العدد  المتغير
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

مستكل  قيمة ت
 الدلالة

الى ‌20مف السف
30 

35 116.1429 26.54756 65 0.418- 0.677 

‌مف

 40الى30

32 118.6563 22.20376 64.512 0.422- 0.675 

 مناقشة نتائج الفرضية الثالثة: 1-6

(انو لا يكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في الدرجة 14نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ)
(، 30الى20الكمية للاستبياف حيث كانت متكسطات الدرجات الكمية لدل الفئة )مف

(، كقيمة الانحراؼ المعيارم كانت 40الى30لمفئة)مف 118.6563ك 116.1429
عند مستكل  -0.418، عمى التكالي كقد بمغت قيمة )ت( 22.2.37و26.54756

كبالتالي لايكجد  0.05و 0.01، كىي قيمة اكبر مف مستكل الدلالة  0.677الدلالة 
الي نقكؿ تحققت (، كبالت40الى30، ك30الى20تبايف كلا كجكد لفركؽ بيف الفئتيف )

الفرضية التي تنص: لا يكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في اتجاىات الاساتذة نحك 
نظاـ التعميـ بالتفكيج في ظؿ جائحة ككركنا تعزل لمتغير السف، كبالتالي عامؿ السف 
 ليس لو علاقة بإتجاىات الأساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في ظؿ جائحة ككركنا.

 الفرضية الرابعة المتعمقة بالتساؤل الرابع: عرض نتائج 1-7
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ن (: يبين نتائج اختبار التباين الاحادي لمدرجة الكمية عمى الاستبيا15جدول )
 ة.مينيوابعاده وفق متغير الخبرة ال

ابعاد 
 الاستبياف

درجة  المتغيرات
 الحرية

مجمكع مربعات 
 الانحراؼ

متكسط 
 المربعات

قيمة 
 )ؼ(

مستكل 
 الدلالة

 الاختبار
 ككؿ

  90.339 271.018 3 بيف المجمكعات

0.150 

 

 

0.929 
داخؿ 

 المجمكعات

68 40859.635 600.877 

 مناقشة نتائج الفرضية الرابعة: 1-8

كمصدر التبايف انو لا يكجد فركؽ ذات دلالة  (15)يتضح مف خلاؿ الجدكؿ
ككركنا  احصائية في اتجاىات الاساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في ظؿ جائحة

تجاىات الخبرة المينية ليس لو علاقة با ة، كمنو عامؿمينيلمتغير الخبرة التعزل 
 الاساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في ظؿ جائحة ككركنا .
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 الاستنتاج العام:-3

مف خلاؿ النتائج التي تكصمنا الييا في بحثنا كالذم يدكر مكضكعو حكؿ     
نظاـ التعميـ بالتفكيج في ظؿ جائحة ككركنا، قد حاكلنا قدر  اتجاىػات الاسػاتذة نحك

 المستطاع الالماـ بشتى جكانب ىذا المكضكع.

بحيث تكصمنا الى انو لا يكجد فركؽ دالة احصائيا في اتجاىات الاساتذة نحك نظاـ  
 التعميـ بالتفكيج في ظؿ جائحة ككركنا تعزل لمتغير الجنس.

ؿ اتجاىات الاساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في ظ لايكجد فركؽ دالة احصائيا في
 .سفجائحة ككركنا تعزل لمتغير ال

لايكجد فركؽ دالة احصائيا في اتجاىات الاساتذة نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في ظؿ 
 ة.مينيخبرة الككركنا تعزل لمتغير ال جائحة

نحك نظاـ التعميـ كقد تحققت الفرضيات، كايضا تكصمنا لطبيعة اتجاىات الاساتذة 
بالتفكيج في ظؿ جائحة ككركنا، حيث كاف اتجاىيـ ايجابي



 خاتمــــة

 

59 

 

 الخاتمة: 

بناء عمى النتائج التي تكصمنا الييا مف خلاؿ دراستنا يمكننا القكؿ أف نظاـ         
التعميـ بالتفكيج جاء كحؿ في ظؿ الجائحة، حيث كاف لو قبكؿ مف طرؼ الأساتذة، 

لقدرة العالية عمى التكيؼ لمتجديد كالتغيير التربكم كانت تمؾ فالانظمة التعميمية ذات ا
النظـ التي تضـ اساتذة عمى درجة عالية مف الاعداد كالتككيف، كلدييـ تقبؿ أكثر 
لممارسات التربكية الجديدة، كىذا يتكقؼ بدكره عمى حجـ المجتمع الذم يعمؿ فيو 

 النظاـ التربكم كمدل ثرائو.

اتذة بالتأقمـ مع النظاـ اذا كانت الظركؼ مكاتية، كفي ظركؼ ىكذا يقكـ الاس       
نو ييدد مكانتيـ لعد اشراكيـ في اتخاذ القرار، كالكاقع ذة التغيير لأتأخرل يقاكـ الأسا

أف الأساتذة مطالبكف أف يطكركا أنفسيـ باستمرار تطكيرا ذاتيا، لكي يقدمكا اكثر 
 لتي مرت بسبب جائحة ككركنا.خاصة في الظركؼ الاستثنائية، مثؿ الفترة ا

في الاخير كبعد التعمؽ في المكضكع، كالاشتغاؿ عميو لمدة سنة كاممة،        
كنظرا لمنتائج المتكصؿ الييا فاف البحث يصؿ الى صياغة التكصيات كالاقتراحات 

 كالتي فييا ما يجيب عمى أىداؼ البحث.
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 إقتراحات:

 الإقتراحات الآتية :مف خلاؿ ما سبؽ تكصمنا إلى طرح 

الاتجاه نحك نظاـ التعميـ بالتفكيج في ظؿ جائحة ككركنا بحاجة لمزيد  -1
مف الشرح مف خلاؿ الممتقيات كندكات، خاصة عند الأساتذة الذيف يممككف 

 خبرة كاسعة في تطبيؽ الاصلاح التربكم.

ضركرة تعاقد كزارة التربية الكطنية مع مراكز كمكاتب البحث في  -2
عمـ النفس مف اجؿ اجراء دراسات كبحكث حكؿ مدخلات كمخرجات التربية ك 

النظاـ التربكم كالمتعمقة بكؿ الفاعميف التربكييف)أساتذة، تلاميذ، قائميف عمى 
 العممية التربكية(.

تزكيد الأساتذة بنتائج البحكث، كالدراسات المختمفة المتعمقة بنظاـ  -3
 ت إليو.التعميـ بالتفكيج ليطمعكا عمييا، كعمى ماتكصم

الاىتماـ بآراء الأساتذة كمكافقيـ كتصكراتيـ، فيما يخص القضايا  -4
كالمسائؿ التربكية، خصكصا ما يتعمؽ منيا بشؽ التنفيذ مف طرفيـ، كلعؿ 
نظاـ التفكيج الجديد مف ىذه المسائؿ التي تقع مسؤكلية تنفيذىا عمى الأستاذ، 

يككف عميو نظاـ  كبالتالي ضركرة معرفة مكقفيـ كتصكراتيـ لما يجب أف
التفكيج.
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، عالـ 6(، عمـ النفس الاجتماعي، الطبعة، 2000_ حامد، عبد السلاـ، زىراف.)1
 الكتب، القاىرة.

 ، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر. 2رابح تركي، اصكؿ التربية كالتعميـ، ط_ 2

، دار النيضة 6جتماعي، الطبعة(، عمـ النفس الا1985_ محمكد السيد أبك النيؿ.)3
 العربية، لبناف.

 (، الإرشاد كالعلاج النفسي، القاىرة، دار المسيرة.2001_ ممحػـ سامي محمد.)4

، عمـ (2012_التكريتي، كديع ياسيف ككىيب، محمد ياسيف كزيداف، ندل فتاح.)5
 النفس الاجتماعي، الإسكندرية، دار الكفاء لمطباعة كالنشر.

، مصر دار الفكر (1992)لسلاـ ، عمـ النفس الاجتماعي. _الشيخ عبد ا6
 الاجتماعي.

، عمـ النفس الاجتماعي، عماف، إثراء  لمنشر (2009)_القيكـ عدناف يكسؼ.7
 كالتكزيع.

، عمـ النفس الاجتماعي، عماف، دار الفكر (2000)_المعايطة خميؿ عبد الرحماف. 8
 لمطباعة كالنشر.

، اتجاىات المتمدرسيف في التعميـ الثانكم (2010_2009)_بكاليكشات نجاح.9
نحك حماية البيئة مف مشكلات التمكث، مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير 

 في عمـ اجتماع البيئة، بقسـ عمـ الاجتماع جامعة منتكرم قسنطينة. 

_خميفة، عبد المطيؼ كعبد المنعػـ محمد شحاتة، سيككلكجية الاتجاىات، القاىرة، 10
 .ب لمطباعة كالنشردار غري

 ، دليؿ البحث العممي، مؤسسة الرسالة،عماف، الاردف.(1999)_خير الديف.11

(، المعمـ كعممية التعميـ، الناشر دار النيضة العربية، 1995_د.نثنايؿ كانتكر. )12
 القاىرة.
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(، اتجاىات تلاميذ السنة ثالثة ثانكم نحك المغة الفرنسية،  2005_زكريا حيدش. )13
 في عمكـ التربية، جامعة المسيمة. ليسانس

_سمكل محمد عبد الباقي، افاؽ جديدة في عمـ الاجتماع، مركز الاسكندرية 14
 لمكتاب، بدكف تاريخ نشر.

(، عمـ الاجتماع 1994_عباس محمكد، عكض، كرشاد صالح صاىكرم. )15
 كنظرياتو كتطبيقاتو ، دار المعرفة الجامعية.

 ، دار الفرقاف.6لنفس التربكم، طبعة_عبد الحميد نشكاتي، عمـ ا16

(، سيككلكجية العلاقات بيف الذات ك الاتجاىات، بدكف 1992_عبد الفتاح دكيدار.)17
 طبعة، دار النيضة العربية، بيركت.

، مناىج البحث العممي كطرؽ اعداد (1995)_عمار بكحكش كمحمد الذنيبات.18
 ، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر.2البحكث، ط

، أساليب البحث العممي في العمكـ الاجتماعية (2002)_فكزم غرايبية، كاخركف.19
 ، دار كائؿ لمنشر، الاردف.3كالانسانية، ط

، سيكيمكجية العلاقات الاجتماعية، دار المعرفة (2006)_ماىر محمكد عمر.20
 الجامعية لمنشر كالتكزيع كالطباعة، مصر.

‌‌19:50سبتمبر‌27ميذ مف ككركنا ،الأحد، _مجمة، نظاـ التفكيج لحماية التلا21

2020 

، عمـ النفس الاجتماعي بيف النظرية كالتطبيؽ، دار المعرفة (2005)_محمد شفيؽ.22
 الجامعية، الاسكندرية.

(، التقكيـ كانكاعو في طريقة التدريس بالمقاربة 2004ياسمينة بريحة. )_23
عميمية المغة العربية، عينة بالكفاءات، مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستر تخصص ت

  .جامعة محمد خيضر الرابعة متكسط ,
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https://tarbawiyat20.blogspot.com_42 

25_https://nhar.tv/qMmTs  
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 الجميورية الجزائرية الديمقراطيةالشعبية

 عميم العالي والبحث العمميوزارة الت

 جامعة ابن خمدون_ تيارت

 كمية العموم الانسانية والاجتماعية

                                        قسم العموم الاجتماعية                              تخصص عمم نفس المدرسي
 طمب تحكيم استمارة بحث

 م(: الاستمارة الموجية لمتحكي2الممحق رقم )

 أستاذي)ة( الفاضل)ة(.

 يسعدنا أف نضع بيف يديؾ ىذا المقياس ككمنا أمؿ أف تحكمو بكؿ دقة كاىتماـ .

 التعميمـــــــــــــات . -2

في إطار بحث عممي جامعي ييدؼ لاعداد مذكرة التخرج لنيؿ شيادة الماستر في عمـ نفس 
 تفويج في ظل جائحة كورونا.اتجاىات الاساتذة نحو نظام التعميم بالالمدرسي حكؿ مكضكع 

نأمؿ التكرـ بالاطلاع عمى نمكذج الاستبياف كالمشاركة في مدل صلاحية ىذه العبارات     
لقياس ما كضعت لقياسو، كمدل مناسبتيا مع خصائص العينة، كمدل كضكح العبارة، كذلؾ 

اسبا مف حذؼ أك بالاشارة الى الاجابة التي تركنيا في المكاف المناسب، كاقتراح ما تركنو من
 تعديؿ أك اضافة.

عمما بأف ىذا الاستبياف سيككف كفؽ مقياس ليكارت الخماسي، كسكؼ يتـ تكزيعو بعد    
 تحكيمو، ككضعو في صكرتو النيائية عمى اساتذة التعميـ المتكسط.

 المعمومات الشخصية: -2

 ف الباحثاف:                                                                       الطالبا                                                          

 قدايمية اكراـ _ كياس خالد     نشكركم عمى تعاونكم                              
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 بنود المقياس

موافق  الاستجابات 
 بشدة

غير  محايد موافق
 موافق

غير 
موافق 
 بشدة

 

 

 الابعاد

 

 الرقم

 

 الفقرات

  غير موافق            موافق

  نوع التعديل تعدل تمغى

 

 

 

 

 

 

 

 

 معرفي
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      أعتقد أف نظاـ التعميـ بالتفكيج يحتاج دراسة معمقة لتطبيقو 15

      أتضايؽ مف الشرح عدة مرات. 17
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 الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 جامعة ابن خمدون_ تيارت

 موم الانسانية والاجتماعية   كمية الع                        

 قسم العموم الاجتماعية                         تخصص عمم نفس المدرسي

التعميم  الصورة النيائية لمقياس اتجاىات الاساتذة نحو نظام(: 0الممحق رقم )
 (كلاية تيارتدراسة ميدانية بمتكسطات كورونا  )بالتفويج في ظل جائحة 

 سيدي)ت( الاستاذ)ة(

اتجاىات الاساتذة نحو نظام التعميم عدنا أف نضع بيف يديؾ)م( ىذا المقياس الخاص بقياس يس
 ككمنا أمؿ أف تفيدنا  بكؿ صدؽ كمكضكعية. بالتفويج في ظل جائحة كورونا

 التعميمـــــــــــــــــــــات. -2

درجة في إطار بحث عممي جامعي نسعى مف خلالو إلى استكماؿ متطمبات الحصكؿ عمى     
 ( فقرة، يكضح  38الماستر في عمـ النفس المدرسي, نقدـ لؾ ىذا المقياس الذم يتككف مف )

اقرأ كلا منيا باىتماـ كاجب عنيا باختيار إجابة كاحدة مف الإجابات الخمس المكضحة أماـ      
ـ أما)×( كؿ فقرة، بحيث تعبر الإجابة عف كجية نظرؾ كتعكس بدقة  رايؾ، كعندئذ ضع علامة 
 الفقرة التي تناسبؾ، كاختر إجابة كاحدة فقط لكؿ منيا كلا تترؾ أم فقرة دكف الإجابة عنيا.

نما تعبر عف رأيؾ الشخصي، ككؿ       أخي الاستاذ)ة( لا تكجد إجابة صحيحة كأخرل خاطئة كا 
 ما تفيدنا بو مف معمكمات ميما كاف نكعيا، سكؼ تككف محؿ سرية تامة.

ؽ بالجانب الشخصي لسيادتكـ كلا يطمع عمييا إلا الباحث لاستخداميا خصكصا ما يتعم        
 في البحث العممي.



 

71 

 

 معمومــات شخصيــــة -0

 :سنانثى               ال        ذكر         :الجنس

                                             :ةمينيالخبرة ال

 سنوات     5اقل من 

 سنوات     22_ 5

 سنة        25_ 22

 سنة فأكثر                                                                             25

 نشكر تعاونكم معنا                                                                        

 
 0200_0202السنة الجامعية 

 
  

موافق  الاستجابات الرقم الابعاد
 بشدة

غير  محايد موافق
 موافق

غير 
موافق 
 بشدة

 

 

 

 

 

 

      أرل أف نظاـ التعميـ بالتفكيج يقمؿ مف انتشار فيركس ككركنا. 2

      أرل أف نظاـ التعميـ بالتفكيج يتطمب المزيد مف الجيد كالكقت. 0

      التعميـ بالتفكيج يفيد التلاميذ. أرل اف استخداـ نظاـ 3

أرل أف الكقت المحدد في نظاـ التفكيج غير كاؼ لتقديـ  4
 الدركس.

     

      أرل أف نظاـ التعميـ بالتفكيج يكفر الجك الملائـ لمتدريس. 5



 

72 

 

 

 

 معرفي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 سموكي

 

 

 

 

      أعتقد اف نظاـ التعميـ بالفكيج يساعد التمميذ عمى الفيـ الجيد. 6

      أف نظاـ التعميـ بالتفكيج يزيد مف تحصيؿ التلاميذ. أرل 7

      أعتقد اف نظاـ التعميـ بالتفكيج يمكنني في التحكـ بالتلاميذ. 8

أرل اف نظاـ التعميـ بالتفكيج قرار مناسب لمكاجية تداعيات  9
 فيركس ككركنا.

     

      لمتمميذنظاـ التعميـ بالتفكيج أثر عمى حجـ التعممات  10

      نظاـ التعميـ بالتفكيج يقمؿ مف الاكتظاظ داخؿ القسـ. 11

      أظف أف نظاـ التعميـ بالتفكيج غير كاؼ لمتعمـ الجيد. 12

أظف اف الكقت في نظاـ التعميـ بالتفكيج غير كاؼ لمتعمـ  13
 الجيد.

     

      راسة معمقة لتطبيقو.أعتقد أف نظاـ التعميـ بالتفكيج يحتاج د 14

      أشعر اف نظاـ التعميـ بالتفكيج يريحني. 15

      أتضايؽ مف الشرح عدة مرات. 16

      أحبذ التعميـ بالتفكيج عف التعميـ العادم. 17

أتمنى أف يبقى نظاـ التعميـ بالتفكيج معتمدا دائما في  18
 المنظكمة التعميمية.

     

      أنزعج مف ضيؽ الكقت ككنو لا يكفيني لشرح الدرس. 19

      نظاـ التعميـ بالتفكيج يحتاج الى تقكيـ. 20

      أشعر اف نظاـ التعميـ بالتفكيج يقرب الاستاذ مف التلاميذ. 21

      أحبذ تقميص الكقت خلاؿ نظاـ التعميـ بالتفكيج. 22



 

73 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 وجداني

      ي اتماـ الشرح في الكقت المحدد.أنزعج في حاؿ عدـ تمكن 23

      يتعبني التدريس كفؽ نظاـ التعميـ بالتفكيج. 24

      أرتاح في الكسط المدرسي في ظؿ نظاـ التعميـ بالتفكيج. 25

أتمنى اعادة النظر في البركتكككؿ الصحي )نظاـ التعميـ  26
 بالتفكيج(.

     

      سب لمتدريس في ظؿ جائحة ككركنا.التفكيج ىك الحلالمنا 27

      أحاكؿ اقناع زملائي بفكرة نحاج نظاـ التعميـ بالتفكيج 28

      أرتبؾ أثناء الشرح لضيؽ الكقت في نظاـ التعميـ بالتفكيج  29

      أسعى الى التأقمـ مع نظاـ التعميـ بالتفكيج لتقديـ معارفي. 30

كؿ التلاميذ كفيـ احتياجاتيـ الخاصة خاؿ  يمكنني متابعة 31
 نظاـ التفكيج.

     

      أمارس عممي بشكؿ سيؿ خلاؿ التعميـ بالتفكيج. 32

      أرفض فكرة تبني كزارة التربية الكطنية لنظاـ التعميـ بالتفكيج . 33

      احاكؿ تكظيؼ معارفي في الكقت المحدد خلاؿ نظاـ التفكيج 34

يربكني عدـ انياء البرنامج السنكم في ظؿ نظاـ التعميـ  35
 بالتفكيج.

     

      يقمقني نظاـ الدكاـ الكاحد أكثر مف نظاـ التفكيج. 36

      الحجـ الساعي لمحصص في نظاـ التفكيج أفضؿ مف السابؽ. 37

أشجع التلاميذ عمى استغلاؿ الكقت في اكتساب معارؼ  38
 جديدة.

     

 


