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 مقدّمة:

اللّغة نفسها، على لزمن طويل مقتصرة الدّراسات اللّسانيّة في لرال تعليميّة اللّغات  ظلّت
حيث كانت ىي نقطة الانطلاق ونقطة الوصول في الآن ذاتو، وخاصّة منذ ظهور كتاب       

عمالا يومياّ زاد الاىتمام باللّغة باعتبارىا استف ؛دي سوسنً "لزاضرات في اللّسانيّات العامّة"
توفّر من الدناىج النّسقيّة أو صار الباحثون في سياّق ذلك يعتمدون على الدمستمراّ ومتواصلا؛ و 
يعنٌ الدتعلّم على إصدار تزويد الدتعلّم بنظام لغويّ ما يشغلهم ىو  حتّّ غداالسّياقيّة التّقليديةّ، 

أضحى تعليم اللّغة فجمل صحيحة، وتمثّل ذلك النّظام في حفظ القواعد والدتون ومعاني الألفاظ؛ 
العربيّة في مناىجنا يقوم على تدريسها في شكل نشاطات منفصلة؛ لشاّ أدّى إلى خلق عشوائيّة في 

على استثمارىا في الدواقف  واارف لم يدُرَّبفي الدعارف لدى الدتعلّمنٌ، معأداء الددرّسنٌ، وتراكميّة 
 الحياتيّة.

الاستعمالّي ومن باب أنّ التّعلّم الحديث صار بشكل عام يقوم على برقيق البعد 
البحث عن منهج تعليميّ بديل، برقّق فيو تعليميّة اللّغة بغيتها، وذلك  أصبح لزاما؛ للمعارف

في تواصلو مع الآخرين؛ وىذا ما  ما سيستخدمو ىو رفبجعل الدتعلّم لػسّ بأنّ ما يتلقّاه من معا
تسعى التّداوليّة إلى تأصيلو وبرقيقو في سيّاق تعليميّة اللّغة؛ من منطلق أنّّا بذاوزت الدفاىيم 
اللّسانيّة التّقليديةّ الّتي تبنّت في دراساتها دراسة اللّغة كنظام لسانّي يدُرس في ذاتو ولذاتو إلى 

 تتحرّر تلقائيّة الدتعلّم؛ فيبدع  سالاستعمال والتّواصل ىذا وفي ظلّ ؛ في التّواصلدراستها كنظام فعّال 
 في لشارسة الخطاب.

، لأنّّا فضاء منهجا و  نظريةّ، أصبح لزاما اعتماد اللّسانيّات التّداوليّة ومن ىذا الدنطلق
اتّصاليّة تتيح لو رحب يضمن للمتعلّم فرصة يتدرّب فيو على استخدام اللّغة بكلّ حريّة في مواقف 

لأنّ  ؛التّخاطبفيو  لػدثالدناسبة للغرض، والدتلقّي، والدكان الّذي ختيار الأشكال اللّغويةّ ا
التّداوليّة تقوم على دراسة اللّغة في الاستعمال والتّواصل، في سيّاقاتها الواقعيّة، لا في حدودىا 

 .الدعجميّة، أو تراكيبها النّحويةّ
تيار التّداوليّة في تعليميّة اللّغة ىو استنادىا على الدكوّنات اخجانب آخر يشجّع على 

 التّالية:
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يقوم الدنهج التّداولّي في تعليميّة اللّغة على مراعاة علاقة التّعلّم بالسيّاق الخارجيّ،  السّيّاق: -1
اختيار البرامج الدّراسيّة، والوسائل، وطرائق التّدريس الدناسبة؛ لأنّ من خلال الحرص على 

 لشاّ يساعد على الاستعمال الأمثل للغة من قبل الدتعلّمنٌ.ذلك 
من باب أنّ التّعلّم في اللّسانيّات التّداوليّة لا يقوم على التّلقنٌ الصّارم؛  عناصر التّواصل: -2

في سياق ذلك على طرفي الخطاب ؛ فيصبح التّّكيز لذا فإنّّا تولي الخطاب ألعيّة كبرى
، وقد لػدث العكس، فيتحوّل الدتعلّم يكون الأستاذ مرسلا والدتعلّم متلقّيا )مرسل/متلقّ(، فقد

التّواصل، وضمن ىذا التّواصل  استعمال اللّغة في إلى مرسل والأستاذ إلى متلقّ؛ فيتحقّق فعلًا 
 اللّسانيّات التّداوليّة، والدتمثلّة في: آليّات ومبادئ تفُعّل

، وتأثنًيةّ ق نوعنٌ من الأفعال، إلصازيةّولظيّز في ىذا السّيّا أفعال الكلام: -2-1
فالإلصازيةّ تتمثّل في الأسئلة الّتي يوجّها الأستاذ إلى الدتعلّمنٌ؛ فتحدث لديهم 

 استجابة عن طريق الإجابة، وىذا ما يُسمّى بالفعل التأثنًيّ.
ليست ىذه القواننٌ كتلك الّتي بركم الجملة )قواننٌ النّحو  قوانين الخطاب: -2-2

والصّرف(، بل ىي قواننٌ تتعلّق بالدتحاورين، واجب عليهم احتّامها لأنّّا 
تؤدّي دورا ىامّا في فهم وتأويل الدلفوظات. وتتحدّد ىذه القواننٌ في ثلاث 

 مبادئ أساسيّة، ىي:
 الكمّ: وتتحقّق إذا كانت  ،وىي وتتفرعّ عنو أربعة قواعد، :مبدأ التّعاون

 إفادة الدتعلّم على قدر حاجتو دون بذاوز القدر الدطلوب، والكيف
: الإضافة ، : وبرقّق إذا لم يتلفّظ أيّ طرف بدا ليس لو عليو بيّنة)النّوعيّة(

: فتعني أن )الذيئة( الجهة ىو اقتضاء استخدام خطاب يناسب الدقام،وأمّا
ويكون خطابهما موجزا مرتبّا؛ الدتعلّم من الإجمال، يتحرّز كلّ من الدعلّم و 

واتبّاع ىذه القواعد في تعليميّة اللّغة العربيّة يضمن توفنً الدعلومات، ويشرك 
 الدتعلّم في بناء الدعرفة في أقلّ وقت لشكن.

 :يعُدّ مسلّمة من مسلّمات الخطاب التّعليميّ، لأنوّ يقوم  مبدأ الملائمة
دا؛ لشاّ يثري معلومات الدتعلّم ولغعلو يعدّل فيها على جعل الكلام مفي

 باستمرار.
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 :يتحقّق ىذا الدبدأ إذا كان الاعتماد في الفعل التّعليميّ على  مبدأ الصّدق
 مع معلّمو. وقائع من عالم الدتعلّم، لأنّّا الأنسب لجعل الدتعلّم أكثر تفاعلا

يُ ع دُّ مبدأ مهمّا في تعليميّة اللّغة، وبخاصّة حول ما يتعلّق  الافتراض المسبق: -2-3
بإنتاج القواعد، حيث يرتكز الأستاذ على الدّروس السّابقة من خلال اطّلاعو 

تلقّاىا الدتعلّمون في السّنوات السّابقة، أي الانطلاق  الّتي الدعارفمسبقا على 
 من الدكتسبات القبليّة.

 ح ىذه الأسئلة:إلى طر  يقودنا ىذا العرض
  تغينً ثوب الدناىج؟إلى الدنظومات التّعليميّة  دواعيما ىي 
 ما علاقة برليل النّصوص تداوليّا بتعليميّة اللّغة العربيّة؟ 
 كيف يتمّ استثمار اللّسانياّت التّداوليّة في تعليميّة اللّغة العربيّة؟ 
 :دوافع البحث 

مشاورة مع أستاذي الدشرف:                      ، بعدما الدوضوع علىوقع اختياري 
فتح الّذي احتضن بحثي بنفس طيّبة، وذلّل لي الكثنً من صعوباتو و  –رحمو الله  –أحمد درويش 

مغاليقو، من خلال ذلك الكمّ الذائل من الدلاحظات والإرشادات، حتّّ استطعت أن أمامي 
 فوصلت ؛على حساب وقتو وصحّتو مساعدتو لي وكانتعنو إلى أقصى حدّ، أحصل على فكرة 

 ىذه الرّسالة إلى الصّورة الّتي ىي عليها الآن.
 :خطةّ البحث 

المقاربة النّصّيّة في  –التّداوليّة وتعليميّة اللّغة العربيّة ولدراسة ىذا الدوضوع الدوسوم ب  : 
وفق ، ه الدّراسة إلى أربعة فصول ومدخلقسّمنا لزتوى ىذ –مرحلة التّعليم المتوسّط أنموذجا

 الخطةّ التّالية:
 :الابّذاىات الّتي تّم اعتمادىا في تعليميّة اللّغة العربيّة، أو  وفيو بردّثنا عن جملة من مدخل

ابّذاىات، ىي: الابّذاه الدعياريّ، الابّذاه  أربعةحيث ذكرنا لؽكن اعتمادىا في ذلك؛ 
بّذاه التوليديّ التّحولّي، وأخنًا الابّذاه التّواصليّ، وقمنا بشرح فلسفة كلّ منها، الوصفيّ، الا

 ونظرتها إلى اللّغة في شقّها البيداغوجيّ.
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 :إلى بدايات و تعريف اللّسانيّات التّداوليّة لغة واصطلاحا،  وفيو تطرقّنا إلى الفصل الأوّل
استقت منها مع الإشارة إلى الفلسفة الّتي  ،ذكر أىمّ أعلامها حاولنا، حيث نشأتها

التّداوليّة مبادئها، ثّم وقفنا على ذكر التّعالق الحاصل بنٌ التّداوليّة وبعض العلوم، سواء ما 
، وختمنا الفصل بتحديد الركّائز الّتي وعلوم التّّبية تعلّق منها بعلوم اللّسان أو علم النّفس

 قام عليها صرح التّداوليّة.
  مفهومها، شروطها، ألعيتّها، عناصر الخطابل اذكر تضمّن ىذا الفصل  الثاّني:الفصل ،

وفي للجانب التّداولّي في التّّاث العربّي، وعلاقة بعضها ببعض، تلاىا بعد ذلك استقصاء 
 والسّكّاكيّ. لطروحات النّحاة والبلاغيّنٌ، لشثلّنٌ في سبويولظاذج  سياق ذلك قدّمنا

 :عند حدود النّصّ،  دراسة عن النّصّ، وقفنا من خلالوشمل ىذا الفصل  الفصل الثاّلث
كان من الضّروريّ الأبحاث قدلؽها وحديثها؛   اومن منطلق أنوّ النّقطة الّتي تلتقي عندى

، ثم وقفنا على النّصّ التّطرّق إلى ماىية النّصّ في الثقّافة العربيّة والغربيّة على مرّ العصور
 . ا ماىيتو، وألظاطو الدعتمدة في مرحلة التّعليم الدتوسّطالتّعليميّ، فحدّدن

  ومن منطلق أنّ الدنهاج التّعليميّ لدرحلة التّعليم الدتوسّط تضمّن دروسا في اللّسانيّات
تطرقّنا في  حيث؛ دراسة ألعيّّة كبرى الجانبضّروريّ إيلاء ىذا النّصّيّة؛ فقد كان من ال

، والّتي من خلالذا فأجرينا دراسة برليليّة لبعض النّصوص، عنصر الاتّساقسيّاق ذلك إلى 
إنّ دور تلك الرّوابط لػيل النّصّ بل  أظهرنا قيمة الرّوابط النّصيّة في برقيق تماسك النّصّ،

 في حدود السّيّاقات الّتي يرد فيها. بنية منفتحة على عدّة قراءات وتأويلات
 :ستّاتيجيّات التّواصل في تعليميّة اللّغة، مّن ىذا الفصل حديثا عن اضت الفصل الرّابع

واختّنا في ذلك الوقوف عند ثلاث مستويات للّغة: الدستوى النّحويّ، الدستوى الصّرفّي، 
، ولم لطرج في ذلك عمّا تضمّنو منهاج مرحلة التّعليم والدستوى البلاغيّ في شقّو الإنشائيّ 

وليّة الّتي أشرنا إليها في الفصل الأوّل، ومن استعنّا بدبادئ اللّسانيّات التّداالدتوسّط، حيث 
 ذلك أفعال الكلام، قواننٌ الخطاب، الافتّاض الدسبق.

 :وفيها تّم عرض وإبراز مقتّحات وتوصيّات من خلال نتائج ىذه الدّراسة الخاتمة. 
ثّم الدنهج  ،التّحليليّ  لدنهج الوصفيّ افقد اعتمدنا  الدنهجيّ؛وللسّنً بهذا البحث صوب التّنظيم 

 الاستقرائيّ للأفعال الكلاميّة، ومن ثمّ تصنيفها وبرليلها.
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  :أهمّيّة البحث 
تناولتها الدّراسات تكمن ألعيّّة ىذا البحث في كون موضوع التّداوليّة يعُدّ من الدواضيع الّتي 

فالخطى لضو ذلك لا ليميّة اللّغة يتعلّق بإدراجها منهجا في تعبشكل كبنً في برليل الخطاب، أمّا ما 
تزال بطيئة، رغم ما يفرزه الواقع من اختلالات سلبيّة على عمليّة التّواصل اللّغويّ؛ وىذا بسبب 

جملة من القواعد والبنى لغب على للّغة االنّظرة القاصرة للّغة من طرف بعض الددرّسنٌ، واعتبارىم 
 لّم حفظها.الدتع

 :الصّعوبات التّي اعترضت البحث 
من الصّعوبات الّتي واجهتنا أثناء البحث ذلك الكمّ الكبنً من الدصطلحات والدفاىيم في 

 –أي التّداوليّة  –ا لرال التّداوليّة، والّتي نشأت عن مشارب لستلفة، لسانيّة، فلسفيّة، ... كما أنّّ 
 يستدعي الرّجوع إلى تلك العلوم لقراءة ماىيتها وفلسفتها.تتداخل مع علوم عديدة، لشاّ 

ولشاّ صعّب الأمر عليّ أكثر، قلّة الدصادر والدراجع العربيّة الّتي تتحدّث عن التّداوليّة 
 ىذا وذاك، ضافة إلى، إبوصفها ابّذاىا جديدا لم يتعرّض إليو اللّسانيّون العرب إلّا منذ زمن يسنً

جلّها  تالتّداوليّة، فالدّراسات كانقلّة الدّراسات التّطبيقيّة في لرال البيداغوجيا في ضوء اللّسانيّات 
مدى الاختلاف بنٌ ىذه اللّغات في التّمثيل  عن أحد لغات غنً العربيّة، ولا لؼفى على

 والاستشهاد.
 :الدّراسات السّابقة 

الدّراسات السّابقة في لرال تعليميّة اللّغة العربيّة تداولياّ، أذكر منها على  ولشاّ وقعت عليو يدي من
 سبيل التّمثيل لا الحصر:

  استّاتيجيّة التّواصل اللّغويّ في تعليم وتعلّم اللّغة العربيّة )دراسة تداوليّة(، مذكّرة لنيل
 شهادة الداجستنً، إعداد: شيبانّي الطيّّب.

 في الدرحلة الثاّنويةّ بنٌ الدناىج الدستعملة واللّسانيّات التّداوليّة،  تدريس اللّغة العربيّة
 مذكّرة لنيل شهادة الداجستنً، إعداد: لطفي حمدان

  عبد الله بوقصّة.ة(مقال)مقاربة تداوليّة  –تعليميّة اللّغة العربيّة في الجزائر ، 
وفي ختام ىذه الرّسالة أتوجّو إلى الله العليّ القدير أن يرحم أستاذي الدشرف السّابق: 

، وأن لغعل مقامو في عليّنٌ مع الأنبياء والشّهداء والصّدّيقنٌ، كما يطيب لي أن درويش أحمد



 مقدّمة
 

 و‌
 

الّذي قبل الإشراف على ىذا العمل، معبّرا لو  مدني حميدةأتوّجو بالشّكر إلى أستاذي الدشرف: 
عن امتناني الوافر على ما قدّمو من جهد غنً منقوص في تتبّع ىذه الرّسالة وتقويم ما اعوجّ منها 

ما ىي عليو، كما أتقدّم مسبقا بالشّكر إلى أعضاء اللّجنة الدناقشة لذذا العمل  وصلت إلىإلى أن 
 .الّذي أرجو أن لغد لديهم القبول

 الله نسأل أن يوفّقنا لدا فيو الخنً والصّلاح أجمعنٌ ... آمنٌ.و 
 
 

 
 .2020سبتمبر  23 الدوافق ل   ،ه 1442صفر  00 تيارت في:    
 يأحمد عبد الحكيم سنوسالطاّلب:        
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 .الاتّجاهات المعتمدة في تعليميّة اللّغة العربيّة 
 .ّأوّلا: الاتّجاه المعياري 
 .ّثانيا: الاتّجاه الوصفي 
 .ّثالثا: الاتّجاه التّوليديّ التّحويلي 
  :الاتّجاه التّواصليّ.رابعا 
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قراءة إلى إتقانها فهما وكتابة و  ينمن الدعلوم أنّ الذدف من تعليم اللّغة ىو الوصول بالدتعلّم
لشاّ  ؛بهم إلى استخدامها وصولامن التّعرّف على نظام اللّغة، م تحويل اىتماماتهذلك بو  تحدّثا،و 

إلى درجة الإبداع اللّغويّ.  ملوصول بهابل و ، واصليّة قدرةتفي رحابو يكتسبون  لذم فضاء يوفّر
بالنّظر إلى اللّغة على أنّها  الدناىج التّعليميّة ألّا يكتفوا بمعدّيأصبح حرياّ لتحقيق ىذا الدبتغى، و 

 المحيط.و الإنسان و م مع متغيّّات العصر تتأقلالّتي  من الأنساق لرموعةً إلى كونها  مهارة فقط، بل
من اىتمامات  الأكبرالعربيّة يأخذ الحيز  اللّغة يّةمشروع تعليم لأجل ىذا كلّو أضحى

رأسها النّظرياّت مو الانفتاح على نظرياّت تعلّم واكتساب اللّغة، وعلى ، قواالتّّبويّينالباحثين و 
 الّتي ىيّأت تأسيس الأبعاد الفلسفيّةاللّغات بقدر لا يستهان بو من  تعليميّةالّتي أمدّت  ،اللّسانيّة

 اللّغويّ حملهم على استثمار الدّرس و  الدتعلّمينبغية تطوير أداء  ىذا لرال؛ في الدقارباتجملة من 
نفعيّة،  تواصليّةبكيفيّة تتحقّق في ظلّها مقاربة  الدنظومة اللّغويةّ تفعيلياتو، من أجل بمختلف مستو 

           السّوسيولسانيّةم يراعي خصوصيّات الدتعلّمين حوار بنّاء مستداوينشط في فضائها 
 الشّارع ...و  الدصرففي الددرسة والإدارة و  ،الثقّافيّةو الاجتماعيّة، و 

ماره في لستلف من دروس في اللّغة العربيّة لؽكن استث يتلقّاه الدتعلّمونأنّ ما من منطلق و 
تجاوز مهمّة التّلقين »على حريص علّم وجود م من الضّروريّ  فقد أصبح الحياتيّة؛ الدواقف

صار على تعليمو ما الاقتالأداء بتوفير حاجات المتعلّم و  لتحصيل كفاءة، إلى مهمّة تحصيل
ىذا ما و  ،1«شواىد تثقل ذىنوو اء عمّا لا يحتاج إليو من أساليب الاستغنو  يحتاج إليو،

ة تثمّن التّواصل مع الآخرين بلغة عربيّ و كة في تنمية مهاراتهم اللّغويةّ، على الدشار  ينميشجّع الدتعلّ س
ىو التّفكيّ في تدريس اللّغة العربيّة من  -كما أسلفنا   -ذلك  ومردّ مقولات الدّرس اللّغويّ، 

استعمالذا ى مل الناّطقين بها عللػو طلاوتها، يث يعيد للّغة العربيّة بريقها وبهاءىا و منظور لسانّي حد
 ة.في إطار تواصليّ تتحقّق على أرضيتّو فاعليّة حواريّ 

                                                           

.133 ، ص2009، 1الجزائر، طع، العلمة، يالحكمة للنّشر والتّوز خليفة بوجادي، في اللّسانياّت التّداوليّة، بيت  - 1 
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 )الدعلّم( الدرسلمرنة بين علاقة متينة منفتحة و ولعلّ تجسيد ىذا الدشروع يتطلّب وجود 
، أيّ نوع من الضغطبعيدا عن التعليميّة التّعلّميّة مضمون الرّسالة  وىو ما لػقّق )الدتعلّم(؛ الدتلقّيو 

 ملقّناة الّتي يكون فيها الددرّس بعيدا عن أداء الأدوار التّقليديّ و ، بين الطرّفين أو التّعسّف أو الإرغام
ىذا و ؛ التّعلّمالتّعليم و  عمليّتي خلالإلّظا لػدث تبادل بين الطرّفين في أداء الأدوار ، و لسزنّاوالتّلميذ 

، تنفتحَ آفاقو؛ فتتوسّعَ مداركو، و فكرتوالدّفاع عن و فاق أمام الدتعلّم لتثمين تجربتو يفتح الآسما 
 زيدَ نهمو إلى الدعرفة. يو 

في لرال تعليميّة اللّغة أضحى لزاما أن ينتقل البحث اللّسانّي  ،الدبتغى حتّّ يتحقّق ىذاو 
من الجانب التّنظيّيّ إلى الجانب التّطبيقيّ لأجل خلق مقاربات عمليّة تسهم بقدر كبيّ في العربيّة 

مع النّموّ  بما يتلاءم التّعليميّ مدرّسيّ اللّغة العربيّة في تطوير أدوات الفعل  التّحدّي لدىرفع درجة 
لشاّ يسمح بالارتقاء  ؛ووضوح دقّةميّ من يالتّعلبما يتلاءم مع متطلّبات الخطاب العقليّ للتّلميذ، و 

وىي الوظيفة الّتي  ،إلى درجة تحقيق التّواصل الإلغابّي داخل حجرات الدّرس ةميّ يالتّعل بالعمليّة
إعادة النّظر في التّصوّرات الدعتمدة في تعليميّة اللّغة في  يشجّعسىذا ما و  ؛تحقيقهاأيّ لغة  تنشد

ألاّ و يتأسّس على قاعدتها تعليم اللّغة، ، العربيّة، من منطلق إلؽاننا أنّ اللّغة ليست قوالب جاىزة
لكن على أنّها وسائل تضمن سلامة التّّكيب على أنّها غاية في حدّ ذاتها، و  ينظر إلى فروع اللّغة

 .الخطابيّ 
نقصد ، و فروع اللّغةأىمّ تحدّث عن أحد أشار إليو ابن خلدون عندما  الّذي ىو ىذا ولعلّ 

الحصول على ملكة لغوّية، نو من من في الأخذ بيد الدتعلّم لتمكيتك بذلك النّحو، فجعل مهمّتو
ة العمل بتلك القوانين...... ا ىو علم بكيفيّ إنّ العلم بقوانين الإعراب، إنمّ »في ىذا يقول: و 

وبَ عُدت عن  أو الجدل، ةها من جملة قوانين المنطق العقليّ ة كأنّ فأصبحت صناعة العربيّ 
سان وتراكيبو وتمييز اللّ  لعدولهم عن البح  في شواىد سان وملكتو، وما ذلك إلّا مناحي اللّ 

سان، م، فهو أحسن ما تفيده الملكة في اللّ أساليبو، وغفلتهم عن المران في ذلك للمتعلّ 
أصاروىا هم أجروىا على غير ما قُصد بها، و عليم، لكنّ ما ىي وسائل للتّ وتلك القوانين إنّ 
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رفة الضّوابط فقط، بل ، فحصول تعلّم اللّغة لا يتوقّف على مع1«وبَ عُدوا عن ثمرتها علما بحتا،
تتعدّاىا إلى تحصيل كفاءة تواصليّة، بل وتتجاوزىا إلى إلصاز أفعال تخرج بها من دائرة الثاّبت إلى 

 نطاق الحركيّة.
وز التّحليلات حتما تجا سيفرضإنّ اعتماد اتّجاىات حديثة في تعليميّة اللّغة العربيّة ف وعليو

الشّكليّة للنّصّ الأدبّي، تلك التّحليلات الّتي تقف عند عتبة الوصف الظاّىريّ لعناصر البنيويةّ و 
يعود لشاّ ؛الأغراض التّواصليّة الّتي لأجلها خلق النّصّ السّياقيّة و  بالأبعادالدلفوظ، غيّ معتدّة 

تبنّّ الاتّجاىات الحديثة في تعليميّة  كما أنّ لدى الدتعلّم،  لجانب الإنتاجيّ اللّغوي على ا بالسّلب
 بين الدتعلّمين أنفسهم، وىذا من خلال عامل تفاعلاللّغة  تصيّ فيو فضاءحتما  سيخلقاللّغة 

ل عن طريقها الدرس ويستثمر، صحيح بشكلتستهلك فيو اللّغة بطريقة وار التّدرّب على تبادل الح
إبراىيم  وفي ىذا لصداللّغة إلى تحقيقو، تعليميّة ىو أسمى ىدف تسعى اقات لستلفة، و يسّ الالدسقبل و 
، 2«اللّغة نظام عرفيّ لرموز صوتيّة يستغلّها النّاس في الاتّصال بعضهم ببعض»س يقول: يأن

 وىذه الأصوات بها يعبّر الإنسان عمّا يدور في خُلْده، وعن طريقها يتواصل مع غيّه.
أصبح من الواجب تعليم  -الذدف التّواصليّ أي  -لأجل تحقيق الذدف الأسمى من اللّغة و 

مفاضلة بين لستلف للحدود اللّسانيّة العالديّة، وإجراء مقابلة و  اللّغة العربيّة بقواعدىا القابلة
 لاختيار ما يتناسب مع تعليم اللّغة العربيّة في لستلف الأطوار. النّظريةّالاتّجاىات 
 المعتمدة في تعليميّة اللّغة: الاتّجاىات -

 أضحىو على اختلاف توجّهاتها،  النّظرياّت اللّسانيّةكبيّة من استفادة  استفاد علم تعليميّة اللّغات 
غات للنّاطقين بها للّ طرائق تعليم ال تطويراىذه النّظرياّت  على يعتمدونبالشّأن التّعليميّ  الدهتمّون

أصبح المربوّن المنشغلون بتعليم اللّغات »، حيث لمتعلّمينللحصيلة اللّغويةّ ل ترقيةً و ، أو لغيّىم
ىكذا أدّى ميدان اختصاصهم. و ون بأىمّيتها القصوى في عو يقتنيتأثرّون بالنّظرياّت اللّسانيّة 

                                                           
، بيّوت، لبنان، منشورات مؤسسة الأعلميّ تحقيق: علي عبد الواحد وافي، ، الدقدّمة، ، )عبد الرّحمن بن لزمّد(ابن خلدون -1
 .160، ص 1982، 3ط
. 11، ص 1970، 1طمصر، دار الدعارف، القاىرة،  ،العالديّةاللّغة بين القوميّة و  ،إبراىيم أنيس - 2 
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ىي مناىج مبنيّة على من المناىج في تعليم اللّغات، و  التّأثرّ المتزايد إلى ظهور العديد
اللّسان كانت موافقة لحركيّة علوم ، ومعنى ذلك أنّ حركيّة الدناىج التّعليميّة  1«نظرياّت لسانيّة

 لى آخر. وتطوّر مقولاتها من عصر إ
جلّها خطابات منبثقة عن في ىذا العصر حول تعليميّة اللّغات فالخطابات الّتي أنتجت 

معالم  اللّسانياّت ارتسمتنفتاح الدنهجيّ على في ظلّ ىذا الاو عليها،  منفتحةو  اللّسانيّة البحوث
منهجيّة ضروريةّ في وسيلة معرفيّة و  اللّسانيّاتمن باب أنّ  اء التّطبيقيّ لتعليميّة اللّغات؛الإجر 

ل الإجرائيّ في تعليميّة اللّغات، وىو ما اصطلح عليو في الحقل التّعليميّ باللّسانيّات تحديد المجا
 نتائج اللّسانيّات النّظريةّ إلى الوسط التّعليميّ.، التّي تحدّدت مهمّتها في نقل التّطبيقيّة
حتما  سننقادبنّّ إفرازاتها الإجرائيّة في تعليميّة اللّغات تديث عن النّظريات اللّسانيّة، و الحبو 

عليميّة اللّغات منهما  علم ت استفاد اللّذينالنّحو التّوليديّ اللّسانيّات البنيويةّ و لحديث عن إلى ا
نظرياّت اللّسانيّة الّتي جاءت بعدلعا، و أضحيا المجالين اللّذين رسما حدود الاتّجاىات و كثيّا، بل 
نعرض إلى عن ىذين الاتّجاىين بالتّفصيل، و سنتحدّث اقتفت أثرلعا في ميدان التّعليم، و  التّعلّم الّتي

أىمّ  بعد ذلك على التّداوليّة باعتبارىا معرّجين، يميّة اللّغةظرياّت في لرال تعلما انبثق عنهما من ن
في  الأساسيّ  رفطّ الىذا بعدّه ، و بناء الدعرفّي الذّاتّ يوفرّ للمتعلّم فرصة الدشاركة في ال اتّجاه قد

الّتي تزيد قوّتها  المحاججةوار الّذي تتحدّد قيمتو في ضوء العمليّة التّعليميّة القائمة على عنصر الح
 .تفريعاتوو  سلطة السّيّاق بتنوّعاتو بحضور

س على الدنهجيّ الدؤسّ  التّقديممن باب في الحديث عن ىذه الاتّجاىات، و  قبل الخوضو 
نقصد رح تعليميّة اللّغة عند العرب، و أقدم اتّجاه قام عليو ص عندنقف  ارتأينا أنبيّة الزّمنيّة التّّات

 فقهاء اللّغة.من اجتهادات النّحاة و مدّ أصولو بذلك الاتّجاه الدعياريّ الّذي است
 الاتّجاه المعياريّ في تعليميّة اللّغة العربيّة: -لاأوّ 

تعليم اللُّغة تطوير القدامى منذ اللَّحظات الأولى بِضَرورة  ء اللّغة العربلقد اعتنَى علما
 أداء الأمانةو  الرِّسالة عَدُّوا ذلك من تبليغمِن الدستعربين الُجدد، و أو لغيّىم للنّاطقين بها العربيَّة 

                                                           

. 07لطفي بوقربة، لزاضرات في اللّسانيّات التّطبيقيّة، جامعة بشّار، الجزائر، ص  - 1 
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فْس فإنَّ ن َ «: حين قال" اقتضاء الصِّراط الدستقيم "وىو ما صرَّح بو ابن تيميَّة في، فرائض الدِّينو 
، ولا يفُهَم إلاَّ إنَّ فَ هْم الكتاب والسُّنة فَ رْضٌ و  معرفتها فرضٌ واجب؛و اللُّغة العربية من الدِّين،

، فقد كان اىتمامهم شديدا في 1«يتمُّ الواجب إلاَّ بو فهو واجببِفَهم اللُّغة العربية، وما لا 
 تعليم اللّغة بجميع تفريعاتها، لأنّها السّبيل إلى فهم كتاب الله، إذ كان ذلك أسمى غاياتهم.

ث عن تعليميّة حديلل -لا لزالة -سيحملناالحديث عن تعليميّة اللّغة العربيّة عند أسلافنا و 
علم  على الوقوفبسنقصر حديثنا غيّىا من الفروع، غيّ أننّا وصرف وبلاغة و فروع اللّغة من لضو 

أسّست لأجلو و  ،بين النّحويّينكبيّة ، من باب أنوّ العلم الّذي شهد سجالات علميّة  النّحو
 تدايزتعتباتو الأقلام، و  تصارعت عند، و غيّلعاو  الددارس على غرار مدرستي البصرة و الكوفة

ليس معنى ىذا أنّ بقيّة فروع اللّغة كانت بمنأى ، و الكلاميّة بو الرؤى حتّّ صارت ضربا من الحر 
اللّسان  حمايةل مسؤوليّة حمُّ النّحو نّ فإ أمّا من جانب آخر ،ىذا من جانب .عن ىذه الخلافات

 قوّةو  الكلام سلامةفي الحفاظ على  الرقّيبَ العربّي من الانزلاق في أوحال اللّحن، فعُدَّ بذلك 
الألفاظ مغلقة » :في ىذا يقول عبد القاىر الجرجانيّ اح الّذي يفكّ مغاليق الكلام؛ و تالدفو الدنطق، 

ها حتّى يكون ىو نّ الأغراض كامنة فيىو الّذي يفتحها، وإعلى معانيها حتّى يكون الإعراب 
ىو يُ عْرَضَ عليو، و  نقصان كلام ورجحانو حتّىن المستخرج لها، وإنوّ المعيار الّذي لا يبي

 بعناية بالغة، درسااللّغة  علماء وحفّ لذا ، 2«المقياس الّذي يعرف بو سقيم الكلام من صحيحو
عُدَّ كلّ من حاد عن و  فقد ىتك ستّ الكلام العربّي، من خرج عن قوانين النّحورأوا أنوّ و ، تطبيقاو 

التّقيّد الدطلق القواعد الّتي لغب اتبّاعها و  عنىذه القوانين خارجا عن أصول اللّغة العربيّة، لأنوّ مال 
 . بتوجيهاتها

                                                           
اء الصّراط الدستقيم لدخالفة أصحاب اقتض (،لاماس أحمد بن عبد الحليم بن عبد السّ ين أبو العبّ الدّ  تقيّ ) ،ابن تيميّة -1

 ، ص1المجلّد د.ط، د.ت،الدملكة العربيّة السّعوديةّ، الجحيم، تحقيق: ناصر بن عبد الكريم العقل، مكتبة الرّشد، الريّاّض، 
469 . 

، 1ان، ط: لزمّد رشيد رضا، بيّوت، لبنقيق، تحلائل الإعجازبن عبد الرّحمن بن لزمّد(، د عبد القاىر) الجرجانّي، -2
 .63، ص 2001
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... »حيث يقول: ، في حديثو عن نشأة النّحوابن خلدون في مقدّمتو  هيوجز لعلّ ىذا ما و 
استنبطوا من مجاري كلامهم قوانين لتلك  وأنوّ ل مّا خشي العرب على لغتهم من اللّحن

الفاعل مرفوع مثل أنّ  يلحقون الأشباه بالأشباه،و كلام، الملكة يقيسون عليها سائر أنواع ال
؛ ثمّ رأوا تغيّر الدّلالة بتغيّر حركات ىذه الكلمات، المبتدأ مرفوعو المفعول بو منصوب و 

وصارت   أمثال ذلك.غيّر عاملا، و ذلك التّ تسمية الموجب لفاصطلحوا على تسميّتو إعرابا و 
جعلوىا صناعة لهم مخصوصة، ، فقيّدوىا بالكتاب و اصطلاحات خاصّة بهم كلّها
، وبهذا لم يعد الكلام يقُاس على لغة العرب الأوائل، بل 1«اصطلحوا على تسميتّها بعلم النّحوو 

 صار الاحتكام إلى القاعدة ىو السّبيل لضبط حركات الألفاظ.
الدتحدّث ىدفو الأساس ىو تزويد  وأضحى بطابعو الدعياريّ، بهذا امتاز النّحو العربيّ 

من الأخطاء  ياخالالإجرائيّة الّتي لػتاجها، وتوظيفها ليكون كلامو بمجموعة من الأدوات 
 الدتعلّمأنّ النّحو العربّي القديم كان تعليميّا بامتياز، ما دامت وظيفتو تزويد ما يؤكّد ىذا الإعرابيّة، و 

 يكن العرب يعرفون ولم طريق الإلقاء،يتمّ عن  وتعليم صارو  اللّحن،من الوقوع كلامو   تحمي بمعاييَّ 
 الرّومان،و الفرس دوّنات اليونان و م من الدستنبطة الطرّائقىي إحدى غيّىا، و من طرائق التّدريس 

التّفسيّ، شّرح و ذلك بال عفيها يكون الدعلّم ملقيا لمجموعة من القضايا الدتعلّقة بموضوع معيّن، ثمّ يتُبِ و 
في  أن يساىملدعارف دون يتلقّى اصبح لبيّا في العمليّة التّعليميّة، إذ أالدتعلّم طرفا س وىذا ماجعل

لديو  ىذا ما قد يعود عليو بالسّلب، فتخبوَ و لو حظّ في أن يسأل معلّمو،  يكن إنتاجها، بل ولم
 ينتجقوالب جاىزة إلى دائرة حفظ وتلقّي لظاذج و  الإبداععن دائرة  يبتعدَ و التّحليل، و روح الدناقشة 
عقلو ىكذا فيصابَ ، خلوّه من الأخطاء ليتأكّد من إليها يرجع وقواعد، خطابوعلى منوالذا 
متعّلما ضعيف لا لزالة تخلق سنّ غيّاب الحوار في عمليّة التّعلّم كما أعزلؽتو بالوىن.بالكسل، و 

 اللّغة وضعإنّ ف ،كما ىو معلوم، و ىذه القواعد كيف يستعمللا يدري متّ و اللّغة، لأنوّ 
 مواضعة. اىي استعمال أكثر منهاستعمال، و و 

                                                           

. 546، ص )مرجع سابق( ابن خلدون، الدقدّمة - 1 
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وقعوا ىذه ن ذلك، فأو بل تجاوز اللّغويّ ،  تتوقّف عمليّة تعليميّة علوم اللّغة عند ىذا الحدّ ولم
مع و ، لا يراعي طبيعة اللّغةقد التّحليل الفلسفيّ الّذي  على رأسها علم النّحو في مطبّاتالعلوم و 

تحوّلت النّحويّين، و بعض غدا حلبة صراع بين كثرت أبوابو فو ام الضرف النّحو عن مساره، الأيّ 
قدراتهم على التّحليل  افيه ونإلى جلسات للجدل يعرضعند فئة منهم جلسات تعليم النّحو 

قد قال بعض أىل فهمها، و  تشعّبها، فصعب على الدتعلّمينمن تعقيد أبوابو و ذلك زاد ف ؛1الدنطقيّ 
نهم من لا نفهم من كلامو شيئا، فم النّحوييّن، من مشايخكنّا نحضر عند ثلاثة »الأدب: 

منهم من نفهم جميع كلامو. فأمّا من لا نفهم من  من نفهم بعض كلامو دون البعض، و  منهمو 
فأبو عليّ  ،دون البعضأمّا من نفهم بعض كلامو فأبو الحسن الرّمّانيّ، و  ،و شيئاكلام

، فهؤلاء أعلام أفذاذ ثلاثتهم، غيّ 2«سعيد السّيرافيّ أمّا من نفهم جميع كلامو فأبو الفارسيّ، و 
مَنْ لم يقتدر متعلّموه أن يأخذوا منو، لأنّ تعليلو وشرحو كان   -رغم غزارة علمو  -أنّ منهم 

 يفوق مستوى جلسائو.
سلكوا بو قد  ،تلك الفتّةمعلّمي النّحو في بعص دليل صريح على أنّ و إنّ ىذا النّصّ لذ

ينون فيو بِ ا لذم يَ متنفّس ىمأصبح النّحو عندنطقيّة، و الدفلسفيّة و ال سلطة الآراءمسلكا وعرا تحت 
العربيّة إلى عن نزعات عقليّة أقلّ ما يقال عنها أنّها تجريديةّ لا تقدّم للدّرس العربّي ما تطمح اللّغة 

ذا يقول وفي ى، و النّفعيّة في التّواصل نقصد بذلك القصديةّ في الخطابتحقيقو من غايات، و 
... والنّحاة في سبيلهم ىذا متأثرّون كلّ التّأثرّ بالفلسفة الكلاميّة التّي  »: إبراىيم مصطفى

قد بعملهم و ، 3«كانت شائعة بينهم، غالبة على تفكيرىم، آخذة حكم الحقائق المقرّرة لديها
ا الدتعلّمون لغد لذ فلاقولذم، ع ويرىقونتلامذتهم  الفهم على -دون قصد منهم  -النّحاة  يصعّب

أحاطوه بهالة من و ، عينها النّحو ىو اللّغةعلم  النّحاةُ بعض  خاصّة لـمّا عدّ  ،طريقا إلى توظيفها
                                                           

.15، ص 1986، 2ينظر: مهدي الدخزوميّ، في النّحو العربّي: نقد و توجيو، دار الراّئد، بيّوت، لبنان، ط - 1 
، إبراىيم السّامرائيّ، مكتبة الدنار: قيقفي طبقات الأدباء، تح ء، نزىة الألبا)أبو البركات عبد الرّحمن بن لزمّد( الأنباريّ  -2

 . 234، ص 1985، 3، الأردن، طالزّرقاء
 . 33، ص10097/2014إبراىيم مصطفى، إحياء النّحو، مؤسّسة ىنداوي للتّعليم والثقّافة، القاىرة، رقم إيداع:  -3
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عدّوا كلامهم النّموذج السّامق لعرب الدتباينة تخرلغات وعلل، و أوجدوا للهجات ابل و ، القداسة
الدّراسات دارت معظم »و ىكذا  ،بو أوجبوا على متعلّم اللّغة أن لػتذيَ و عليو،  لا يعُلىالّذي 
ة لا من غة، ومن الفلسفة العقليّ ىن، لا من اللّ تها من الذّ حول نفسها، تستقي مادّ النّحويةّ 

 .1«والمتابعة ة قوامها الاستقراءدة لا من بحوث ميدانيّ واىد المتجمّ الواقع، ومن الشّ 
لم يكن للمتعلّم فكاكا من التّقيّد  وفق ىذا الاتّجاه الّذي كان معتمدا في تعليميّة اللّغة،و 

القيّاس ز عمليّة التّعلّم ظاىرة الحفظ و بالأشّكال الّتي يعرضها معلّمو اللّغة أمامو، حيث لم تتجاو 
، لشاّ ىو مكتوب أو مسموع في بيئة الدتعلّم على لظاذج مسبقة، أي قيّاس ظاىرة لغويةّ على قرينتها

ل العلم أوّ »واضعا نصب عينيو شعار معلّميو ، ماعيّ مراعيا في ذلك العرف اللّغويّ الاجت
الإطار ، فهذا 2«شروالخامس النّ ابع العقل،ال  الحفظ، والرّ اني الاستماع، والثّ مت، والثّ الصّ 

الضّيّق الّذي رسمو معلّمو اللّغة في تعليمها للنّاشئة قلّص من دورىا من باب تدثلّها للقواعد النّحويةّ 
 صمت الدتعلّم وحفظ وىو جاىل لدا لػفظ؟، وماذا لو الدعقّدة

أحسّ بعض النّحويّين بثقلو على ، إلى أن استمرّ تدريس النّحو على ىذا الدنوالذلك  رغم
منهم في تيسير محاولة  ؛الشّروحالمختصرات والمنظومات و فألفّوا »فحاولوا تيسيّه م متعلّميه

تناب كثير من اجوالتّقريب، و الاختصار رج عن نطاق الشّرح و لكنّها لم تخالنّحو لطالبيو، و 
والولوع التّفسير التّفصيل و من الإسراف في ىكذا خلت مؤلفّاتهم و المسائل الخلافيّة. 

، 3«التّعليل؛ ذلك أنّ ىمّهم الوحيد ىو تقريب النّحو من المتعلّمينبالاستشهاد والاحتجاج و 
دية، وتناولذا يوقع الدتعلّم المجوالتّعليلات غيّ  في بعض الأبواب النّحويةّفقد كان ىذا الثّقل ظاىرا 
 في أمور ىو في غنى عنها.

                                                           

.199، ص 1974لزمّد عيد، في اللّغة و دراستها، عالم الكتب، القاىرة، مصر، د.ط ،  - 1 
 لبنان، دارالعلم للملايين، بيّوت، من العصور القدلؽة حتّ أوائل القرن العشرين، التّبية عبرالتاريخ، عبد الله عبد الدائم، -2
 .185، ص 1973، 1ط
ينظر: لزمّد صاري، تيسيّ النّحو: موضة أو ضرورة؟، بحث منشور في أعمال ندوة تيسيّ النّحو،منشورات المجلس الأعلى  -3

 .191، ص 2001العربيّة،الجزائر، للّغة 
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مع ابن مضاء القرطبّي الّذي ثار على   تانتجديده كلزاولة في تيسيّ النّحو و  أجرألعلّ و 
عدّه و  ،رأى بضرورة إلغاء العاملو ن باب أنّها حشو لذىن الدتعلّم، كثيّ من التّنظيّات النّحويةّ م

... فمن ذلك ادّعاؤىم أنّ النّصب والخفض »وفي ىذا يقول: ، الإشكال النّحويّ  سببَ 
، وأنّ الرّفع منها يكون بعامل لفظيّ وبعامل معنويّ، وعبّروا والجزم لا يكون إلّا بعامل لفظيّ 

عن ذلك بعبارات توىم في قولنا )ضرب زيد عمرا( أنّ الضّرب الّذي في زيد والنّصب الّذي 
مجرّد »التّطبيقات الافتّاضيّة، لأنّها و  كما دعا إلى إلغاء التّمارين  .1«ما أحدثو ضربفي عمرو إنّ 

مثل: إيجاد كلمات قياسا على كلمات أخرى لم ينطق بها عربيّ  أبحاث لم تقدّم للّغة شيئا
خرج  القياّس إلى حد  سبب ىذا: ىو التّعمّق في بْ رَب، قَ تَ لْتَل، خَرَجْرَج. و ضَرَ مثل: شَرَبْ رَب، 

وقد أراد ابن مضاء أراد بذلك أن يقلّصّ  ،2«حدود استعمالو إلى افتراضات لا قيمة لهابو عن 
 .بعض أبوابو، لأنّها صارت من الدتّوك والدهجور من كلام العرببعض مواد النّحو ويغلق 

الخوض  عنإبعاد الدتعلّمين و  ،التّجديد في النّحوب مناديةتتالت الجهود من بعد ابن مضاء و 
الّتي تبدو أنّها بعيدة كلّ البعد عن الواقع اللّغويّ الّذي و  ،النّحويوّن أوجدىافي الدسائل الخلافيّة الّتي 

فجلّ الدسائل النّحويةّ الّتي كانت تطرح في حلقات التّعلّم ، العربيّة تحقيقو اللّغة العربيّةمن يراد 
لم تستعمل ، و الافتّاضيّة الدصطنعة والدتكلَّف فيهاالدسائل  خلال العصور الدتقدّمة كانت من قبيل

جريد لا تراعي حاجات الدتعلّم قة في التّ نت معزولة عن واقع الدتعلّم، مغر لغرض تواصليّ، لأنّها كا
 .الدعرفيّ  لظوّهلا و 

ديث. فقد فطن صل صداىا إلى غاية العصر الحو ، و التّيسيّاستمرّت نداءات التّجديد و و 
كثيّا من الدسائل النّحويةّ عسيّة الفهم، بعيدة عن تحقيق الأىداف الدرجوّة من   بعض المحدثين أنّ 

... والنّحو مع ىذا لا يعطيك عند »: مصطفى إبراىيمفي ىذا يقول . و تعليميّة اللّغة العربيّة
المشكلة القول الباتّ، والحكم الفاصل. قد يهدي في سهل القول، من رفع فاعل ونصب 

                                                           

.85،ص1947، 1ابن مضاء القرطبّي، كتاب الرّدّ على النّحاة، تحقيق: شوقي ضيف، دار الفكر العربّي، القاىرة، ط - 1 
عالم الكتب، القاىرة، مصر،  ،في نظر النّحاة ورأي ابن مضاء وضوء علم اللّغة الحديث لزمّد عيد، أصول النّحو العربيّ  -2
 .81ص  ،1989، 4ط
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ض أسلوب جديد، أو موضع دقيق، لم يسعفك النّحو بالقول الفصل، مفعول بو، فإذا عر 
إلى فيصل وحكم. كلّ ذلك  واختلاف الأقوال واضطراب الآراء وكثرة الجدل التّي لا تنتهي

أفسد النّحو أو كاد، فلم يكن الميزان الصّالح لتقدير الكلام، وتمييز صحيح القول من 
، أو إعادة النّحويةّ الأبواب بعضلذذا سعى كثيّ من النّحويّين إلى الدّعوة لحذف  ؛1«فاسده

تبويب بعض القضايا ضمن أبواب أخرى، لأنّها لم تعد من الدستعمل، أو أنّ استخدامها لم لغد لو 
ديد، وىذه ىي دواعي التّج؛ أنوّ السّبيل لتعلّم العربيّة، بل ولم يعد ينظر إل النّحو على سياقا لذلك

يستلزم  تطوير مشروع تعليميّة اللّغة العربيّةكلّو صار التّعاطي مع الظاّىرة النّحويةّ في نطاق   لذا
 اىم في البناء الدعرفّي، فتنفتح قرلػتو على اللّغةيسا؛ وىذا لجعل الدتعلّم تعليميّتهتحديث طرق 
 .كفاءتو التّواصليّة  وتتطوّر كفاءتو
الدّعوة ن من منطلق افي العصر الحديث ك يّ التّجديد النّحو  أنّ و لا لغب الاعتقاد نّ فإ وبهذا

ام ، وتدّ وشوقي ضيف ،التّجديد على غرار إبراىيم مصطفىنّ دعاة إبل قواعد النّحو، ،  ىدمإلى 
، -من اللّحن اللّسان،  حفظزياّدة على  -لنّحو ل مهدي لسزوميّ ... أرادوا أن يكونو  ،حسّان

ولا لؽكن أن ، حاجتويؤدّي الدتحدّث من خلالو غرضا يتّجم  لضوأي  دور في تصوير الدعنى،
في سيّاق تبسيط النّحو من خلال اعتماد النّظرياّت التّعليميّة الحديثة في تدريسو يتحقّق ذلك إلّا 

 بعيدا عن الإملاءات الفلسفيّة.
الصّرف تكييف النّحو و  »ىو - الرّحمن الحاج صالح عبدكما يرى  -مفهوم التّجديد و 

مع المقاييس التّي تقتضيها التّربية الحديثة عن طريق تبسيط الصّورة التّي تعُرض فيها القواعد 
من و ، 2«على المتعلّمين. فعلى ىذا ينحصر التيّسير في كيفيّة تعليم النّحو، لا في النّحو ذاتو

اللّغة  أنّ  القدلؽة الّتي كانت ترى فكرتوتغييّ بالعقل العربّي  ستلزمالجديدة ىذه النّظرة أنّ  الدفتّض
ا ظروف حوار لتصبح قناعتو أنّ اللّغة منظومة تواصليّة تخلقه ،قوانين ثابتةو  قوالب جاىزة عبارة عن

                                                           

.14-13إبراىيم مصطفى، إحياء النّحو )مرجع سابق(، ص - 1 
.29ص، 2013، 1دار الفارابّي، بيّوت، لبنان، طجنان التّميميّ، النّحو العربّي في ضوء اللّسانياّت الحديثة،  - 2 
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مقاربات أخرى في علينا أن نتبنّى  لزاما وعليو أصبح ؛خصوصيّات الدتحاورينتبعا لحاجات و  تنبنّ
 .تسهّل تحقيق الرّسالة الدنوطة بهاو  ،اللّغةة العربيّة تساير وظيفة تعليميّة اللّغ

لبحث عن ألصع دعوة ل، إلّظا ىي قواعد النّحوليس معنى ىذا أننّا نشجّع الثّورة على ىذه و 
متعلّما لؽتلك آليّة التّواصل مع غيّه مستثمرا في ذلك مقولات الدّرس اللّغويّ  تخلقالوسائل الّتي 

ارتقاء  تعليميّة اللّغة العربيّةمل على الارتقاء بمشروع الّتي تعتحت إملاءات الاتّجاىات الحديثة 
 .مينلّ داء اللّغويّ للمتعيضمن تطوير الأ

ىناك داعية إلى ترتفع ىنا و في العالم العربّي ، أخذت بعض الأصوات البحثىذا سياّق فيو 
للّغويّ إلى الدستوى الّذي يساير التّطوّر الدعرفي الّذي ينشده العقل الإنسانّي، غيّ الارتقاء بالدّرس ا

بعض التّنصّل مع قبضة العقل الغربّي، بل أضحت قناعة أحيانا أنّ ىذه الدّعوات لم تستطع 
لسنا ننكر على ىؤلاء الباحثين ما ، و من طرائق ىو الألصع ما يقدّمو الغرب أنّ اللّغويّين العرب 

 أعلام ومن ذلكالتّطوّر،  بما يضمن لو الارتقاء و كانوا جادّين في إفادة الدّرس العربيّ   بل ،منوا بوآ
لك الفتّة كانت خلال تالددرسة الوصفيّة الّذين نشطت حركتهم تبعا لحركة الوصفيّين الغربييّن، ف

مكّن لذم أن يؤسّسوا ت على ساحة الدّراسات اللّغويةّ؛ لشاّ سيطر تنظيّاتهم قد بحوث الوصفيّين و 
مدارس في كامل ربوع العالم، حتّّ وصل صداىا إلى العالم العربّي الّذي كان يعاني شحّا معرفيّا، 

مواتية لتبنّّ ىذا الدنهج في تعاملهم مع اللّغة من جميع الجوانب بما  فوجد الباحثون العرب الفرصة
 في ذلك الجانب التّعليميّ للّغة العربيّة.

 اللّغة العربيّة:في تعليميّة  الوصفيّ الاتّجاه  -ثانيا
 العربيّ  منظرّي التّعليميّة في العالمعلى  لزاما أصبح ،في تعليميّة اللّغة لتّطوّر العالديّ لمسايرة 

في  اريّ الدعي الدنهجبديلة عن تكون  البحث عن مناىجك بذلو التّطوّر،  سيّ حركة في اتّجاهالسّيّ 
ىذا في  البنيويّ اللّغة العربيّة إلى اعتماد الدنهج  تعليميّةانتقل مشروع لذذا ، تعليميّة اللّغة العربيّة

تصنيف من خلال ذلك في  يستفاد منو كثيّاكن أن أنوّ منهج لؽحيث رأى أنصاره ، الدسار
ديد أبواب فروع تحو ، صوتا ...( ،، صرفا، دلالةلضوا) الدختلفة اللّغة في مستوياتها وصفو  النّصوص

كذا و إلى الصّعب،  السّهلترتيب ىذه الفروع ترتيبا يتدرجّ من و تبويب و  اللّغة الّتي يُـقْصَدُ تعليمها،
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الحسّ  -الوجدانّي  -الدعارف الّتي لؽكن أن تحقّق أىداف لرالات التّعلّم الثّلاث )الدعرفّي تحديد 
 .حركيّ(

نقصد بذلك و ، وأقطابأحد أىمّ  لذكرالحديث عن الدنهج الوصفيّ سيأخذنا لا لزالة إنّ 
تبلورت  حيث ،1، لأنوّ يُـعْتَبَر الدؤسّس الحقيقيّ لذلك الدنهج(Di Saussure) دي سوسيّ

، على الدّراسات اللّغويةّ ردحا من الزّمن ت مسيطرةظلّ  الّتي الدّراسات الوصفيّةعلى يديو مفاىيم 
أن نحاول وصفها كما ىي في فترة زمنيّة محدّدة، »مؤكّدا أنّ أفضل منهج لدراسة اللّغة ىو 

وأن نصل من ىذا الوصف إلى القواعد والقوانين العامّة التّي تحكمها، وأن نتوصّل إلى 
تنظيّات دي سوسيّ في المجال اللّغويّ  ؛ وبهذا صارت2«معرفة البنية أو التّركيب الهيكليّ لها

ثر تنظيّاتو مدارس ، فأسّسوا على إعاع الّذي أنار الطرّيق أمام من جاء بعده من اللّسانييّن الإش
الّتي جاءت لسالفة لآرائو لستلفة أثبتت فضل ىذا العالم عليهم، بل إنّ كثيّا من النّظرياّت اللّسانيّة 

 .تنظيّات دي سوسيّا لم يكن ليكتب لذا الديلاد لولا ربمّ 
الّتي كانت  اللّغويةّلدّراسات على اسوسيّ اللّسانيّة كثورة مضادّة ديلقد جاءت نظريّة 

، ىذا منذ بداية القرن التّاسع عشر الدنهج التاّرلؼيّ على الدّرس اللّغويّ حيث ىيمن ، آنذاكسائدة 
 الدنهج الّذي كان يقتفي آثار الظاّىرة اللّغويةّ، لزاولا دراسة تطوّرىا خلال التاّريخ، أو خلال فتّة

 الفصل بينبضرورة  ورأىفكرة التّارلؼانيّة اللّغويةّ،  لسانيّات دي سوسيّلذذا رفضت  ؛زمنيّة معيّنة
وصفها لحظة ولادتها و دراسة اللّغة  مؤكّدا علىالدّراسات التّزامنيّة، الدّراسات التّارلؼيّة للّغة و 

غالبا ما تكون  -تواصل كما ىي عليو في الواقع خلال حقبة زمنيّة معيّنة  مَ ظُ باعتبارىا نُ »
دون النّظر إلى أيّ اعتبارات أخرى كالسّبيل التّي سلكتها حتّى وصلت  - ة الحاضرةالحقب

                                                           
، 1995، 1والتّوزيع، مصر، طينظر: أحمد عمر لستار، لزاضرات في علم اللّغة الحديث، عالم الكتب للطبّاعة والنّشر  -1

 .55ص
ما، أضواء على الدّراسات اللّغويةّ الدعاصرة، سلسلة عالم الدعرفة، المجلس الوطنّّ للثقّافة والفنون والآداب، نايف خر  -2

 .108الكويت، ص 
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؛ ووفق ىذا الطرّح الجديد قام دي سوسيّ برسم معالم الدنهج البنيويّ، 1«إلى ما ىي عليو الآن
لّتي تنظّم البحث في فضاء ىذا الدنهج، والّتي تتمثّل فيما يلي: مبدأ ثنائيّات حيث حدّد الدبادئ ا

العلاقات اللّفظيّة أي التّفرقة بين الدّال والددلول، ومبدأ أولويةّ النّسق أو النّظام على العناصر، 
 . والتّعاقبومبدأ التفريق بين اللّغة والكلام، ومبدأ التّفرقة بين التّزامن 

في لرال الأبحاث اللّغويةّ حافزا عند كثيّ من  البنيويّ فلسفة الدنهج  التّحوّل صارتوبهذا 
نّظريةّ السّلوكيّة على رأس ىؤلاء أعلام العقولذم عمليّة اكتساب اللّغة، و  علماء اللّغة الّذين شغلت

قد  مثلا فبلومفيلد (.Watson واتسونو  ،Skinner، وسكينر Bloomfield )بلومفيلد
 حيث، 2اللّغةطرحو لكتابو ويج للمذىب الوصفيّ إلى حدّ بعيد خاصّة بعد أسهم بأفكاره في التّّ 
في  لاعتمادهأسّس ، ومن خلال ذلك لدنهج الوصفيّ في أمريكانشر طروحات ااستطاع من خلالو 

أنّ اللّغة  من منطلق الدنهج التّجريبّي الّذي يتّخذ اللّغة مادّة لو، على مرتكزا، اللّغةاكتساب دراسة 
، شأنها في ذلك شأن 3خارجيّة مثيّاتات القابلة للتّطوّر تحت تأثيّ يّ السّلوكلرموعة من العادات و 

 . التّطوّرات القابلة للملاحظة و يّ يع السّلوكجم
ومن منطلق أنّ النّظريةّ السّلوكيّة تقوم على مفاىيم ومبادئ وقوانين تتعلّق بالسّلوك وبعمليّة 

نظريةّ في أىمّ إلى حقل التّعليميّة، بل وصارت  سبيلاوجدت لذا فقد  م وحلّ الدشكلات؛التّعلّ 
في ظلّ غيّاب  يثبتوا وجودىم في ساحة التّعليميّةن أن تعلّمها، واستطاع السّلوكيّو تعليم اللّغة و 

معلّقا على  خرما. يقول الدكّتور نايف الفتّةخلال تلك يعوّل عليها في ىذا المجال عليميّة تظرياّت ن
تاريخ الدّراسات للمرّة الأولى في »: للسّاحة التّعلميّة في شقّها التّطبيقيّ قتحام السّلوكيّين ا

تعليم  تربويةِّ  تطبيقيّةِ  في أمورِ لا رادّ لكلمتهم حكّاما أنفسهم من اللّغويةّ، ينصّب علماء اللّغة 
وبمقارنة اللّغات بعضها  النّاحية النّظريةّ،، فهم لم يكتفوا بوصف اللّغات من نبيّةالأج اللّغات

                                                           
، 1وعات، بيّوت، لبنان، طعبد الدقصود لزمّد، دراسة البنية الصّرفيّة في ضوء اللّسانيّات الوصفيّة، الدّار العربيّة للموس -1

 .25، ص 2006
، 2009، ماي 8ينظر: لزمّد بلقاسم، الأثر، لرلّة الآداب واللّغات،جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر، العدد -2

 .151ص
 . 69، ص1988، 1ينظر: مازن الوعر، قضايا أساسيّة في علم اللّسانيّات الحديث، دار الطّلاس، دمشق، ط -3
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فرض تأليف الكتب الدّراسيّة، و شرا في تجهيز المواد التّعليميّة و بل تدخّلوا تدخّلا مبا ببعض،
، والوسائل المعينة التّي يمكن استعمالها الطرّيقة التّي يجب أن تدرّس بها تلك اللّغات

نظرتهم ، بل البيداغوجيّة، ومعنى ذلك أنّ النّظريةّ السّلوكيّة لم تتوقّف عند حدّ طرح البدائل 1«معها
إلى التّعلّم على أنوّ إزالة تعلّم واستبدالو بآخر في ظلّ عوامل بيئيّة يتواجد فيها الدتعلّم؛ جعلتهم 

مرورا بالوسائل، وصولا إلى الأثر  يرافقون العمليّة التّعليميّة في كلّ مكوّناتها، انطلاقا من الطرّائق،
 الّذي لُػدثو التّعلّم، أي الاستجابة والّتي تعنّ حدوث تغيّّ في سلوك الدتعلّم.  

استجابة الدتعلّم، تظهر  أنّ  بلومفيلد أكّد ،من منظور الدنهج الوصفيّ  في لرال تعليم اللّغةو 
في  لاستثارة، وتتلخّص الدثيّات عندهة فعل ناتجة عن فعل امل ىي بمثابة ردّ لج وتأليف من خلال

لرال الأسئلة الدوجّهة من طرف الدعلّم، الّتي تفضي الإجابة عنها إلى إنتاج جمل ذات دلالات،  
كما لؽكن أن تكون الدثيّات صورا تدفع الدتعلّم إلى استحضار لائحة من الكلمات الدخزنّة في 

تعزّز بصورة ى و وَّ قَ وّن لديو عادات كلاميّة، ت ـُتتكمع الأياّم ليختار منها ما يناسب الصّورة، و ذىنو 
ما يفتأ أن يتطوّر ليصيّ سلوكا لغوياّ إذا  ،مستمرةّ ليحصل لديو في الأخيّ لظاء في الأداء الكلاميّ 

الدكافآت البيداغوجيّة بالتّشجيعات و  اتبجديّ أما رافق ىذه العمليّة فعل التّعزيز الّذي يشار إليو في 
تقوية يو، و ىنا يقوم الدعلّم بتدعيم و الدتعلّم من لدن معلّمو كلّما أبدى سلوكا مرغوبا فالّتي يتلقّاىا 

يساعد على حدوث ما وىو تّعزيز الإلغابّي، ىذا ما يسمّى باللاستجابة الصّادرة عن الدتعلّم، و ا
ف ىذه أوق ، أي تعرّض إلى العقاب بجميع صورهعلّم العكستالدأمّا إذا وجد ، 2التّعلّم وتحقيقو

 .وأدّى إلى انطفاء فعل التّعلّم، بالسّلب على مكتسباتو فانعكس ذلك ؛أزالذاالاستجابة و 
حتّّ وصلت  ظلّت لسانيّات دي سوسيّ البيت الّذي يأوي أليو كلّ باحث لغويّ،قد ل

لكن ليس معنى ىذا أنّ العرب  آثاره إلى الوطن العربّي من خلال البعثات العلميّة إلى دول الغرب.
مارسو قدماء  حيث، -و إن لم يصرّحوا بالدصطلح  - في أبحاثهم الوصفيّ  ا الدنهجلم يستخدمو 

                                                           

.91، ص )مرجع سابق( لّغويةّ الدعاصرةأضواء على الدّراسات ال نايف خرما، - 1 
، 1ينظر: لستار الطاّىر حسين، تعليم اللّغة العربيّة لغيّ النّاطقين بها في ضوء الدناىج الحديثة، )الذرم: الدّار العالديّة(، ط -2

 .  97، ص2011
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تركوا أىل الحضر و  تدوينها، فأخذوا اللّغة مشافهة من الأعرابو  العرب عمليّا خلال فتّة جمع اللّغة
 وبلاغة وصوتا.، لضوا وصرفا اللّغويّ كبيّ الاىتماملدّرس كما أولوا اأو لشنّ خالطهم من البدو،  

أوّل من استعان بالشّفاه لتنقيط  ىـ(69)ت  الأسود الدّؤلّ  أبو،كان الصّوتّ ففي المجال 
ىـ( فيّتّب الحروف العربيّة وينقطها؛ 98ثّم يأت بعده نصر بن عاصم )ت ، 1الدصحف الشّريف

ويليهما الخليل ، 2فيقدّم للمسلمين عامّة عملا جليلا، حيث يبعدىم عن اللّبس في قراءة القرآن
ىـ( الّذي قدّم أعمالا جليلة في لرال الدّراسات اللّغويةّ، فحدّد أوزان الشّعر 175بن أحمد )ت 

، كما بسّط النّحو ومدّ وبحوره، وصنّف معجم العين الّذي أراد من خلالو استيفاء كلام العرب
صار ما قدّمو ىؤلاء  وبذلك، 3أطنابو، وفتق معانيو، وأوضح الحجاج فيو حتّّ بلغ أقصى حدوده

، فاقتفوا آثارىم في البحث في أسرار اللّغة العربيّة؛ فأغنوا وأمثالذم فاتحة لشهيّة اللّغويّين من بعدىم
 صارت مصادر لطلبة العلم من بعدىم. بمؤلفّات الدكتبة العربيّة
دراساتهم كانت تداّم حسّان بأنّ ثلّة من اللّغويّين العرب خلال القرون الأولى   صرحّ وقد

في ىذا يقول: بالتّحديد البحوث الصّوتيّة، و و  بحوثهم اللّغويةّ تسيّ في فلك الدنهج الوصفيّ،و 
العلماء الأجلّاء قد استطاعوا بالملاحظة فقط أن لست أشكّ لحظة واحدة في أنّ ىؤلاء »

التّي يصلوا إلى وصف دقيق للأصوات العربيّة دون أن يكون لهم من الوسائل الآليّة 
وثيق نتائج مدركاتهم الحسّيّة، ولقد بيّنوا ستخدمها المحدثون ما يستطيعون بواسطة تي

كان على وعي تامّ بأنّ دراسة الأصوات   ظهر أنّ سيبويوفاتها ... ويَ صِ مخارج الأصوات و 
أنّ النّظام الصّوتيّ ضروريّ لمن أراد دراسة النّظام و  مقدّمة لا بدّ منها لدراسة اللّغة،

أسهم في حفظ يّة كثيّا خلال العصور الأولى، و فالدنهج الوصفيّ خدم اللّغة العرب، 4«الصّرفيّ 
أصبح الدّرس العربّي في عربيّة نقيّة لا تشوبها شائبة، و الدوروث الخطابّي العربّي، حتّّ وصلت إلينا ال

                                                           
 .13، ص1960عزةّ حسن، مطبعة دمشق، د.ط، ينظر: أبو عمرو الدّانّي، المحكم في نقط الدصحف، تحقيق:  -1
، 1965، 1ينظر: عبد العال سالم مكرّم، القرآن الكريم وأثره في الدّراسات النّحويةّ، دار الدعارف، سوسة، تونس، ط -2

 .266ص
 270، ص1934، 2، مطبعة الاعتماد، القاىرة، مصر، ط2ينظر: ؛أحمد أمين، ضحى الإسلام، الجزء -3

. 50 - 49، ص 2009، 6اللّغة العربيّة معناىا و مبناىا، عالم الكتب، القاىرة، مصر، ط تداّم حسّان،  - 4 
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م القائمين أصبح ىذا الدنهج ملاذ الباحثين اللّغويّين بمن فيهالحديث ينمو في حاضنتو، بل و عصرنا 
 على شأن تعليميّة اللّغة.

اللّغة العربيّة على غرار   تداّم حسّان في مشروع تعليميّةكما لؽكن استثمار مؤلفّات 
تأسيس نظريةّ لضويةّ عربيّة سعى إلى من خلالو الّذي و مبناىا"، "اللّغة العربيّة معناىا و كتابو

ظلت الدّور الكبيّ للعلامة الإعرابيّة الّتي  أنكرف، حديثة عرفت عبر مؤلفّاتو بنظريةّ تضافر القرائن
يتحدّد إلا عن ورأى أنّ الدعنى لا لؽكن أن كبرى القرائن في تحديد الدعنى،   في الفكر النّحويّ العربيّ 

 .و الدعنويةّلقرائن سماىا بالقرائن اللّفظيّة افر لرموعة من اطريق تض
اىتمامات اصد، رغم أنّ السّيّاق لم يكن من كما أولى للسّيّاق ألعيّّة كبرى في تحديد الدق  

الألعيّة الكبرى في تحديد السّيّاق إيلائو بو يبدو أنوّ  الوصفيّين؛ وبهذا فقد مزج بين مفاىيم متعدّدة،
في كتاب معلّقا على ما جاء لزمّد صلاح الدّين الشّريف  يؤكّدهما  وىو، فيرثمنحى  لضاالدعاني 

فإذا كان صحيحا ما رأيناه من اتّصال الكاتب »، حيث يقول: و مبناىا""اللّغة العربيّة معناىا 
تاب أخذ من النّحو القديم وصفو وتحليلو ومن البلاغة اىتمامها بآراء فيرث، فنحن أمام ك

مصدرىا مدرسة  ،عملو مبادئالتّركيب، ساكبا ىذا كلّو في قالب واحد متّبعا في بالنّظم و 
موقفهم المعارض للمدرسة ين في الدّلالة، و لندن، معتنقا في دراستو للعربيّة نظريةّ اللّندنيّ 

والتّي عزلت  ،ويةّ الشّكليّة التّي سادت الدّراسات الإنجليزيةّ في الولايات المتّحدةيالبن
 .1«أىملتوالمعنى و 

مشروع تعليميّة اللّغة  على ذلكإسقاط و  تداّم حسّانطرحها على الأفكار الّتي  الوقوفإنّ 
أعلام النّحو نقاط الخلاف بين ما نادى بو  رصدعلى  -و لو ضمنياّ  -سيحملنا لا لزالة  العربيّة؛

ليّة التّقعيد ىو الاختلاف الدنهجيّ في عم سنقف عليوأوّل ما و  ما جاء بو تداّم حسّان،و الدعياريّ 
 في ىذا السّيّاق ما يلي: نرصدهمن بين ما للّغة العربيّة، و 

                                                           
مبناىا، و الدعنى من خلال كتاب تداّم حسّان اللّغة العربيّة معناىا ف، النّظام اللّغويّ بين الشكل و لزمّد صلاح الدّين الشّري -1

 .200، ص 1989، 17حوليّات الجامعة التّونسيّة، عدد 
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النّحو  واجعلمة قد تأثرّوا بالدنطق اليونانّي؛ فنّ النّحاة العرب خلال العصور الدتقدّ إ -
مهملين بذلك الاستعمال  تّأويلالو التّقدير بالتّعليل و  همباب اىتمام العربّي يبتعد عن الواقعيّة، من

 القواعد النّحويةّ »يقول: لقد خلط الدنطق بين حسّان؛ حيث تداّم  ىذا ما يؤكّدهو  اللّغويّ؛
أصبحت قواعد النّحو من ثمّ أحكاما نحويةّ، منطقيّة فسمّى كلتيهما أحكاما، و النّتائج الو 

، وىذا الخضوع للمنطق جعل 1«فوقع الفكر في أسر اللّغة كما وقعت اللّغة في أسر المنطق
 من الدتعلّمين. من النّحو مادّة عسيّ فهمها لدى كثيّ

ت الّتي كانت أثناء عمليّة التّقعيد للنّحو العربّي، لم يتلمّس النّحويّون كلّ اللّهجا -
ة في اختيار اعتماد الانتقائيّ »أي إلّظا أسقطوا عمليّة التّقعيد على لغة لسصوصة، متداولة آنذاك، و 

ىذا التّوجّو لؼالف ، و 2«غةاللّ ائع بين متكلمي الاستعمال الشّ راسة، واستبعادللدّ غة الخاضعة اللّ 
لغة  ، وكلّ انيّة تختلف عن غيّىا من اللّغاتأنّ كلّ لغة إنس ما نادى بو الدنهج الوصفيّ الّذي يعتبر

ة تتيح لو زة على المرء المتكلم ىياكل فكريّ تفرض ىذه البنى المميّ »تتشكّل من بُـنًى، حيث 
ف البنى من منظور الدنهج إنّ وص ، بل3«تي رسمهاتحليل ما يحيط بو وفق الخطوات الّ 

 الوصفيّ تخضع في دراستها إلى لحظة التّلفّظ بها، في ذات الدكان الّذي نشأ فيو الخطاب.
الدكان اللّذين خضعت لذما ة العربيّة إلى معياري الزّمان و لقد خضع التّقعيد للّغ -

فيها إلّا فتّة زمنيّة واحدة، اعتبرت اللّغة أثناء عصر التّدوين، لشاّ جعل التّقعيد لا لؽثّل عمليّة جمع 
ركّز لضاة ذلك العصر من الاىتمام على الجانب الشّفهيّ في ىذا الصّدد اللّغة النّموذج السّامق، و 
 تناول الشّفهيّ والدكتوب. على عكس الدنهج الوصفيّ الّذيلدراسة اللّغة، للّغة، واعتباره الأنسب 

                                                           

. 26، ص )مرجع سابق( تداّم حسّان، اللّغة العربيّة معناىا و مبناىا - 1 
، 2009، 1حافظ إسماعيلي علوي، اللسانيات في الثقافة العربية الدعاصرة، دار الكتاب الجديد الدتحدة، بيّوت، لبنان، ط -2

 . 226-225ص
، 1الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، بيّوت، لبنان، طميشال زكريا، مباحث في النظرية الألسنية وتعليم اللغة، الدؤسسة  -3

 .85، ص1984
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الوصفيّين لشثلّين في ما طرحو تداّم حسّان، الدعياريّين و ات الّتي رصدناىا بين إنّ الاختلاف
غيّىا تتمثّل في النّظر إلى الدعنى، وطريقة تقسيم الكلمات و  سيوقفنا على رصد اختلافات أخرى

بها منظرّو  الّتي أدّت بالوصفيّين إلى رفض كثيّ من القضايا الّتي جاءو التّقسيمات التّطبيقيّة، من 
حتّّ أنّ الألفاظ  ىو تأكيده ،تداّم حسّان اتأوّل ما سنرصده في قراءتنا لكتابو  نهج الدعياريّ،الد
عنصر واحد من  اللّفظأنّ  ذلك ومعنى دّد دلالتها،إن كانت داخل التّّكيب لا لؽكن أن تتحو 

بما أنّ اللّغة ظاىرة اجتماعيّة؛ أصبح من ، و عناصر الدّلالة لا يكشف إلّا عن جزء من الدعنى
الدقام الّذي ورد فيو الدقال حتّّ يصبح الدعنى مفهوما في إطار الثقّافة ب لاعتدادالضّروريّ ا
 .1الاجتماعيّة

ون على طلّابهم حفظ كمّ ىائل من لّمي اللّغة العربيّة الّذين يفرضىذا تنبيو لطيف لدعو 
سيكوّن حشو عقول النّاشئة بالألفاظ  معتقدين أنّ ت مع ما يقابلها من شرح لدعانيها الكلما

يمكن أن تدلّ على الكلمة المفردة )و ىي موضوع المعجم( »، لأنّ ةمتعلّما حاذقا في اللّغ
انتفى ىذا  لكنّها إذا وضعت في مقال يفهم في ضوء المقامأكثر من معنى وىي مفردة و 

 . 2«لم يعد لها في السّيّاق إلاّ معنى واحدالتّعدّد عن معناىا و 
إلّظا أردنا أن  ،-فهذا موضوع آخر -فصول كتاب تداّم حسّان  لسنا بصدد دراسة أو نقدو 

مشروع  الاستفادة من تنظيّاتهم فيالعرب لزاولين نتلمّس من خلالو بعض ما نادى بو الوصفيّون 
لػافظ  بشكلتدريس اللّغة  عود بالفائدة على الدتعلّمين؛ فيكونَ نتاج ذلكتعليميّة اللّغة العربيّة بما ي

على روح اللّغة الّتي تعيش داخل جسد النظام اللّغويّ المجتمعيّ، من باب أنّ اللّغة ظاىرة اجتماعيّة 
 .بالدّرجة الأولى

اللّغويةّ يزاحم ظلّت النّظرياّت ترس على أرضية وفاق، و يبدو أنّ البحوث اللّغويةّ لم و 
في  لزاولين ،قصور نظرياّت سابقيهمأضحت اجتهادات اللّسانيّين سبيلا لإثبات بعضها بعضا، و 

أثبتوا اختلالات ىذا فيّون على الاتّجاه الدعياريّ، و فكما ثار الوص إلغاد بدائل عنها، ونفسالوقت 
                                                           

. 28ص ،)مرجع سابق( مبناىا ينظر: تداّم حسّان، اللّغة العربيّة معناىا و - 1 
.39، الدرجع نفسو - 2 
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كذلك ثار على ،  اللّغويةّ الدّراساتعدم قدرتو على تحقيق أىداف بعيدة الددى في لرال و الدنهج 
في الوصفيّين  أفكارتختلف عن  أفكارآخر مؤسّس على ، حيث جاؤوا بمنهج التّوليديوّنالوصفيّين 

النّظريةّ "ــ ب تعرفنظريةّ جديدة ساحة البحوث اللّغويةّ على  تظهر وفي ىذا الجانب  دراسة اللّغة؛
 .(Noam Chomsky) تشومسكينعوم لصاحبها  "التّوليديةّ التّحويليّة

 الاتّجاه التّوليديّ التّحويلي: -ثالثا
الاتّجاه، لزاولا إثبات  على جملة الأفكار الّتي طرحها ىذا ركّز تشومسكي ،للبنيويةّ نقدهفي 

عمليّة  منانطلاقا  ،الأبحاث اللّغويةّ تطويرتسهم في قد لكثيّ من القضايا الّتي  إلعالوو قصوره 
رأي  حسب - التّّكيز على الدعنى. فالبنيويوّن وصولا إلى تطوّرىا، معوتعلّمها، اكتساب اللّغة 

لم  مخاصّة أنهّ  ىو جانب سطحيّ،لوصفيّ، و الجانب ا وا تتجاوز للّغة لم في دراستهم -تشومسكي 
ــ يسمّيها تشومسكي ب والّتي نتاج الكلام،لإالكيفيّة الّتي يلجأ إليها الدتكلّم  فيالبحث ب يهتمّوا

السّامع القدرة على إنتاج عدد ىائل  –امتلاك المتكلّم » وقد عرفّها بأنّها؛ "الكفاءة اللّغويةّ"
من الجمل من عدد محدود جدّا من الفونيمات الصّوتيّة، والقدرة على الرّبط بين الأصوات 

، أي أنّ 1«وتجميعها في مورفيمات، تنتظم في جمل، والقدرة على ربطها بمعنى لغويّ محدّد
إنتاج جمل لستلفة في زمن معيّن أو ظرف حيث يستطيع الدتكلّم مّ بصورة آليّة، عمليّة التّكلّم تت

  لو لم يسمعها أو لػفظها من قبل.معيّن، حتّّ 
تطوّرت في أحضان الّتي لظت و لنّظريةّ السّلوكية نقده ل أنوّ يوجّو يتّضح السّيّاق ىذا فيو 

 طرحتهاالّتي  الاستجابةالدؤسّس على ثنائيّة الاستثارة و يرفض فكرة الاكتساب اللّغويّ و ، البنيويةّ
إلعالذا لدور ، و الحيوان في عمليّة الاكتسابو ان أنّها لا تفرّق بين الإنس من باب ؛تلك النّظريةّ

لا »ىي آراء لسالفة لقناعات تشومسكي الّذي يرى أنّ الإنسان و . الدتكلّم في إنتاج الكلام
اللّغويةّ، وأنّ سلوكو لا الذكّاء فحسب، بل بقدرتو أو الحيوان بالفكر و يختلف عن الآلة 

                                                           
الإسلاميّة العالديّة، ماليزيا، عاصم شحادة، اللّسانياّت الدعاصرة للدّارسين في الجامعات الداليزيةّ، مركز البحوث للجامعة  -1

 .136، ص2009
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، لأنّ اللّغة  1«اكتشافو من خلال العمليّات الشّكليّة التّي اعتمدىا الوصفيّونيمكن رصده و 
 غيِّ  كيان متجدّد تشكّلو عناصر لزدودة فيصيّ فضاء لا نهائياّ؛ لذا فإنوّ من العسيّ وصفُ 

 المحدود.
عمليّة دراسة اللّغة، مركّزا بحوثو على بديلا في  تشومسكيالسّلوكيّة يطرح بنقده للبنيويةّ و و 

إلى اللّغة الدبنيّة داخليّا،  دةاىتمامو في الدّراسات اللّغويةّ من اللّغة المجسّ ينقل حيث ، اكتساب اللّغة
ىي و القدرة العقليّة العجيبة الّتي لؽتلكها العقل البشريّ، ب يربط ذلك اللّغةإنتاج بناء أو  وفي سيّاق

 LAD (Language Acquisitionطاقة فطريةّ في الدخّ دعاىا تشومسكيّ باسم 
Device)2،  يعنّ بذلك أنّ الذّىن ليس صفحة بيضاء؛ أي أنّ الأطفال يولدون وىم مزوّدون و

الله  خصّ الّتي  الخاصيّة وىذهبأسس بيولوجيّة خاصّة بالجنس البشريّ تضبط عمليّة اكتساب اللّغة، 
تختلف من  لقت لديو القدرة على الانتاج اللّغويّ الدتجدّد تحت رعاية قواعد ضمنيّةبها الإنسان خَ 

من منطلق ىذا الاعتقاد توصّل تشومسكي إلى طرح نظريةّ جديدة عرفت بنظريةّ لغة إلى أخرى، و 
 .النّحوالتّحويليّ التّوليديّ 

، فالأوّل «لضو خاص»و «لضو عام»يتحدّث تشومسكي في نظريتّو عن نوعين من النّحو 
ها عقل ىي مبادئ لػويجميع لغات العالم دون استثناء، و مبادئ عامّة تشتّك فيها يعنّ وجود 

لإنسان فطريّ يوفّر لىذه الدبادئ أنّهاجهاز و بوأدقّ ما نصف الإنسان منذ ساعة ولادتو، 
تأليف  الطفّل في بداية الطرّيق لبناء و يضع العام النّحو ف. 3لتعلّم اللّغةيهيئّو للكلام و استعدادا 

السّيّاق على النّوع الثاّني من النّحو، ىذا الّتي تقوده إلى تعلّم لغتو الأمّ معتمدا في  كلماتو الأولى
في تواصلو مع  تحدّث بهابمعنى تطبيق القواعد النّحويةّ الخاصّة باللّغة الّتي ي ،أي النّحو الخاص

 حيث يلعب النّحو الخاصّ دور الرقّيب في الجانب القواعديّ  ،المجتمع الّذي يشاركو نفس اللّغة
                                                           

. 204، ص 2005، 2التّطوّر، ديوان الدطبوعات الجامعيّة، ابن عكنون، الجزائر، طالنّشأة و  :حمد مؤمن، اللّسانيّاتأ - 1 
ينظر: حيدر حاتم فالح، النّظرياّت الفطريةّ في اكتساب اللّغة، شبكة جامعة بابل، الدوقع على الشّبكة العنكبوتيّة:  -2

http://www.uobabylon.edu.iq/uobColeges/lecture.aspx?fid=11&depid=4&lcid=
 AM 7:37:22 5/26/2011تاريخ الإضافة: ، 12625

 ينظر: الدرجع نفسو. -3

http://www.uobabylon.edu.iq/uobColeges/lecture.aspx?fid=11&depid=4&lcid=12625
http://www.uobabylon.edu.iq/uobColeges/lecture.aspx?fid=11&depid=4&lcid=12625
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  -عند تشومسكي إلى تأليف عدد غيّ لزدّد من الجمل و ىو ما يعرففي الأخيّ الدتحدّث  ليصل
اللّغويةّ الّتي ىي في الأصل مستوى ثابت يتحكّم في مستوى متحرّك عرف  بالكفاءة -كما ذكرنا 

الكلام أو الجمل المنتجة المنتظمة من »وقد عرفّو بأنوّ  ،اللّغويّ" الأداء"ــ عند تشومسكي ب
راكيب الخاضعة للقواعد والقوانين اللّغويةّ التّي لا بدّ منها ومورفيمات في التّ  فونيمات

فالأداء إذا ىو التّجسيد الحقيقيّ  ،1«والمورفيمات في تراكيبها تلك الفونيماتلتنسيق وترتيب 
 تّجم براعة الدتكلّم في إنتاج اللّغة.لشاّ يللّغة في الواقع ضمن إطار لػقّق صحّة الكلام لضوياّ، 

وبالإضافة إلى الدفاىيم السّابقة ىناك مفاىيم تشكّل مع ما سبق ذكره العمود الفقريّ 
بنية وال غةللّ  البنية العميقةتكز عليو الاتّجاه التّوليديّ التّحويليّ، ومن ىذه الدفاىيم الّذي ير 

ذلك »، والثاّنية على أنّها 2«التّفسير الدّلاليّ للجملة»وتعرّف الأولى على أنّها ، ةطحيّ سّ ال
ىذا حيث يشكّل ، وترتبط البنيتان بعضهما ببعض بشكل وثيق، 3«التّمثيل الصّوتيّ للجملة

 التّّابط علاقة تكامليّة.
الآليّة الأىم في تبرز  الّذي ينشأ باتّحاد ثنائيّتي "الكفاءة والأداء" في سيّاق إنتاج الكلامو 

التّغيّرات التّي » النّحو التّوليديّ في بذلك آلية التّحويل والّذي يُـقْصد بو  ونعنّ تحقيق ذلك،
البنيات العميقة المولّدة من أصل المعنى إلى يدخلها المتكلّم والمستمع على تركيب؛ فينقل 

ة إلى الدرحلة الدلموسة  من الدرحلة العقليّ  الكلام نقلبمعنى ، 4«بنيات ظاىرة على سطح الكلام
التّقديم والتأخيّ، : كسطة عناصر التحويل الدختلفةابو ، حيث لػدث ىذا النّقل أو نطقًيا كتابيًا

كفاءة   إبارز ما يساعد علىىذا و ... ،وتغييّ التّتيبوالإحلال، والتّوسعة، الحذف، والزيادة، و 
                                                           

خليل أحمد عمايرة، في لضو اللّغة وتراكيبها )منهج وتطبيق(، عالم الدعرفة للنّشر والتّوزيع، جدّة، الدملكة العربيّة السّعوديةّ،  -1
 . 72، ص1984د.ط، 

ة، عبد القادر الفاسي الفهريّ، اللّسانيّات واللّغة العربيّة )لظاذج تركيبية ودلاليّة(، دار توبقال، الدّار البيضاء، الدملكة الدغربيّ  -2
 . 68، ص1، ج2000، 4ط
 .278: سعيد حسن بحيّي، د ت، ص جمةتشومسكي، تر  مناىج علم اللغة من ىرمان بول حتّ ناعوم ،بارتشت برلغيتيو -3
لزمّد الصّغيّ بنانّي، الددارس اللّسانيّة في التّّاث العربّي في الدّراسات الحديثة، ديوان الدطبوعات الجامعيّة، الجزائر، د.ط،  -4

 .  81، ص1985
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، أنوّ ذو بنيتين: بنية عميقة -كما أسلفنا   - في إنتاج الكلام الّذي يرى تشومسكيالدتعلّم اللّغويةّ 
 سطحيّة بنيةو 

ىو: كيف لؽكن أن تستثمر مقولات تشومسكي في  لغب أن نطرحولكن السّؤال الّذي 
بالتّحديد ث عن عمليّة الاكتساب اللّغوي، و تعليميّة اللّغة؟ بمعنى آخر: إذا كان تشومسكي يتحدّ 

تفسّر الآليّات الّتي تدكّن ن تحويل أفكاره من نظريةّ تشرح و الاكتساب عند الطفّل، إلى أيّ حدّ لؽك
 التّعليميّ إجراءات ميدانيّة تسهم في تطوير الفعل إلى مقاربات و  ،إنتاج اللّغةاكتساب و الطفّل من 

 في ميدان تعليميّة اللّغة العربيّة؟.
يبدو أنّ كثيّا الّذين الباحثين العرب في ىذا المجال، و  كتاباتىذا السّؤال تجيبنا عنو   إنّ 

 ،ميشال زكرياّو الفاسي الفهري، مازن الوعر، و أبرز ىؤلاء بأفكار تشومسكي، و  قد تأثرّ هممن
بالحديث عن طروحات ميشال  سنكتفيفي ىذا المجال. و  بأبحاثهمالدكتبة العربيّة  أغنوا ...حيث

 .الباحثينبذلك إلعال جهود بقيّة نقصد  لسناو ، لزاولاتو في ىذا الصّدد ذات قيمة، إذ تعتبر زكرياّ
أوّل ما  قواعد اللّغة العربيّة(التّحويليّة و التّوليديةّ و )الألسنيّة  كتابوفي  ايّ ميشال زكر إنّ 

يستطيع »: الأداء الكلاميّ، حيث لصده في ىذا السّيّاق يقولنو ثنائيّتا الكفاءة اللّغويةّ و تحدّث ع
بأحكام عليها من  وأن يدليأن يفهمها و  الإنسان الّذي يتكلّم لغة معيّنة، أن ينتج جملا

لا تكون و  -أصوليّةجملة  الصّحيحةيسمّي الجملة و . 1«التّركيب والصّواب فيحي  الخطأ 
والجملة الخاطئة جملة غيّ أصوليّة، ،  - بناءو الأصول اللّغويةّ العربيّة دلالة صحيحة إلّا إذا وافقت 

ىنا تتدخّل كفاءة ، و يّ التّحويل للجانبإنتاج ىذه الجمل صحيحة كانت أو خاطئة خاضع و 
ىذا اللّغة، و من منطلق أنّها تنحرف عن قواعد  يرفض الخاطئةالدتحدّث ليقبل الصّحيحة منها و 
في تعليميّة اللّغة  صلاحيّة الدنهج التّوليديّ التّحويليّ مدى  عنجواب عن تساؤلنا الّذي طرحناه 

ا تضع ، فنظريّة تشومسكي لا تكتفي بالنّظر إلى كمّ الجمل الّتي ينتجها الدتحدّث فقط، إلظّ العربيّة
 في الإنتاج. دلاليّا كآليّة للحكم على كفاءة الدتكلّمشرط صحّة الجمل بنيوياّ و 

                                                           
التّوزيع، بيّوت، و  النّشرالدؤسّسة الجامعيّة للدّراسات و  قواعد اللّغة العربيّة،يّة التّوليديةّ والتّحويليّة و الألسن، ميشال زكرياّ -1

 .9،ص1986، 2لبنان، ط
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عتمد امتداد لدا قال بو تشومسكي لؽكن أن تُ  ىي في الأصلالّتي  طروحات ميشال زكرياّإنّ 
بالتّال و ، منهجا في تعليميّة اللّغة العربيّة، من باب أنّها تفسح المجال أمام الدتعلّم للإبداع في لغتو

اللّامتناىيّ للجمل وفق قواعد لغتو الأمّ مراعيا في ذلك شروط التّأليف الّتي تدكينو من التّأليف 
 لؽكن تحديدىا بما يلي:

 :1الخضوع للتّّتيب الأساسيّ للّغة العربيّة -1
لظثّل لذلك الكلاميّة في اللّغة العربيّة. و خضوع الجملة للتّّتيب الأصولّ للمؤلفّات  نعنّ بوو 

 بالجملة التّاليّة:
 .للعودة القادةو الجنود أوطانهم  إلى البحر ركب

لقاعدة ترتيب العناصر اللّغويةّ الّتي ىي قاعدة بناء في لغوياّ لأنّها لا تخضع  فهذه الجملة غيّ مقبولة
لتصحيح الجملة لغب إخضاعها لقانون التّحويل الّذي يكسبها سمة و  ،2مستوى البنية العميقة
 العربّي.التّّتيب الدلائم للكلام 

التّحويل، حيث تتبادل الكلمات الدواقع بكيفيّة صحيحة؛ لصد  بإخضاع الجملة السّابقة إلى قاعدةو 
 أنّ ىذه الجملة تأخذ لظاذج لستلفة مثل:

 للعودة إلى أوطانهم. البحرَ  و الجنودُ  ركب القادةُ 
 . للعودة إلى أوطانهم البحرَ  و الجنودُ  ركب القادةُ 

 . البحرَ  و الجنودُ  كب القادةُ للعودة إلى أوطانهم ر 
 .ركبوا البحرَ  و الجنودُ  القادةُ  ،للعودة إلى أوطانهم

 للعودة إلى أوطانهم.و الجنودُ  القادةُ  وركبالبحر 
يطلق على ىذا النّوع من التّحويل بــ "التّحويل الجذريّ"، وفيو كما نلاحظ تحوَّل التّّكيب 

التّحويل  خلال نظاممن  يُستفاد منوما لؽكن أن ، و  3اسميّ الإسناديّ الفعليّ إلى تركيب إسناديّ 
                                                           

.10، ص)مرجع سابق( قواعد اللّغة العربيّةيّة التّوليديةّ والتّحويليّة و الألسن، ميشال زكرياّ - 1 
.11، صالدرجع  نفسو - 2 

ينظر: حياة بنّاجي، قواعد التّحويل بين تشومسكي وبعض النّحاة العرب، مقال مرفوع من الشّبكة العنكبوتيّة، على موقع:  -3
http://dspace.univ-bouira.dz:8080/jspui/handle/123456789/5182 
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لإشراك كمّ ىائل من الدتعلّمين في النّشاط التّعليميّ لشاّ أنّها تفسح المجال ؛ في العمليّة التّعليميّة ىذا
كما   ،دلالياّفونولوجياّ وتركيبيّا و  ملتوظيف قواعد لغتهجوّا يوفّر لذم ينمّي الدلكة اللّغويةّ لديهم، و 

ىو الحال عليو بالنّسبة للجمل السّابقة، إذ لا لؽكن أن لؼتلف أبناء اللّغة العربيّة حول صحّة ىذه 
أو وقوع الخبر جملة ، االدفعول بو أو تأخيّىأو  الفاعل تقديمالجمل خاصّة إذا ما أخضعت لقوانين 

عرض بفي تاذج، إلّظا يكلا يكون الدعلّم لربرا على تقديم ىذه النّممثل ىذه دروس  ففي، فعليّة
فيؤلفّوا ىذا الكمّ من الجمل  ؛الجملة الأولى، ثّم يفسح المجال أمام تلامذتو لتحريك عناصرىا

 .اللّغويةّ بكفاءاتهمذلك مستّشدين في 
ثقافيّة لمجتمعو تعلّم معرفة بالعالم المحيط بو واكتسابو لخبرة اجتماعيّة و ضرورة حيازة الد -2

 :1الثقّافيّ 
 لذذا الطرّح بالجملة التّالية: ميشال زكرياّلؽثّل و 

 .1981لصح اللّغويّ الكبيّ إبراىيم اليازجيّ في امتحانات البكالوريا اللّبنانيّة لسنة 
كن أن نتّخذىا لظوذجا لدراستها إلّا أننّا لا لؽ ،فهذه الجملة رغم صحّتها من النّاحية التّّكيبيّة

واقع الحال الدعلوم في  لدخالفتهاذلك و  ،دروس اللّغة العربيّةاعتمادىا كمثال في درس من و  تحليلها و 
 .، لأنّ تعليم اللّغة العربيّة يرتكز على دعامتين الصّحّة النّحويةّ والدقبوليّةلرتمعنا
 :2تضمّن الجملة لدلالة منطقيّة -3

 لذذا الطرّح بالجملة التّالية: لؽثّل ميشال زكرياّو 
 .التـّفّاحةَ  درست السّيّارةُ 

إلّا أنّها لا تصلح  عناصرىا مرتبّة ترتيبا صحيحاتتضمّن ىذه الجملة فعلا وفاعلا ومفعولابو، و 
 .يقبلو العقل ذلك لأنّها لا تتضمّن معنىنب التّعليميّ للّغة العربيّة، و يعُتدّ بو في الجا لظوذجا

ستثمر نظريةّ النّحو التّوليديّ التّحويليّ في تناول قضايا أخرى في لؽكن أن تُ  في سيّاق آخر،
ليست ىي قضايا وضوعات، و و غيّىا من الد كالحذف والتّقديم، والتّأخيّ،...  النّحو العربّي، 

                                                           

.11، ص)مرجع سابق( قواعد اللّغة العربيّةيّة التّوليديةّ والتّحويليّة و الألسن، ميشال زكرياّ - 1 
.11ص الدرجع نفسو، - 2 
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فيما قدلؽا، و العرب قد تناولذا النّحاة ة، و اللّغة العربيّ جديدة في النّحو العربّي، إلّظا ىي قدلؽة قدم 
 طبيق بعض ىذه القوانين على الجملة العربيّة:تيلي 
 اختياريّ كلّم نوعين من الحذف: إجباريّ، و يفرض القانون التّحويليّ على الدتالحذف: - أ
أن لظيّز في ىذا الباب  نستطيعقة إلى بنية سطحيّة ذات دلالة، و ىذا بغية تحويل البنية العميو 

باب الفاعليّة، ك،  العربيّةاللّغة حقلتعليميّةتستثمرفي أنواعا كثيّة من الحذف، لؽكن أن 
، ففي باب الفاعليّة تنصّ القوانين التّحويليّة على إجباريةّ حذف غيّىا من الأبوابو الدفعوليّة، و 

الّتي ، و ىذا بتحويل الدصدر إلى فعل، كقولنا: القصف للرّعودو  حرف الجرّ الّذي يسبق الفاعل
التّطبيق نفس الشّكل: قصفت الرّعود، و  يّة، فتأخذ ىذابنية سطحتصيّ بفعل قانون التّحويل 

، كقولنا: قَطْفُ الفلّاحِ للثّمار، حيث لػذف حرف الجرّ لتصيّ الجملة لصريو في باب الدفعوليّة
 على ىذا الدنوال: قَطَفَ الفلّاح الثّمارَ.العميقة السّابقة 

ى الجملة أنواع عديدة على مستو لا يتوقّف قانون التّحويل على حذف الحرف، بل يتجاوزه إلى و 
 غيّه من الحذف.  العميقة، كحذف الفعل، وحذف الجملة، و 

، .... أو مفعولاأو خبرا أو فاعلا يقصد بو تحويل الدفرد سواء كان مبتدأ و  التّمدّد: - ب
من أمثلة ذلك: علمت أنّك إمكانيّة التّوسّع في الكلام، و  يوفّر للمتعلّم إلى مصدر مؤوّل

)علمت إخلاصَك لوطنك(، فبعد  -أي البنية العميقة  -لسلص لوطنك، فأصل الكلام 
تطبيق قانون التّمدّد على الجملة العميقة، تددّد الدفعول بو ليصيّ مصدرا مؤوّلا من )أنّ( 

يتوصّل  من خلال ىذا الدثال)علمت أنّك لسلص لوطنك(؛ ف حلّ لزلّ الدفعول بو معموليهاو 
 الجمل أو الدصادر الدؤوّلة تأخذ حكم إعراب الدفرد.أنّ متعلّم اللّغة العربيّة إلى 

يكون ذلك إمّا بالتّأكيد اللّفظيّ، الّذي يكون بإعادة الدؤكّد بلفظو، و  الإقحام: - ت
صدرا نائبا أم اسما، أم حرفا، أم اسم فعل، أم جملة فعليّة، أم جملة اسميّة، أم مكان فعلا، سواء  

 .1أم ضميّا منفصلاعن فعلو أم مرادفو، 
                                                           

،ص 2001د.ط، ليبيا، النّشر، الزاّوية، ن الكريم، دار أساريا للطبّاعة و ان، الأساليب النّحويةّ في ضوء القرآيمز  يعل -1
132. 
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 من خلال إعادة اللّفظ، قول الشّاعر:ادة يّ زّ المن أمثلة و 
 كَسَاعٍ إلَى الهَيجَا بغَيرِ سِلَاحِ  ... أَخَاكَ أَخَاكَ إنَّ مَنْ لاَ أَخَا لَوُ 

 البنية العميقة )الزمأصل الكلام في وّل لفظ )أخاك( لغرض التّوكيد، و حيث زيد في الشّطر الأ
)أخاك( بالفعل المحذوف، و نصب )أخاك( الأوّل على الإغراءأخاك(، فقد حذف الفعل )الزم(، و 

 الإقحام تحوّلت الجملة العميقة إلى البنية السّطحيّةالحذف و  فظيّ. فبعد تطبيق قانونالثاّني توكيد ل
ما ىو ملاحظ، يوفّران للمتعلّم فرصة الإقحام كقانون الحذف و الّتي يشيّ إليها البيت السّابق، ف
 تخرلغو في شكل صور بلاغيّة راقيّة.و  تنويع أساليبو في تأليف الكلام، 

، التّأخيّ من شأنولمتكّلم بتقديم ما ىو فضاء يسمح لو  التّقديم و التّأخير: - ث
ا يأت بو الدتحدّث لغرض إلظّ الفعل اعتباطا، و قد لا يرد ىذا وتأخيّ ما من شأنو التّقديم، و 

من أمثلة و  الفاعل،على ، أو تقديم الدفعول بو بتدأالدأو لتقوية حجّتو، كتقديم الخبر على بلاغيّ 
. نلاحظ أنّ ىذه الجملة مشتقّة من اللّصُّ  قولنا: نال عقابوَفي تقديم الدفعول بو على الفاعل 

عمليّة التّحويل من خلال تغييّ الدراتب نشأت بإجراء عقابوَ(، و  البنية العميقة ) نال اللّصُّ 
ذلك لاتّصال الدفعول بو بضميّ ، و دّم فيها الدفعول بو على الفاعل جوازاالبنية السّطحيّة الّتي قُ 

 يعود على الفاعل.
طرحو  حسب ما ةالعربيّ  الجملة علىبعض قوانين التّحويل  استعراضلقد حاولنا 

جاسم  وفي ىذا يقولذا المجال مقارنة بما طرحو الفكر العربّي، تشومسكي الّذي يعُدّ متأخّرا في ى
نحويةّ خليليّة أصلا جرجانيّة تفصيلا في ىي ثورة اللّغويةّ  إنّ ثورة تشومسكي»: علي جاسم

النّحو الإنجليزيّ؛ وذلك من خلال البنية العميقة والسّطحيّة. وإنّ تشومسكي ىو تلميذ 
ما قدّمو تشومسكي من لرهودات في البحث اللّغويّ؛ إلّا أنوّ  غم ر و . 1«الخليل في ىذا العصر

أنّها لم تتجاوز في تطبيقاتها حدود الجملة،   نظريتّوعلى  أخذتحيث كغيّه لم يسلم من الانتقاد، 
                                                           

العربّي، اتّحاد الكتاّب جاسم علي جاسم، تأثيّ الخليل بن أحمد الفراىيديّ والجرجانّي في نظريةّ تشومسكي، لرلّة التّّاث  -1
 .80،ص2009، جانفي 116العرب، دمشق، العدد
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، لذا لم يهدأ يميّة اللّغاتتي ىي الذدف الأسمى من وراء تعلّ الّ  كما أنّها لم تهتمّ بعمليّة التّواصل
 .تّواصليّ الاتّجاه العرف في ىذا الدضمار برز اتّجاه آخر و اللّغويّ، العقل الإنسانّي في البحث 

 :التّواصليّ الاتّجاه  -رابعا
سلطة السّياّق الّذي يفرض على صليّة تتحقّق رسالتها تحت قوّة و اتو  باعتبار اللّغة منظومةً 

لغعل ، و وزنوالدتخاطبِين نوعا من الألفاظ تناسب الدقام، لّشا لػفظ لكلّ طرف من أطراف الخطاب 
 الباحثينعلى  لزاماذا كلّو أضحى لالقراءات المجازيةّ. بعيدا عن التّأويلات و  الرّسالة تؤدّي ىدفها

قصورىا في تحديد ماىيّة ثبتت الّتي أ، و الدّراسات الشّكليّةعن اللّغويةّ النّأي في أبحاثهم  اللّغويّين
ئق في الدمارسات الطرّاعن ألصع الأساليب و وظيفتها، كما أضاعت على نفسها البحث اللّغة و 

فعاد لشاّ ضيّق على معدّي الدناىج الاختيار الأمثل للمناىج الّتي تضمن تعلّما رائدا؛ ؛ البيداغوجيّة
 فرصة تنمية مهاراتهم اللّغويةّ.  ضيّع عليهممستوى الدتعلّمين، و لب على ذلك بالسّ 

في ىذا الديدان،  النّمطيّة الدعتمدةلذا كلّو اقتضت الحاجة في لرال تعليميّة اللّغة تغييّ 
نتاج كيفيّة إوشرح   ،تضييع الوقت في وصف اللّغةعل التّعليميّ من اعتماد الحفظ و بالفالنّأي و 

 ،اللّغويةّ وتنميتها وهاراتم توظيففرصة للمتعلّم  فيها اللّغةُ  نحتدَ سبل أخرى إلى اتّخاذ  الكلام،
تدكّن الدتعلّم من التّعبيّ عن أفكاره بكلّ حريةّ  صاليّة طبيعيّة؛من خلال مواقف اتّ  استخدامهاو 

ملمّا بوظائف  ىذا الدتعلّملن يتأتّى ذلك إلّا إذا كان ، و مقنع ذلك إلى تحقيق خطاب ا فيساعي
 السّلّم المجتمعيّ، وفي ىذافي  ومنزلتو، في الاعتبار ىويةّ الدتحدّث واضعاحدود استعمالذا، اللّغة و 

معانيها ب بقوالب اللّغة و لا يكفي إلمام الطاّل»: Larsen Freeman يقول لارسن فرلؽان
، بل إنوّ من 1«الهدف منها فقط، بل يجب أن تستخدم ىذه المعرفة للتّداول حول المعنىو 

الخطأ أن يلمّ الدتعلّم بقوالب اللّغة وقواعدىا خارج السّيّاق الّذي يلفّ عمليّة التّخاطب الدنتجة 
 للجمل الّتي تتضمّن الظّواىر اللّغويةّ. 

                                                           
 عائشة موسى سعيد، مطابع جامعة الدلك سعود، :جمةتر  مبادئ في تدريس اللّغات،أساليب و  ديان لارسن فرلؽان، -1

  140ص ،1995د.ط،  الدلكة العربيّة السّعوديةّ، الريّاّض،
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ينظر إلى تعليم اللّغة  التّواصليّةفي إطار الدقاربات  التّعليميّ من ىذا الدنطلق لم يعد الفعل 
قدرة مستعملي اللّغة لا »لأنّ القواعد الجافّة من على أنّها حشو لعقل الدتعلّم بذلك الكمّ الذائل 
 التي القواعد أي الاستعمال قواعد معرفة إلىتنحصر في معرفة القواعد اللّغويةّ، بل تتعدّاىا 

 أغراض قصدتحقيق معينة تواصلية مواقف في سليمة لغوية عبارات وفهم أداء من نتُمكّ 
 تتضافر بل وحدىا ةغويّ اللّ  القدرة بها واصل لا تنهضالتّ  ةعمليّ  أنّ  إلى بالإضافة محددة،
 المناسب، الشخص مع مناسبة مواقف واجتماعية وإدراكيّة في ةومعرفيّ  ةمنطقيّ  أخرى قدرات
 يستخدم اللغة فمستعمل ة،ياقيّ السّ  داولية والدّراساتالتّ  مبادئ من مبدأرئيس وىو

 ىذه إنجاح في تساىم ةغيرلغويّ  طبيعة ملكات ذات غويةاللّ  ملكتو مع واصلالتّ  ةأثناءعمليّ 
اللّغة  اتتحوّل فيه نفعيّةمقاربات  تحقيق صار يهدف إلى تعليم اللّغة؛ ومعنى ذلك أنّ 1«ةالعمليّ 

الدوافقة و  ،اعهايفُعّل فيو خطاب جادّ يستحضر العلامات بكلّ أنو  فضاءمن لررّد شكل إلى 
الدقاربات التّواصليّة تحقيقو، من خلال  تنشدىذا ما فيو الخطاب؛ و  للمقام الّذي سيجرى

 الدنبثقة عنها.اللّسانيّات التّداوليّة 
اللّغويةّ، أعطت قيمة للحضور الإنسانّي داخل الدنظومة  أنّ نظرياّت التّواصل،من منطلق و 

يكيّف فخذىا مرجعا في عمليّة التّواصل، ىذا الإنسان الّذي لػمل في ذاتو كمّا من الدعتقدات يتّ 
عليها صرح  يقوم تعُدّركيزة لدعطيات سياقيّةحضور  لِما فيها منالحمولة  ىذهالحوار بما يتوافق مع 

للتّفاعل  فيندفعَ  ؛على الاقتناع ، ولػملوالدتلقّي في والتأثيّ كلامو صفة القوّة  فيكتسب ؛الخطاب
 و.مع

البعد الدنبثق عن  التّداولّ في إطارىا تحقيقها اللّغة  يؤُمل منالّتي أمام ىذه النّتائج و 
في الجانب  إقحام ىذه الدقارباتو  ،بضرورة التّفاعل مع ىذا الطرّحلا يسعنا إلّا الإقرار  ،التّواصليّ 
تعينو على الّتي والثقّافيّة، و الدوسوعيّة م كفاءتو اللّغويةّ و للّغة، لأنوّ يدفع بالدتعلّم إلى استخدا التّعليميّ 

في ىذا يقول لزمود و  ،كان مستقبلارسالتو   فراتيوفكّ شأو فهم الآخر الإنتاج إن كان مرسلا، 
                                                           

. 19، ص1989ينظر: أحمد الدتوكّل، الوظيفة بين الكليّّة والنمطيّة، دار الأمان للنّشر، الربّاط، د.ط،  - 1 
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فرع من علم اللّغة بَح    »أحمد لطلة مبينّا دور التّداوليّة في الكشف عن مستور الكلام: ىي
كيفيّة اكتشاف السّامع مقاصد المتكلّم، أو دراسة معنى المتكلّم فقول القائل: أنا عطشان، 

ليس من اللّازم أن يكون إخبارا لو بأنوّ عطشان، فالمتكلّم  و ، اءتعني: أحضر لي كوبا من الم
 .1«كثيرا ما يعني أكثر ممّا تقولو كلماتو

لبّ  ة الّتي ىيالتّواصليّ العمليّة  بنتائجمن الدلاحظ أنّ التّداوليّة من خلال اىتمامها و 
الدتلقّي( بالإضافة إلى السّيّاق الّذي )الدرسل و  الخطابقد ركّزت على طرفي  ،العمليّة التّعليميّة

بما يوافق مرةّ كلّ تحويركلامهإمكانيّة ىو ما يوفّر للمتعلّم إن كان مرسلا ، و يتشكّل فيو الخطاب
جابة الاست أو، فهم الرّسالة الدوجّهة إليومن خلال تأويل و الدستمع  فيتفاعل معوشروط الدقام، 

 أفعال إلى أشكالرّد قوالب و كونها لرمن  الفعليّة إن كان مستقبلا؛ وىذا ما لغعل اللّغة تتحوّل 
مصطلح دي سوسير، بل الخطاب بو ليس اللّغة وفق التّبادل  يتمّ »الّذي  لأنّ تتطلّب الإلصاز، 

بالتاّلي يكتسب ىذا الخطاب لخارج، أي من السّوق اللّغويّ، و الّذي يستلهم المعنى من ا
الإيحاء. حينئذ يبنى التّواصل بين من التّضمين و ة تنبع من التّجارب الفرديةّ، و قيمة رمزيّ 

بهذا و ، 2«عدّد الأصواتتأ الحواريةّ و ى مبدالمتحدّثين، كونهم الممثلّين الاجتماعيّين، عل
المجال يفسح و  ،تحوّل اللّغة من حالة السّكون إلى الحركيّة الّتي لؽنحها إياّىا السّيّاق بمختلف أنواعوت

تطوير الا في تنمية ملكتو اللّغويةّ، و واسعا أمام متعلّم اللّغة لينتفع من اللّغة بقدر لؽنحو حضورا فعّ 
 .تجربتو إلى الدّوائر الّتي يتعامل معهانقل التّعليميّ، و أدائو داخل الفصل 

لنّظر في الدناىج التّعليميّة، ونوعيّة عادة الإسعت التّداوليّة في المجال التّعليميّ إلى الدّفع  لقد
إلى جانب ذلك، فقد انتقدت طرق تدريس »و، التّمارينالنّصوص، ولظاذج الاختبارات و 

أناس مثاليّين، في مواقف مثاليّة ...، بعيدا عن التّي تتعامل مع لغات مثاليّة و  اللّغات الأجنبيّة
ن عتقدون أنّ ظاىر اللّغة ىو الهدف معيّ؛ ممّا جعل الدّارسين أنفسهم يأيّ سيّاق اجتما

م يعلّموا اللّغة التّي ىي في جوىرىا ملكة استخدام اجتماعيّ. تدريسها، فاىتّموا بالشّكل، ول
                                                           

.13، ص 2002، 1لزمود أحمد لطلة، آفاق جديدة في البحث اللّغويّ الدعاصر، دار الدعرفة الجامعيّة، مصر، ط -  1 
. 11، ص1996، 1: عبد الوىّاب ترّو، منشورات عويدات، بيّوت، لبنان، طجمةبيار أشار، سوسيولوجيا اللّغة، تر  - 2 
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ويةّ( إلى تدريس أنماط التّأطير )ما يس أنماط التّرميز )القواعد اللّغتجاوز تدر دعت إلى و 
 .1«يتعارف عليو المجتمع في الحدي ، طقوس التّحاور(

الّتي  لكن ىذا لا يعفي الدتخاطِبين من التّقيّد بالقواعد اللّغويةّ، لأنّها تزوّدىم بالآليّاتو 
الّذي قد يشوّه مقصديةّ تحفظ اللّسان من الوقوع في اللّحن الدنجز الكلاميّ، و  كم صحّةتحَ 

قدرة طرفي الخطاب التّواصليّة تكمن في معرفة القواعد »لأنّ  يضيّع قيمة الرّسالة،الخطاب، و 
في  منها القواعد اللّغويةّا من تحقيق أىداف التّواصل وتأويل الخطاب، و العامّة التّي تمكّنهم
لذا لا بدّ أن تقوم تعليميّة اللّغة على استّاتيجيّة ، 2«الصّوتيّةو لدّلاليّة امستوياتها التّركيبيّة و 

لاستغناء عن اتّجاه على حساب الّتي لا ترضى عن ا ق أىداف العمليّة التّعليميّةلكي تحقّ  ؛تكامليّة
 يوفرّما  وىوعي لنظام اللّغة، الفهم الواقبل كلّ شيء على نّ تعلّم اللّغة يتأسّس أوّلا و آخر، لأ
 .بكيفيّة واعية مارستهافرصة لد للمتعلّم

 
 
 
 
 
 

                                                           

. 134 -133، ص )مرجع سابق( خليفة بوجادي، في اللّسانياّت التّداوليّة - 1 
.10، ص 2004، 1استّاتيجيّة الخطاب، عبد الذادي بن ظافر الشّهريّ، دار الكتاب الجديد، بيّوت، لبنان، ط - 2 
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في العصر الحديث؛ مكّن  عليميّ تّ الاؿ المجأفّ تعدّد الأبحاث في إلى في الفصل السّابق  أشرنا
من إحداث نقلة نوعيّة في ىذا السّيّاؽ، كأضحى الانفتاح الّذم يشهده الحقل التّعليميّ على 
النّظرياّت كالدناىج التّعليميّة يعرؼ حالة شدّ كجذب، نتج عنو نوع من عدـ الاستقرار في ىذا 

على أنّّا نسق من الألفاظ الدتراصّة، بل  المجاؿ كبخاصّة حقل تعليميّة اللّغة، كلم يعد ينُظر إلى اللّغة
أصبح الفكر التّعليميّ يعوّؿ على اللّغة في برقيقها لسمة الإلصازيةّ الّتي تتأسّس استنادا إلى لرموعة 
من الشّركط، يكوف للمرسل كالدتلقّي دكر في برقيقها، كأىمّ ىذه الشّركط السّيّاؽ بكلّ تنوّعاتو، 

يّة الدشتركة بين طرفي الخطاب؛ لكي ينجح الدرسل من خلاؿ ذلك في كاستحضار الخلفيّة التّواصل
 تغيير قناعات الدتلقّي، كحملو على قراءة الخطاب بكيفيّة بذعلو يتفاعل معو. 

؛ طرفين لعا الدرسل كالدتلقّيلا تقوـ على طرؼ كاحد بل على  ،فعمليّة التّفاعل كما نلاحظ
لذذا أضحى لزاما ألّا يعوّؿ في الجانب الديداكتيكيّ على  لشاّ يؤدّم إلى برقيق مقصديةّ الرّسالة،

نظرياّت فارغة أثبتت التّجربة عدـ جدكاىا في خلق ديناميكيّة داخل حجرات الدّرس، بل أصبح 
حرياّ بواضعي الدناىج التّعليميّة أف يعوّلوا على الدناىج اللّسانيّة الّتي تنظر إلى الدتعلّم على أنوّ لبّ 

  .اء كاف مرسلا للخطاب أك متلقّ لوعليميّة التّعلّميّة، سو العمليّة التّ 
التّعويل على الدنهج التّداكلّي في البحث اللّغومّ أفّ  من الباحثين كثير يؤكّدىذا الصّدد كفي 

ما تؤكّده طركحات الباحثين العرب على غرار  كمن ذلك لؽكن أف لػقّق فائدة كبيرة في ىذا المجاؿ،
حيث كاف لو السّبق في تبنّّ إفرازات الدنهج التّداكلّي مقتفيا في ذلك آثار سيموف  ،أحمد الدتوكّل

ديك صاحب نظريةّ النّحو الوظيفيّ. كفي ىذا الصّدد يصرحّ الدتوكّل بضركرة إعادة قراءة الفكر 
اره في استثمالفكر اللّسانّي الحديث ك اللّغومّ القديم )ككلّ فكر لغومّ قديم بصفة عامّة( كإدماجو في 
يّة ليست بدعزؿ ، كتعليميّة اللّغة العربكصف اللّغات الطبّيعيّة بدا فيها اللّغة العربيّة كما يتفرعّ عنها

 قائما بذاتو.عن إعادة القراءة؛ خصوصا أفّ تعليميّة اللّغة كتعلّمها أصبح لؽثّل بزصّصا 
كيبيّة كالدّلاليّة الترّ الدّاخليّة ) نظاـ القواعد كلا يقصد الدتوكّل في طرحو الثّورة على

الّذم يسعى من خلالو الدرسل إلى  التّواصل في إطارتتحقّق ضمنياّ مفركضة ، فهي قواعد كالصّوتيّة(
برقيق ما يسمّى بالكفاية التّداكليّة، إلّظا تفكيره كاف منصبّا حوؿ فاعليّة اللّغة في برقيق أىداؼ 
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د أبنيتها أوّلا على أساس أنهّا علاقات وأنظمة اللّغة واقع اجتماعيّ حيّ تحد  »تواصليّة، لأفّ 
داخليّة تتأثرّ بما يكتنفها من مؤثرّات خارجيّة، ثمّ على أساس أنهّا وسيلة للتّواصل، ولذلك 

 . 1«يجب أن نتجاوز اعتبار اللّغة تراكيب ودلالات إلى اعتبار اللّغة خطابا وتلفّظا وإنجازا

في المجاؿ الدّيداكتيكيّ؛ سيخلق لا لزالة ذلك  اللّغة من ىذه الزاكية كاستثمار النّظر إلىبك 
 في إنتاج مشاركتوفيو، من منطلق  مهمّ متعلّما قادرا على الاندماج في الدشركع التّعليميّ لأنوّ طرؼ 

رج من لررّد شكل إلى أفعاؿ تستقي حركيّتها من عوامل خا وكتفسيره، كالدشاركة في برويلالخطاب 
الخطاب، فالدتعلّم قد يتعلّم كثيرا من الصّيغ اللّغويةّ، لكنّو لا لػسن استعمالذا تداكليّا، كىذا من 

الّذم لا يركّز على كظيفة اللّغة، بل كلا  -أم التّعليم التّلقينّّ  –عيوب ىذا النّوع من التّعليم 
 النّحومّ. نظامهاجملة برفظ لل قواعديتجاكز في نظرتو للغة إلؽانو بأنّّا ليست أكثر من 

لأجل ذلك كلّو غدا التّفكير في منهج آخر يعيد للغة قيمتها كلػفظ لذا دكرىا، كىنا  
تعليميّة اللّغات الطبّيعيّة، كىذا ما سنقف حيالو داكليّة في الأبحاث اللّغويةّ ك جاءت فكرة تطبيق التّ 

لدصطلح، الوقوؼ عند حدكد ىذا ا، كاف لا بدّ من ذلك، كقبل التّطرّؽ إلى الفصوؿ القادمةفي 
، الّتي أضحت  معرّجين في الآف نفسو على إلغاد العلاقة الّتي تربط بين التّداكليّة كجملة من العلوـ

     صلتها قويةّ بهذا الدنهج. 

 مفاىيم حول التّداوليّة و أبعادىا الابستمولوجيّة في العمليّة التّواصليّة: -1

ت اللّغويةّ بداية القرف العشرين انقسمت إلى قسمين، قسم سبق لنا أف أشرنا بأفّ الدّراسا
لم يتجاكز في دراستو للّغة الإطار الشّكليّ، كقسم نأل باللّغة عن ىذا القسيم، كرأل أفّ اللّغة 

بدراسة  -أم الوظيفيّ  -أكسع من أف برصر في إطار صورمّ ضيّق، حيث اىتمّ ىذا الابّذاه 
الدّاخليّة غير كافية لفهمها كتفسير كلاـ الدخاطِب، لذا جاء الابّذاه  كظيفيّة اللّغة، لأفّ قوانينها

الوظيفيّ ليوسّع من دائرة حدكد اللّغة من خلاؿ استدعائو لدعارؼ غير لسانيّة كالدرسل كالدستقبل، 
عتبر كمكاف كزماف الرّسالة، ككلّ ما لػيط بالعمليّة التّواصليّة، كىذا ما ركّزت عليو التّداكليّة الّتي ت

                                                           

.125، ص2004عبد الحميد السّيّد، دراسات في اللّسانياّت العربيّة، دار الحامد، الأردف، د.ط،  - 1  
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امتدادا لجهود الوظيفيّين من منطلق أنّّا بسكّنت من برقيق كتفسير الرّسائل الّتي تنتج عن عمليّة 
 التّخاطب؛ لذا كجدت لنفسها موطئ قدـ في الدّراسات اللّغويةّ بكلّ تفرّعاتها.

 حول المصطلح: -1-1
ىذه الدصطلحات تشير إلى الوظيفيّة، الذّرائعيّة، البراغماتيكيّة، النّفعيّة، التّخاطبيّة،... كلّ 

تكاد بزرج عن معنى كاحد لا ذين يثيراف تفاعلا بين الدرسل ك الدتلقّي، كما أنّّا التّحاكر ك التّبليغ الل  
 ىو التّداكليّة، فما حدّ ىذا الدصطلح؟

 لغة:التّداوليّة  -1-1-1
إلى  (Pragmatique)يرجع جلّ الباحثين في الحقل اللّغوم مصطلح التّداكليّة  

، كيعنّ (Pragma)الدبنية على الجذر اللّغومّ  (pragmaticus)الدصطلح اللّاتينّّ 
 . 1(Action)العمل أك الفعل 

( الّذم لػمل معاف ؿ  ك  أمّا في اللّساف العربّي فيرجع أصل الدصطلح إلى الجذر اللّغومّ )د  
ق( في   393متعدّدة، بيد أنّّا لا تبتعد عن معنى التّبدّؿ كالتّحوّؿ، فقد أشار إليو الجوىرمّ )ت 

. بدعنى: 2«انصرني عليولني على فلان و قال اللّهمّ أدِ والإدالة: الغلبة، ي»كتابو تاج العركس: 
 اجعل الغلبة لي عليو.

إذا تحوّلوا من  اندال القوم»اللّغة بقولو: ق( في مقاييس  395ساقو ابن فارس )ت ك  
هم: إذا صار من بعضهم إلى بعض. من ىذا الباب، تداول القوم الشيء بينمكان إلى آخر. و 

إنمّا سمّيا بذلك من تان. ويقال بل الدُّولة في المال والد ولة في الحرب، و الدُّولة لغوالد ولة و 
 .3«من ذاك إلى ىذال من ىذا إلى ذاك، و لونو، فيتحوّ باب القياس، لأنوّ أمر يتداو 

                                                           
، ص 2009، 1ينظر: نوّارم سعودم أبو زيد، في تداكليّات الخطاب، الدبادئ كالإجراءات، بيت الحكمة، الجزائر، ط -1

18 . 
،          4، المجلّد 1990، 4الجوىرمّ، )إسماعيل بن حماّد(، تاج اللّغة، برقيق: أحمد عبد الغفور عطاّر، دار الدلايين، ط -2

 .       1701ص 
، 1991، 1)أبو الحسين أحمد بن زكرياّ(، معجم مقاييس اللّغة، برقيق: عبد السّلاـ ىاركف، دار الجيل، طابن فارس،  -3

 . 314، ص 2ج
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دول: دالت لو الدّولة،      »ق( في أساس البلاغة، بقولو:  538كما ذكره الزّلسشرمّ )ت 
أُديل وّىم، جعل الكثرة لهم عليو... و أدال الله بني فلان من عد، و دالت الأياّم، بكذاو 
ل الله يداو المسلمين يوم أحد... و شركون على أُديل الملمؤمنون على المشركين يوم بدر، و ا

الماشي يداول بين قدميو، الشيء بينهم، و  لالأياّم بين الناّس مرّة لهم ومرّة عليهم... وتداو 
 .1«يراوح بينهما

لنا الأمر، أخذناه بالدّول، تداو »ق(:  711جاء في لساف العرب لابن منظور )ت ك 
 الله يداولها بين الناّس،رت، و الأياّم أي دادالت دواليك أي مداولة على الأمر... و قالوا و 
ناه فعمل الأمر بيننا، بمعنى تعاور تداولتو الأيدي أخذتو ىذه مرّة وىذه مرّة، وتداولنا العمل و و 

 .2«ىذا مرّةو ىذا مرّة 

﴿من مواطن استخداـ ىذا الدصطلح في القرآف الكريم كثيرة، كقولو تعالى: ك        

                               

                               

                ﴾3 تفسير قولو تعالى: .ك﴿        

      ﴾  :ّك قولو .4«كي لا يكون الفيء دُولة يتداولو الأغنياء منكم بينهم »أم

 ﴿تعالى:                                 

                                                           
، 1الزّلسشرم، )أبو القاسم لزمود بن عمر(، أساس البلاغة، برقيق: لزمّد باسل، دار الكتاب العلميّة، بيركت، لبناف، ط -1

  303، ص1، ج1998
 252، ص 11، المجلّد 1994، 3(، لساف العرب، دار صادر، بيركت، لبناف، ط الفضل جماؿ الدينأبو ا بن منظور ) -2
-253.  

.7سورة الحشر: الآية  - 3  
، 1995، 7مركاف العطيّة، الدعجم الدفهرس لدواضيع القرآف الكريم، قدّـ لو كراجعو مركاف سوار، دار الفجر الإسلاميّ، ط -4

 . 546ص 
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                          ﴾1 معنى قولو ،  ك

بين  نداولها: نصرّفها»ما ذكره الزّلسشرمّ: ﴿وَ تلِْكَ الْاي امُ نُدَاوِلُهَا بَ يْنَ الن اسِ﴾ تعالى: 
 .2«لهؤلاءالنّاس، نديل لهؤلاء تارة و 

جذر )دكؿ( كتب التّفاسير تكاد تتّفق في دلالتها للحظ أفّ جميع الدعاجم العربيّة ك فالدلا
التّبدّؿ ، سواء مِن مكاف إلى آخر أك من حاؿ إلى أخرل، كانتقاؿ على معاني: الانتقاؿ كالتّحوّؿ ك 

أك بروّؿ الغلبة في الحرب من فريق إلى آخر، ك يعنّ ىذا تعدّد الأطراؼ الداؿ من ىذا إلى ذاؾ، 
ىذا تّبدّؿ الّذم يتطلّب فعل الشدّ كالجذب، أك اللّين كالدطاكعة، ك الّتي تشترؾ في فعل التّحوّؿ ك ال

تبادؿ تداكلذم للغة معيّنة تضمن ، من خلاؿ تعدّد أطراؼ الخطاب، ك عمليّة التّواصل فيمن ن لحظو 
في ىذا السّيّاؽ يقوؿ الفيلسوؼ الأدكار أثناء التّواصل، كبرقّق حركيّة كاستمراريةّ الفعل التّواصليّ، ك 

الدّوران مستعملان في المعروف أيضا أنّ مفهوم النّقل و من و »... الدغربّي طو عبد الرّحمن: 
"نقل الكلام  نطاق اللّغة الملفوظة كما ىما مستعملان في نطاق التّجربة المحسوسة، فيقال:

يقال: "دار الشيء عن موضعو" أي حركّو منو؛ و عن قائلو" بمعنى رواه عنو، كما يقال: "نقل 
 " بمعنى جرى عليها، كما يقال: "دار على الشيء" بمعنى طاف حولو؛ ف   نعلى الألسُ 
قين، أو )الدّوران( يدلّان بذلك في استخدامهما اللّغويّ على معنى النّقلة بين النّاط)النّقل( و

قُلْ معنى )التّواصل(؛ و يدلّان في استخدامهما التّجريبيّ على معنى الحركة بين الفاعلين، أو 
التّفاعل؛ ل و قل على معنى )التّفاعل(، فيكون التّداول جامعا بين جانبين اثنين ىما: التّواص

 . 3«فمقتضى )التداول( إذن أن يكون موصولا بالفعل

طو عبد الرّحمن أفّ عمليّة التّواصل بين الدتخاطبين تتمّ  نستنبط من خلاؿ طرح الباحث
من حاؿ  -أم اللّغة  -نظاـ تفاعليّ يسمح بتنقّل اللّغة بين النّاس، حيث تتحوّؿ كفقو  ضمن

                                                           

.140الآية سورة آؿ عمراف:  - 1  
الزّلسشرمّ، الكشّاؼ عن حقائق التنّزيل كعيوف الأقاكيل في كجوه التنّزيل، دار الدعرفة للطبّاعة كالنّشر، بيركت، لبناف، د.ط،  -2

 . 435، ص 2ج
. 244، د.ت، ص 2طو عبد الرّحمن، بذديد الدنهج في تقويم التّراث، الدركز الثقّافّي العربّي، الدّار البيضاء، الدغرب، ط - 3  
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لدل الدتحدّث إلى حاؿ آخر لدل السّامع، كما يتيح ىذا النّظاـ فرصة برويل الدلفوظات من لررّد 
إلى حالة ديناميكيّة،  لشاّ يوفّر للّغة فرصة الانتقاؿ من حالتها السّكونيّةبنيات إلى أفعاؿ إلصازيةّ، 

 كانيّ يستثمر البعدين الدكالاجتماعيّ، ك  ةالثقّافيّ ، لقّيخصوصيّات الدتالدرسل راعى فيها يكفق شركط 
 التّواصل بين الطرّفين. استمرارتحقّق تف  للخطاب؛مانيّ زّ الك 

 Rodolf Carnapتهتمّ التّداكليّة بدراستو، لذا عدّىا ردكلف كارناب  كلّ ىذا 
قاعدة اللّسانيّات، فهي قادرة على حلّ الكثير من القضايا اللّغويةّ التّي عجزت عن حلّها 

د الداخليّة ما لػيلنا إلى القوؿ بأفّ التّداكليّة لم تقف عند حدكد القواع وكى؛ 1المناىج السّابقة
في برليلها للبنى اللّسانيّة على مستول لغومّ كاحد، بل بذاكزت ذلك إلى  لم تكتفللملفوظات، ك 

ركؼ الّتي تولّد استيعاب جميع الدستويات، الصّوتيّة كالدعجميّة كالتّركيبيّة مع تركيزىا على برليل الظّ 
 .فيها الخطاب

 اصطلاحا: التّداوليّة  -1-1-2

،   كالفلسفة، كاللّسانيّات، كتعليميّات اللّغات، كالاتّصاؿ،  ارتبطت التّداكليّة بعدّة علوـ
تسميّات قد قوبل ىذا الدصطلح كما ذكرنا في الدبحث السّابق بعدّة التّرجمة، كعلم الاجتماع، ك ك 

بدختلف  أدّل ارتباط التّداكليّةالتّبادليّة،... ك ربّدا على غرار الذّرائعيّة، كالبراغماتيكيّة، كالنّفعيّة، ك 
دكره  ينتظر كلّ كائن دافق بنهرأشبو  فهي، كجامع مصطلح موحّد ثباتها على عدـ إلىالعلوـ  تلك

الحقل »أفّ  Philippe Blanchet، كفي ىذا السّيّاؽ يرل فيليب بلانشيو ليستقي  من معينو
عموما بوصفو كيانا  يَ لقّ الّذي فتحو ىذا الاختصاص العلميّ المسمّى تداوليّة ضحم وتُ 

 .2«غامضا

كرغم تعدّد الدصطلحات الدّالةّ على التّداكليّة؛ فقد اشتهر مصطلحاف عن بقيّة  
الدصطلحات الأخرل؛ كلعا: مصطلح التّداكليّة، كىو مصطلح عربّي، كمصطلح آخر غربّي فلسفيّ 

                                                           

. 23ص )مرجع سابق( ، عبد الذادم بن ظافر الشّهرمّ  : استراتيجيّة الخطابينظر - 1  
، 2008، 1الحبّاشة، دار الحوار، اللّاذقية، سوريا، طفيليب بلانشيو، التّداكليّة من أكستين إلى غوفماف، تر: صابر  -2

  .17ص
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  )تداوليّة(. بػ يْد  أفّ مصطلح 1(Paragmatizm)ىو البراغماتيكيّة، كىو تعريب للمصطلح 
في  الدصطلحات الأخرل الّتي ترجمت لوانتشارا في جميع التّخصّصات من بقيّة كاف أكثر ثبوتا ك 

العربيّة، كالذّرائعيّة، كالبراغماتيكيّة، كالنّفعيّة، كالتبّادليّة،... كىذا ما يوافق الطرّح الّذم جاء بو 
 (Pragmatique)يترجم مصطلح »الدكّتور جميل حمداكم، حيث يقوؿ في ىذا السّيّاؽ: 

 والوظيفيّة، والتّداوليّة، والبراكماتيّة، الذّرائعيّة،  فهناك العربيّة، باللّغة كلماتبعدّة  
 منظورنا، ىو في مصطلح، أفضل لكن...والتّبادليّة والنّفعيّة، والتّخاطبيّة، والاستعماليّة،

 ولأنوّ جهة؛ من واللّسانيّات اللّغة ميدان في الدّارسين بين شائع مصطلح لأنو ؛ التّداوليّة
 جهة من المتلفّظة الأطراف بين والتّداول والتّواصل والتّخاطب والحوار على التّفاعل يحيل
 .2«أخرى

أمّا حوؿ تعريف التّداكليّة، فلعلّنا لا نكوف مبالغين إذا قلنا أفّ الاجتماع حوؿ تعريف 
الحديثة ترل موحّد ىو من ضرب الخياؿ، بل ىو أمر قد يكوف مستحيلا، كذلك لأفّ كلّ العلوـ 

لنفسها الحقّ الدطلق في تبنّّ فسلفة ىذا الابّذاه؛ كىذا ىو الّذم أكجد تعاريف لستلفة لذذا 
درس جديد »في ىذا الصّدد:   François Armincoالدصطلح. تقوؿ فرانسواز أرمينكو

ق فتر وغزير، إلّا أنوّ لا يملك حدودا واضحة... تقع التّداوليّة كأكثر الدّروس حيويةّ في م
 .3«اللّسانيّة، إلّا أنهّا غير مألوفة حاليّاو  طرق الأبحاث الفلسفيّة

من أبرز ىذه ، ك بهامتعدّدة تعدّد التّخصّصات الّتي ترتبط  اتريفتعاكليّة للتّدلذا سنصادؼ 
 التّعريفات ما يلي:

ىو أكّؿ من استخدـ  Charles Morrisموريس  لعلّ الفيلسوؼ الأمريكيّ شارؿ
فرع من فروع علم العلامات، إذ إنّ »، للتّدليل بو على أنوّ 1938مصطلح التّداكليّة سنة 

 .4«مستعملي ىذه العلاماتائيّة التّي تعالج العلامة و التّداوليّة جزء من السّيمي
                                                           

.06، ص2010لزمّد لزمود أبو الحسن، الدّرس التّداكلّي في ضوء علم اللّغة الحديث، مكتبة دار الفكر، القاىرة، د.ط،  - 1  
  2 .5، صجميل حمداكم، التّداكلياّت كبرليل الخطاب، منشورات شبكة الألوكة -
.07، ص1986أرمينكو، الدقاربة التّداكليّة، تر: سعيد علّوش، مركز الإلظاء الدغربّي، الدغرب، د.ط، فرانسواز  - 3  
. 08الدصدر نفسو، ص - 4  
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لطركحات  يبدك أفّ تعريف شارؿ موريس للتّداكليّة لم يكن بِدعا من الأمر، إلّظا ىو امتدادك 
، الّذم لػمّح Charles Sanders Peirceالفيلسوؼ السّيميّائيّ شارؿ ساندرس بيرس 

، 1877الّتي نشرىا سنة  "كيف يمكن تثبّت الاعتقاد؟"لدصطلح التّداكليّة من خلاؿ مقالتو 
، حيث أكّد من خلاؿ ما  "كيف نجعل أفكارنا واضحة؟"بدقالتو الثاّنية  1878كأتبعها سنة 

التّطبيق كالفعل، ىي الّتي تشكّل ع للأفعاؿ، بدعنى أفّ الدمارسة ك الأفكار في طبيعتها إبدا  كتب، أفّ 
الّذم قرّر أفّ  Barclayىو بهذا يعارض رأم باركلي ، ك 1القاعدة لدختلف الأفكارالأساس ك 

فكرة  اللّفظ لا معنى لو مهما كانت الفائدة الّتي تترتّب عليو، ما لم يستطع ىذا اللّفظ تعيين أمّ 
 ، فباركلي من خلاؿ ىذه الفكرة يضيّق على الألفاظ تأدية معاف أخرل.2عقليّة تتطابق معو

خطابيّة  للّغة بوصفها ظاىرةً  دراسةٌ »بأنّّا  Francis Jaquesيعرفّها فرانسيس جاؾ ك 
 لزلّل اللّغة في سيّاؽ فكّ شيفرات رسالة. كمعنى ىذا أفّ 3«وتواصليّة واجتماعيّة في نفس الوقت

الدتكلّم، يقوـ بتقفّي آثار العلاقة الراّبطة بين البنى التّركيبيّة للكلاـ، كالبنى الاجتماعيّة، فالعنصر 
الثاّني )البنى الاجتماعيّة( ىي الأرضيّة الّتي تقوـ عليها البنى التّواصليّة، كتفرض على الدخاط ب 

ىا من خلاؿ العمليّة التّواصليّة. بدعنى اختيار كلمات، كاتبّاع استراتيجيّات برقّق أىدافو الّتي ينشد
إفّ البنى الاجتماعيّة بريل الدتكلّم إلى قاموس اجتماعيّ يستقي منو ألفاظا، مراعيا في ذلك : أدؽّ 

مبادئ للكغيرىا من الأمور الّتي تؤسّس  ،كالقوانين التّنظيميّة ،كالأطر العرفيّة ،القيم الدّينيّة
 كفقها الأفراد الّذين ينتموف إلى لرتمع معيّن.   يسير لغب أف الّتي التّخاطبيّة 

كفرانسواز ريكاناتي  Anne Marie Dillerأمّا الباحثاف اللّسانياّف، آف مارم ديير 
François Ricanati  دراسة استعمال اللّغة في الخطاب، شاىدة في »أنّّا على فيعرفّانّا

... وىي تهتمّ ببعض الأشكال اللّسانيّة التّي لا يتحدّد معناىا  ذلك على مقدرتها الخطابيّة،
                                                           

، 2007ينظر: العلامة كالرّمز في الفلسفة الدعاصرة، الزاّكم بغورة، المجلس الوطنّّ للثقّافة كالفنوف كالآداب، الكويت، مارس -1
  .199ص، 35، لرلّد3عدد

ينظر: نعماف بوقرةّ، الدصطلحات الأساسيّة في لسانيّات النّصّ كبرليل الخطاب )دراسة معجميّة(، جدار للكتاب العالديّ،  -2
  .98، ص2009عمّاف، الأردف، د.ط، 

  19التّداكليّة من أكستين إلى قوفماف، فيليب بلانشيو )مرجع سابق(، ص -3
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. فهذا التّعريف يرل في التّداكليّة اىتمامها بالجانب الدّلالّي للّغة الّذم 1«إلّا من خلال استعمالها
يسعى من خلالو أطراؼ الخطاب إلى برقيق سمة الإفهاميّة الّتي تتحدّد من خلاؿ مراعاة شركط 

اكلّي )البيئة، كأحواؿ الدستمع، كمقاصد الدتكلّم(، كيعنّ ىذا أفّ التداكليّة تتجاكز الخطاب التّد
 الدّراسة السّكونيّة للّغة إلى دراستها في سيّاؽ استعمالذا.

إفّ الألفاظ برمل في كلّ مرّة معاف جديدة يولّدىا السّيّاؽ الّذم قيلت فيو. أم أفّ السّيّاؽ 
جدّد الخطاب تبعا لتجدّد الدناسبات الّتي قيلت فيها ىذه تيها، ك الّذم يلُبس الألفاظ معاني ىو

وىذا الفرع الّذي يعُنى بالتّخاطب يهتمّ »... الألفاظ، كفي ىذا تقوؿ الدكّتورة بشرل البستانّي: 
بدراسة كيفيّة انتقال المعنى ليس فقط على أساس المعرفة اللّغويةّ )كالنّحو والمعجم 

م ومستمع، بل وعلى أساس سيّاق الكلام المنطوق وسيّاق الاستقبال، والدّلالة...( بين متكلّ 
كمعنى ، 2«تكلّم وظروف الكلاموالمعرفة بوضع المتشاركين في التّخاطب، وكذلك بقصد الم

ىذا أفّ كثيرا من الجمل في سيّاقات ما، تدؿّ على معاف غير الّتي توحي بها مفرداتها. فالدقاصد 
أ ىذه الدقاصد الدرسل، قد لا تدؿّ عليها صيغة الجملة الّتي نطق بها، بل تنشالضّمنيّة الّتي يعنيها 

، ليس بالضّركرة أحسّ بالبرد داخل الغرفةالدقامات الّتي قيلت فيها، فقولنا مثلا: تبعا للسّيّاقات ك 
إخبارا، بل ىو طلب من الدخاط ب بتشغيل الددفأة، أك إعداد شام، أك أشياء من ىذا القبيل، 

من خلاؿ ىذا الدثاؿ؛ رأينا أفّ مقاصد الدرسل لم تدؿّ عليها ك  أف توفّر الدّؼء للمخاطِب.كن لؽ
 كونو  للعبارة غيّرت مسار الكلاـ من كونو إخبارا، إلى الصمنيّةالدعاني الصّرلػة، بل إفّ الحمولة 

 .اطلبيّ  اإنشائيّ  اأسلوب

حوؿ مسألة كاحدة، كىي أفّ كيبدك أفّ جلّ الباحثين في تعريفهم للتّداكليّة، يتّفقوف 
التّداكليّة تعُنى بالشّركط الدلائمة لحدكث الفعل الكلاميّ أك لتفسيره، كنقصد بذلك ملاءمة التّعابير 

 التّعريفاتلمجموعة  أف نرصد تعريفا، نرل فيو لزصّلة الرّمزيةّ للسّيّاقات، كفي ىذا الصّدد لؽكن
                                                           

.8داكليّة )مرجع سابق(، صفرانسواز أرمينكو، الدقاربة التّ  - 1  
، 1بشرل البستانّي، التّداكليّة في البحث اللّغومّ كالنّقدم، مؤسّسة السّيّاب للطبّاعة كالنّشر كالتّوزيع كالتّرجمة، لندف، ط -2

 .  12، ص 2012
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(، حيث يقوؿ: Philippe Blanchetيو السّابقة، كالّذم جاء على لساف )فيليب بلانش
إنّ التّداوليّة تعني مجموعة من البحوث اللّغويةّ التّي تدرس جانب الاستعمال اللّغوي؛ »

لاؤم بين التّعابير الرّمزيةّ والسّيّاقات اللّفظيّة والمقاميّة؛ بحيث تكون دراسة منطقيّة، تهتمّ بالتّ 
 . 1«العصر الحديثىذا ما جنح إليو أكثر اللّغوييّن في و 

أمّا في الثقّافة العربيّة، فالبحث عن تعريف لدصطلح التّداكليّة مرىوف باستحضار شخص 
أكّؿ من أدخلها إلى دائرة الدّراسات العربيّة، كنقصد بذلك الفيلسوؼ الدغربّي طو عبد الرّحمن الّذم 

، كيقصد 2«التّواصل والتّفاعل ما كان مظهرا من مظاىر»كلّ   هايعتبر التّداكليّة أنّّا بزتصّ بوصف
بذلك أفّ التّداكليّة لراؿ كاسع لػمل معنى التّواصل بين الدتخاطبين، حيث يتفاعل بدقتضاه الدتلقّيّ، 
فيحاؿ  على موقف لا يوحيو ظاىر القوؿ، إلّظا يتوصّل إليو من خلاؿ الاستعانة بالدعطيات 

 ل. الدرس و كبينالاجتماعيّة كالثقّافيّة الدشتركة بين
ذلك الفرع العلميّ المتكوّن من مجموعة العلوم »كيعرفّها صلاح فضل على أنّّا 

اللّغويةّ، التّي تختصّ بتحليل عمليّات الكلام بصفة خاصّة، ووظائف الأقوال اللّغويةّ 
، فهذا التّعريف يوضّح أفّ اللّسانيّات 3«وخصائصها خلال إجراءات التّواصل بشكل عامّ 

لأجل دراسة العلاقة بين أقطاب العمليّة التّخاطبيّة )الدرسل كالدتلقّيّ(، كشرح التّداكليّة جاءت 
علاقات التّأثير الدتبادلة بينهما خلاؿ عمليّة التّواصل، من خلاؿ الإنتاجيّة التّخاطبيّة؛ كبالتّالي لا 

  لؽكن عدّىا علما لسانيّا صرفا، بل تتعدّاه لتصير علما موسوعيّا لغمع بزصّصات عديدة.
علم جديد للتّواصل، يدرس »ما يؤكّده مسعود صحراكم، حيث يرل أفّ التّداكليّة  ىوك 

 معرفيّة متعدّدة في دراسةالظّواىر اللّغويةّ في مجال الاستعمال؛ ويدمج من ثَمّ مشاريع 
تفسيره. وعليو فإنّ الحديث عن التّداوليّة وعن شبكتها المفاىيميّة، التّواصل اللّغويّ و  ظاىرة

بين الحقول المختلفة، لأنهّا تشي بانتمائها إلى نها و يقتضي الإشارة إلى العلاقات القائمة بي
                                                           

. 19فيليب بلانشيو، التّداكليّة من أكستين إلى قوفماف )مرجع سابق(، ص - 1  
.244بذديد الدنهج في تقويم التّراث )مرجع سابق(، صطو عبد الرّحمن،  - 2  
. 10صلاح فضل، بلاغة الخطاب كعلم النّصّ، المجلس الوطنّّ للثقّافة كالفنوف كالآداب، الكويت، ص - 3  
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حقول مفاىيميّة تضمّ مستويات متداخلة، كالبنية اللّغويةّ، وقواعد التّخاطب، والاستدلالات 
لبنية اللّغويةّ التّداوليّة، والعمليّات الذّىنيّة المتحكّمة في الإنتاج والفهم اللّغوييّن، وعلاقة ا

فتعريف مسعود صحراكم للتّداكليّة، يكشف بقدرتها على احتواء كثير من ، 1«بظروف الاستعمال
  .رات النّابذة عن علوـ لستلفةالأفكار كالتّصوّ 

بسلّة  يصفوف التّداكليّةبيّين اللّغويّين الغر دفع ببعض النػّقّاد ك  لصد كفي السّيّاؽ نفسو
بّة في حقّها، إلّظا القصد من ذلك أفّ التّداكليّة استطاعت أف ىذا الوصف ليس سمهملات، ك 

لذلك ترل فرانسواز ، عنها بقيّة الدناىج اللّسانيّة بُذيب أفبذيب عن كثير من الأسئلة الّتي عجزت 
تشكّل محاولة جادّة للإجابة »أفّ اللّسانياّت التّداكليّة  Françoise Armincoأرمينكو 

تفرض نفسها على الباحث والبحث العلميّ بعامّة، وعجزت عن جملة من الأسئلة 
اللّسانيّات عن الإجابة عنها، متوسّلة في سبيل ذلك عديدا من العلوم الإنسانيّة 
والاجتماعيّة، وىي أسئلة من قبيل: ماذا نصنع حين نتكلّم؟ ماذا نقول بالضّبط حين نتكلّم؟ 

ماذا علينا أن نعلم حتّى يرتفع الإبهام عن  من يتكلّم ومع من يتكلّم؟ من يتكلّم ولأجل من؟
جملة أو أخرى؟ كيف يمكننا قول شيء آخر غير الّذي كناّ نريد قولو؟ ىل يمكن أن نرَكن 

 .2«إلى المعنى العرفيّ لقصد ما؟ ماىي استعمالات اللّغة؟

و السّابقة أفّ التّداكليّة جاءت لتملأ القصور الّذم أحدثت ريفاتنستشفّ من خلاؿ التّع
على غرار البنيويةّ الّتي اىتمّت بدراسة اللّغة ككصف مستوياتها الصّرفيّة كالصّوتيّة  ،الدناىج السّابقة

تي كالتّركيبيّة كالدّلاليّة على حساب الدّراسات الاستعماليّة للّغة، أك اللّسانيّات التّوليديةّ التّحويليّة الّ 
اللّغة في حيّز الاستعمال »يّة لتدرس ؛ لذا جاءت التداكلعجزت عن تفسير بعض التّراكيب

متجاوزة حدود الوضع الأصليّ المباشر في بعض السّيّاقات التّي لا يقصد فيها المتكلّم 
الدّلالة المباشرة من الكلام، بل يقصد المعنى السّيّاقيّ غير المباشر، وىذه المعاني لا يمكن 

                                                           

.   16، ص2005، 1مسعود صحراكم، التّداكليّة عند العلماء العرب، دار الطلّيعة للطبّاعة كالنّشر، بيركت، لبناف، ط - 1  
.24-23فرانسواز أرمينكو، الدقاربة التّداكليّة )مرجع سابق(، ص - 2  
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الوصول إليها إلّا من خلال فهم اللّغة في سياّق الاستعمال السّيّاقيّ الّذي يحدّد قصد 
 .1«اللّغويّ وحده لا يكفي لتحقيق ىذا المعنىالمتكلّمين، والوضع 

كباستثمار جميع الدقولات في تعريفها للتّداكليّة، لؽكن أف نقوؿ: إفّ التّداكليّة ىي دراسة 
اؽ الّذم نشأت فيو؛ بغية استنباط مقاصد الدتحدّث، كمعنى ذلك أفّ كبرليل اللّغة ضمن السّيّ 

التّداكليّة تبحث في الشّركط الدناسبة للموقف التّواصليّ الّذم يشترؾ فيو الدتحدّث كالسّامع، كبهذا 
لؽكن اعتبارىا النّظريةّ الوحيدة من بين جميع النّظرياّت اللّسانيّة الّتي أكلت اىتماما للمخاطِب 

 خاط ب كا﵀يط الّذم نشأ فيو الخطاب.كالد
 نشأة اللّسانيّات التّداوليّة: -2

ثرّت بشكل كبير أ، ك اىتمّت بدراسة اللّغة أخرلابّذاىات ىناؾ  أنوّ إلى أف أشرنالنا سبق 
في مناحي الدّراسات اللّغويةّ في أكربا، كامتدّ تأثيرىا إلى خارج أكربا، كمن بين ىذه الابّذاىات 
البنيويةّ الّتي رفض رائدىا دم سوسير إقحاـ العلوـ الفلسفيّة كالاجتماعيّة كالنّفسيّة في دراسة اللّغة، 

لسانيّة لزضة، كيبدك أفّ الطرّح الدّيسوسيرمّ كرأل بأفّ اللّغة كياف مستقلّ بذاتو يقوـ على أسس 
كالّتي جاءت ثورة على طركحات  ،الّتي سادت تلك الحقبة الواقعيّةالفلسفة تأثرّه بإفرازات ىو نتاج 

لى الدلاحظة كالتّحليل أصبحت العلوـ تنحو الدنحى التّجريبّي القائم عف الفلسفة الدثاليّة،
 في تلك الحقبة إلى الاىتماـ في برليلهم للّغة على جانبها بالنّحويّينكىو ما دفع  كالاستقصاء؛

الدادّمّ )الصّوتّي(، كما اىتمّوا بدراسة التّطوّر التاّرلؼيّ للّغات؛ لشاّ جعلهم يهملوف دراسة الدعنى لأنوّ 
، كقد سار دم سوسير على نّجهم، فاستقى حسب رأيهم غير قابل لتطبيقات الدنهج الدادّمّ 

اللّغويةّ من أفكارىم؛ كىو ما جعلو يعتبر اللّساف علما مستقلّا بذاتو، لا لؼضع مبادئ نظريّتو 
  لتأثير المجتمع أك نوازع النّفس. 

، كعُدّ صاحبها رائد علم كظلّت أفكار دم سوسير رائدة في لراؿ الدّراسات اللّغويةّ
، كىذا ما كفرّ السّيّاقيّة كموقف الدتلقّيوانب لجكاالدعنى اللّغة في دراسة  إلعالواللّساف الحديث، رغم 

                                                           
، 2013، 1لزمود عكاشة، النّظريةّ البراغماتيّة اللّسانيّة: دراسة الدفاىيم كالنّشاةّ كالدبادئ، مكتبة الآداب، القاىرة، ط -1
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دراسة كظيفيّة، من منطلق أنّّا الدناخ لظهور نوع آخر من الدناىج، جعل من اىتماماتو دراسة اللّغة 
من  ادراسة اللّغة انطلاقبسثّل ىذا الابّذاه فيما عرؼ بالدنهج التّداكلّي، كالّذم رفض  ،نظاـ تواصليّ 

استطاعت التّداكليّة أف تثبت ل دراستها خارج أسوار التّراكيب. كقد اللّغة نفسها، كدعا إلى نق
 ،كفلسفة العقل ،كاللّسانيّات ،)علم النّفس كجودىا كتعزّز مكانتها في ظلّ ظهور العلوـ الدعرفيّة

الّتي أكلت الألعيّّة الكبرل للعقل البشرمّ، كدعت للبحث كعلوـ الأعصاب(  ،كالذكّاء الاصطناعيّ 
كفي  .لفهم الحقائق كاكتساب الدعارؼ ؛عمل ىذا العقل في تطوير قدراتو كتنمية ملكاتوفي كيفيّة 

 توضّح؛ كاف حرياّ بنا ىذا الدنحى الجديدظل ىذا الزّخم الدعرفّي، الّذم لضا بالدّراسات اللّغويةّ 
  الدراحل الّتي مرّت بها اللّسانيّات التّداكليّة، لتصبح علما مستقلّا بذاتو.   

 (،Austinأكستن )أفّ نشأة التّداكليّة ترتبط بكلّ من على الكثير من الباحثين  لغمع
لكلامهم استنادا إلى ، كيؤسّس أصحاب ىذا الطرّح (Griceغرايس )ك (،Searlسيرؿ )ك

"لزاضرات كلياـ في جامعة ىارفارد ضمن برنامج  1955التّي ألقاىا سنة  (أكستن)لزاضرات 
الأكلى للتّداكليّة  الإرىاصات غير أفّ الحديث عن ،William James Lectures"1جالؽس 
بعض الدهتمّين بهذا الحقل على غرار الدكّتور نعماف يرل  إذأبعد من ىذا التّاريخ، إلى  سيأخذنا

على يد "سقراط" ثمّ تبعو "أرسطو" والرّواقيّون من »أفّ الدرتكزات الأكلى للتداكليّة بدأت  ،بوقرةّ
على يد "باركلي"، تغذّيها إلّا بعده، بيد أنهّا لم تظهر إلى الوجود باعتبارىا نظريةّ للفلسفة 

طائفة من العلوم على رأسها: الفلسفة واللّسانياّت والأنتروبولوجيا وعلم النّفس وعلم 
 Peirce سندرس بيرس)بػػ  يرتبطوؿ نشأة التّداكليّة أفّ الإجماع القائم ح بيد ،2«الاجتماع

Sandres)  الّذم تأثر كثيرا بػػ(كانط Kant)  يؤمن  كىو ما جعلوصاحب الدنهج التّجريبّي؛– 
علامات بالواقع الخارجيّ، ربط ال لى ضركرةداعيا إ، بالواقعبضركرة ربط جميع الظّواىر  - بيرسأم 

لؽكن أف تتحدّد ضمن الإطار  كالّتي لا، الدنطوقة اللّغةتصرحّ بها  أخرل لميل إلى معانلأفّ ذلك لػ
 لّغومّ الدغلق.ال

                                                           
التّواصل، ترجمة: سيف الدّين دغفوس كلزمّد الشّيبانّي، ينظر: آف ركبوؿ كجاؾ موشلار، التّداكليّة اليوـ علم جديد في  - 1

  .28، ص2003، 1نشر كتوزيع دار الطلّيعة للطبّاعة كالنّشر، بيركت، ط
.163، ص2009، 1ينظر: نعماف بوقرةّ، اللّسانيّات: ابّذاىاتها كقضاياىا الراّىنة، عالم الكتب الحديث، الأردف، ط - 2  
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بيرس  حيث عدّه علم جديد عرؼ بالسّيميائيّة البراجماتيّة، أسّس لولادةالطرّح الّذم  كىو 
مّ أنوّ لا لؽكن دراسة أأم ، ف يستقلّ بذاتو عنو، كلا لؽكن لأمّ علم ألكلّ العلوـ شاملا علما

، ثمّ 1877" الّذم نشر سنة "تثبيت الاعتقاد في مقالو أكّده، كىو ما شيء بعيدا عن السّيميائيّة
فمن خلاؿ ىذين الدقالين،  .1878سنة  الّذم نُشر "كيف نوضّح أفكارنا" في مقالو الثاّني

رفضو لكلّ فكرة لا  من ذلكك اجماتيّة، البر عن الأسس الّتي تقوـ عليها الفلسفة  بردّث بيرس
تتأسّس على دليل مادمّ أك مدرؾ حسيّ، كما رأل أفّ قيمة الأفكار منوط بدرجة برقيقها لنتائج 

ذلك أفّ الدمارسة كالتّطبيق كالفعل، ىي الّتي تشكّل الأساس كالقاعدة لدختلف بملموسة، كيعنّ 
لخطاب كتفسيره قضيّتها ؛ كىذا ما سعت التّداكليّة إلى تفسيره؛ فجعلت من برليل ا1الأفكار
 الدركزيةّ.

على ضركرة بيرس التّفاعليّ بين بنّ البشر، أكّد  في بحثو عن كيفيّة حصوؿ التّواصلك  
؛ ، لأنوّ يقدّـ انعكاسا صادقا عن الواقعبرديد المجاؿ التّداكلّي الّذم تستعمل فيو العلامات اللّسانيّة

؛ حتّّ العلامات إلى عالدها الواقعيّ  نقل  كبير علىيركّز بشكل  كىو ما لػمل على القوؿ أفّ بيرس 
يتوقّف على فهم  -بيرس  رأمحسب ما  -أم أفّ فهم الأفكار ، كّن من برديد الدّلالاتبسُ 

يفترض تجربة إنسانيّة  ،الواقع المدلول عليو» لأفّ الواقع الّذم يشهد حدكث نشاط اجتماعيّ، 
، كيعنّ بهذا أفّ حياة العلامة تتحدّد ضمن 2«مبنيّة لا على ماىو فرديّ بل على ماىو اجتماعيّ 

بنقلها  يسمحإطارين: المجتمع ثّم التّجربة، فالمجتمع يضفي على العلامة ديناميكيّة متجدّدة حينما 
لؼصّصو لذا  ، إلى مدلوؿ متجدّديّ يسمح لذا بالانعتاؽ من مدلوؿ نّائ إلى بيئتو؛ كبالتّالي

أك بدعنى آخر: الدعنى  أم أفّ الدعنى يوجد خارج العلامة، ،اتجدّدالّذم يكوف بدركره مالاستعماؿ 
ما لؽكن أف نقوؿ  كىو ،عبارة عن إشارة لصيقة بالدوضوع الّذم يعود إليو الفضل في إنتاج الدعنى

 .اكاىتماماته التّداكليّةىاجس عنو: إنوّ 
                                                           

مة كالرّمز في الفلسفة الدعاصرة )التّأسيس كالتّجديد(، عالم الفكر، المجلس الوطنّّ للثقّافة كالفنوف ينظر: الزاّكم بغورة، العلا -1
  .199، ص 35، المجلّد 3، العدد 2007كالآداب، الكويت، مارس 

.198، ص2006نعماف بوقرةّ، لزاضرات في الددارس اللّسانيّة الدعاصرة، منشورات جامعة باجي لستار، عناّبة،  - 2  



التّداوليةّ: محدّدات وأصول                  الأوّل                         الفصل  
 

47 
 

الّذم بيرس،  تلميذ Charles Morris)شارؿ موريس )إلى كما يرجع آخركف نشأتها 
ىو فهم  أفّ أىمّ كسيلة لفهم العالم 2اأصحابهيرل  الّتيك  ،1تأثرّ بالفلسفة التّحليليّة في دراسة اللّغة

، لذا أكّدكا على بذاكز طريقة برليل اللّغة من داخل اللّغة نفسها إلى البحث في اللّغة نفسها
العلاقة بين الأشياء التّي تحدث في العالم وبين ما يحدث في أذىاننا عندما نستخدم »

حيث  ،لستلف العلوـ التّي تدرس اللّغة 1938عرض في مقالة لو سنة ي لذا لصد موريس ،3«اللّغة
 :4ثلاثة علوـ في حدّدىا

كتقتصر كظيفتو على دراسة علاقة العلامات  :(La syntaxe) علم التّركيب -
النّحويةّ أفّ العلامات يتعالق بعضها ببعض في نسق لػقّق الصّحّة  من منطلق فيما بينها،
 للخطاب.

كىو العلم الّذم يقوـ بدراسة العلاقة  :(La sémantique)الدّلالة  علم -
 فّ العلامات بريل على شيء كاقعيّ.العلامات كالأشياء، من منطلق أالقائمة بين 

يسعى إلى استحضار قصد الّذم  :(La pragmatique)علم التّداوليّة  -
 الدتكلّم، من خلاؿ استثمار عناصر ا﵀يط الخارجيّة )الدقاـ كالزّماف كالدكاف(.

 -الدرتبة الثاّلثة، لأنّّا  جاءت فيموريس  في تصنيفكيلاحظ من ىذا التّحديد أفّ التّداكليّة 
لذا فقد ركّز  لالة لدقاربة فهم مقاصد الدخاطِب؛تعتمد على علمي التّركيب كالدّ  -أم التّداكليّة 

                                                           

.29لزمود عكاشة، النّظريةّ البراغماتيّة اللّسانيّة: دراسة الدفاىيم كالنّشاةّ كالدبادئ )مرجع سابق(، ص -  1  
(، كتلميذه النّمساكمّ 1925 -1848أىمّ أعلاـ الفلسفة التّحليليّة: الفيلسوؼ الألدانّي كعالم الدنطق جولتوب فرلغو ) -2

(، كقد ثار 1970 -1872(، كالفيلسوؼ الإلصليزمّ برتراند رسل )1951 -1889فيلسوؼ اللّغة لودفيج فتجنشتاين )
لبناء ىولاء الفلاسفة على الفلسفة الدثاليّة، كدعوا إلى التّركيز على الطاّبع الواقعيّ عند التّعامل مع الأشياّء، لأنوّ السّبيل الأكحد 

أفّ التّحليل الفلسفيّ للّغة كفيل في ىذا يرل ستيفاف شوفييو تصوّر دقيق حوؿ الكوف، كىو ما لؽكن أف يتحقّق في ظلّ اللّغة، ك 
بإيصالنا إلى برليل فلسفيّ للفكر، كتفسير الفكر كفيل بإيصالنا إلى الفهم الكلّيّ للكوف )مسعود صحراكمّ، الأفعاؿ الدتضمّنة 

  (. 4في القوؿ بين الفكر الدعاصر كالتّراث العربّي، ص
كنشأة التّحليل في الفلسفة الدعاصرة، لرلّة الدواقف للبحوث كالدّراسات في المجتمع كالتّاريخ، العدد جماؿ حموّد، مسألة الدعنى  -3

  .240، ص2014ديسمبر  09رقم
.29ينظر: آف ركبوؿ كجاؾ موشلار، التّداكليّة اليوـ علم جديد في التّواصل )مرجع سابق(، ص -  4  
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كحاكؿ تفسير تأثيرىا في الدتلقّي، لأنّّا بستلك سلطة  -على اختلاؼ أنواعها  -موريس على الأدلةّ 
الدّراسة قد بذاكز شارؿ موريس  لصد أفّ كبهذا ؛ اذ مواقفالتّأثير فيو؛ الشّيء الّذم يهيّئو لابزّ 

الوصفيّة للّغة الّتي كُرثت عن دم سوسير، كتأثرّ بها كثير من اللّغويّين، إلى دراسة الدعنى ثّم دراسة 
دراسة اللّغة ساعة كقوع  تأسّس علىكرأل أفّ السّيميائيّة في جزء منها تعلاقة اللّغة بدستخدميها، 

 .كربطها بالدعطيات الدصاحبة لذذا الخطاب، الخطاب

 ، بل امتدّ أثرىا إلىموريسعلى توجيو أفكار كيبدك أفّ تأثير الفلسفة التّحليليّة لم يتوقّف 
)جوتلوب فرلغو  سار على نّج أستاذه الّذم، Wittgenstein فتنجشتاين العالم النّمساكمّ 

Gotllub frege)،  السّير على من خلاؿ ك تأسيس علم الدّلالة. الّذم كاف لو تأثير كبير في ك
الّتي يقف  انتقاداتو لدبادئ الفلسفة الدنطقيّةبتوجيو  فتنجشتاينقاـ  خطا أستاذه في دراستو للّغة؛

 .أصحابها من جميع الظّواىر موقفا بذريدياّ

من دراستو في  منطلقا ؛البحث في مظاىر الاتّصاؿ اللّغومّ  في (فتنجشتاين)اجتهد  لقد
اكلة الّتي تقوـ على طرح الأسئلة الديتافيزيقيّة في لزأفّ الفلسفة  كرأل ،الّتي يتداكلذا النّاس يوميّا اللّغة

رفض ىذا لذا فقد  ،1«خلق نوع من القلق اللّغويّ »إلى  -حسبو  -بنا  ستصلمنها لفهم اللّغة؛ 
بضركرة النّأم في ىذا المجاؿ عن فهم اللّغة مشركط  النّوع من الفلسفة في برليل اللّغة، كرأل بأفّ 

الفلسفة الديتافيزيقيّة الّتي تبحث في ما كراء الواقع الاجتماعيّ، كاستبداؿ ىذه الفلسفة  مبادئ
لضو  (فتنجشتاين) سارذا الدنطلق بعيدا عن فلسفة اللّاكاقع؛ كمن ى قوـ على برليل اللّغةت بأخرل

دعا إلى فقد أفّ الدعنى ليس ثابتا كلزدّدا؛ لذا  تأسيس فلسفة تهتمّ بالبحث عن الدعنى، كذىب إلى
اللّغة لا يقوـ على تراكم فلسفيّ  ذلك أفّ فهم  كيعنّ ،2تفادم البحث في الدعنى الدنطقيّ الصّارـ

كعلاقة ذلك بدا  ،الّذم لػدث بين العلاماتفارغ، بل يركّز على توضيح القضايا، كتفسير التّفاعل 
أكثر ها لغعلتحليل اللّغة برليلا الدناداة بإلى و بػدفع ما  كىولػدث داخلنا حينما نستخدـ اللّغة؛ 

                                                           
، 1اللّغومّ عند مدرسة أكسفورد، دار التّنوير للطبّاعة كالنّشر، بيركت، طينظر: صلاح إسماعيل عبد الحقّ، التّحليل  - 1

  .11، ص1993
.20ينظر: مسعود صحراكمّ، التّداكليّة عند العلماء العرب )مرجع سابق(، ص - 2  
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ليست حسابا منطقيّا دقيقا ومجرّدا؛ لكلّ كلمة فيها معنى محدّد، »ارتباطا بالواقع، لأفّ اللّغة 
وتتنوعّ معانيها بتعدّد وتنوعّ  ولكلّ جملة منها معنى ثابت، بل إنّ الكلمة الواحدة تتعدّد

كثيرا من   أم أفّ  ؛1« استخدامها، كما تتعدّد معاني الجمل بحسب السّيّاقات التّي ترد فيها
، كأطلق ، 2، كالتّحيّة كالدّعاءالجمل قد لؼرج عن ىذا الإطار، كالأمر كالاستفهاـ، كالشّكر كاللّعن

كقرّر أفّ الاستعماؿ اللّغومّ لػتكم إلى  على ىذه الاستعمالات بألعاب اللّغة، )فتنجشتاين(
، 3«المعنى ىو الاستعمال»ما جعلو يقرّر مبدأ فلسفيّا عنوانو:  لشاّ ؛قواعد، شأنو شأف أمّ لعبة

تعدّل ذلك الأفكار كالتّعبير عنها، كإلّظا يأفّ كظيفة اللّغة لا تقف عند حدكد نقل كيقصد بذلك 
تنجز في ظلّها إلصازيةّ، أك جمل إلى برويل الدلفوظات الّتي تنتج في إطار سياّؽ معيّن إلى أفعاؿ 

أىمّ مرتكز ساعد على نضج مفاىيم »تعُدّ  (فتنجشتاين)فلسفة  جعلكىو ما  أفعاؿ كلاميّة؛
سفيّ؛ لما قدّمو في استقلالها عن البحث الفل البراجماتيّة اللّسانيّة وتصوّراتها، فقد ساىمت

في حقل التّحليل اللّغويّ والمنطقيّ والرّياضيّ، وقد أثرّت جهوده في توجيو التّ يّارات 
الفلسفيّة واللّسانيّة في التّحليل، وقد تأثرّ بهذا الاتّجاه التّحليليّ أبرز رموز البراجماتيّة 

جوف أكستن صاحب نظريةّ  فلاسفة أكسفورد: أكستين كسيرؿ، كبخاصّةكأبرز ىؤلاء ، 4«اللّسانيّة
ونظريةّ الحدث اللّغويّ، ، نظريةّ الحدث الكلاميّ )كيطلق عليها أيضا:  ،"الأفعال الكلاميّة"
يبدك أفّ كتاب فتجنشتاين كبرل للمعاني، ك ة  ألعيّّ ىذه النّظريةّ تولي  حيث، 5والنّظريةّ الإنجازيةّ(

ما أظهره  ىو ك اللّغويةّ،  نظريةّ أكستن تغذية كاف لو الأثر البارز في  كون القول ىو الفعل"ي "عندما
كسيأتي تفصيل ذلك في ، 1962الّذم نشره سنة  "كيف تفعل الأشياء بالكلمات"كتابو 

 .مباحث قادمة
                                                           

. 42-41، ص2002لزمود أحمد لضلة، آفاؽ جديدة في البحث اللّغومّ الدعاصر، ، دار الدعرفة الجامعيّة، مصر، د.ط،  - 1  
.60ينظر:الدصدر نفسو، ص - 2  
.61الدصدر نفسو، ص -  3  
.47لزمود عكاشة، النّظريةّ البراغماتيّة اللّسانيّة: دراسة الدفاىيم كالنّشاةّ كالدبادئ )مرجع سابق(، ص -  4  

علي لزمود حجّي الصّراّؼ، الأفعاؿ الإلصازيةّ في العربيّة الدعاصرة: دراسة دلاليّة كمعجم سياقيّ، مكتبة الآداب، القاىرة،  -5
 . 26، ص2010، 1ط
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ىذا بإلغاز توضيح لأىمّ الدنابع الّتي استقت منها اللّسانيّات التّداكليّة دماءىا، حيث   
)فتنجشتاين(، كصولا إلى )أكستين(، ك)سيرؿ(، بداية من أفكار )فرلغة( كتلميذه كانت ال

، كتشربّت مفاىيمها من كثير رايس(غك) ؛ لذلك لصد أفّ التّداكليّة قد تعالقت مع كثير من العلوـ
     . الفلسفاتمن 

 علاقة التّداوليّة بالعلوم الأخرى: -3

كىو ما أكجد ىذا الكمّ  ركافد العلوـ الدختلفة؛تعُتبر اللّسانيّات التّداكليّة مصبًّا تلتقي عنده 
التّي كالدباحث تباين العلوـ ك  ؛ كما تباينها إلّا نتاج لتشعّببهاالّتي ألحقت سميّات تّ الذائل من ال

تقاطع معها في برديد الدعنى، الّذم تشاركت معها في كثير من الدسائل، كعلم الدّلالة الدّلالة 
التّي ات في التّحليل التّداكلّي، كاللّسانيّات التّطبيقيّة كالسّيميائيّة الّتي كافقتها في استثمار بعض العلام

أضف إلى ذلك استفادة التّداكليّة ، التّلقين إلى مهمّة التّحصيلبذاكزت بفضل الّداكليّة مهمّة 
لفة، كاللّسانيّات النّفسيّة، كلؽكن تلمّس ىذه العلاقة في كثير من الدبادئ الّتي لست من علوـ نفسها

علم نفس ، كما يعُدّ الاستلزاـ الحوارمّ، كالإشارياّت، ك التّداكليّة، كالافتراض الدسبقتعُتبر عمود 
أحد أىمّ العلوـ الّتي استفادت التّداكليّة، كىو ما لؽكن تلمّسو عند الحديث عن اللّغة عند  النّموّ 

 .الطفّل

كلّ خيوطو بيسر؛   ارتباط التّداكليّة بعلوـ كثيرة ىو ارتباط متشعّب، لا لؽكن فكّ كيبدك أفّ 
؛ كىذا لغرض تبياف قوّة التّأثرّ كالتّأثير بين  لذلك سنقصر حديثنا على عدد لزدكد من ىذه العلوـ

.   التّداكليّة كجملة من ىذه العلوـ

 :البنيويةّ علاقة التّداوليّة باللّسانيّات -3-1

اللّغويةّ القدلؽة تعرّضت علوـ اللّغة بداية القرف العشرين إلى ىزةّ؛ قوّضت أركاف الدّراسات 
أدّل ىذا التّقويض إلى ك ة(، كالنّفسيّ  الدمثلّة فيما عرؼ بالدناىج السّياقيّة )التاّرلؼيّة كالاجتماعيّة

فرديناف دم )عالم اللّسانيّات  بناءىاأقاـ على أرضيّة الدّراسات اللّغويةّ، رساء قواعد جديدة إ
 كنقصد بذلك اللّسانيّات البنيويةّ. (،سوسير
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إخضاع عمليّة في التّأسيس لدنهجو من النّصّ ذاتو، حيث رفض  (دم سوسير)لقد انطلق 
، كىو ما لػيل إلى القوؿ كمبدؤه في ذلك: لا شيء خارج النّصّ برليل اللّغة إلى العوامل الخارجيّة، 

من خلاؿ ، كقد قاـ ساعة التّلفّظ بها اللّغةبأفّ دراستو للّغة كانت دراسة كصفيّة آنيّة، أم دراسة 
دراستو على التّشديد في التّمييز بين بعض الدتقابلات داخل الثنّائيّة الواحدة على غرار: اللّغة 

تجاكز أسوار دراسة اللّغة لا ينبغي أف تتوصّل إلى أفّ ؿ كالددلوؿ، التّعاقب كالتّزامن، ك كالكلاـ، الدّا
يعوّؿ في دراستو  أكّد بأنوّذا الطرّح ، كمن خلاؿ ىمكتوبا أك نصّا شفوياّ اللّغة، سواء كانت خطابا

 دلالاتها على قوانينها الدّاخليّة: الصّوتيّة كالصّرفيّة كالتّركيبيّة.كتلمّس للّغة 
الطرّيق أماـ لقد أدّل تعامل اللّسانيّات البنيويةّ مع اللّغة بهذا الشّكل الدغلق إلى قطع 

ما  كىوفي سبات عميق؛  فأدخلوالاتّصاؿ بالعالم الخارجيّ،  من -مهما كاف نوعو  –الخطاب 
، بل إفّ الدرسل بدا جنتو عليو سهم في تشويش الدقاصد الّتي أراد صاحب النّصّ توضيحهاسي

الّذم استفاد من  (Roland barthes بارتركلاف )كما قضى بذلك   موتو، ن نبأُ يعُل   البنيويةّ
، لؽلأ وبقوّة قوانين البنيويةّ إلى الدالك الفعليّ ل كحوّلو ص  نّ ال القارئ   فأكرث (؛دم سوسير)جهود 

 .توجّهاتو كقناعاتوبسليو عليو خبراتو، ك  لو توضّحوبدا  فجواتو كيسدّ فراغاتو
إفّ ىذا التّوجّو البنيومّ الّذم أحاؿ بين الكاتب كنصّو، عمل على إقصاء أحد أىمّ أقطاب 

حضوره سيضع ه، كنقصد بذلك الدرسل، الّذم بجودإلّا  تحقّقت لؽكن أفالّتي لا  ،العمليّة التّواصليّة
عمّا  ذلك ، كقد ينزاح على الدقاصد إلى التّدليل الخاطئ غيّابوالّذم يفضي ك  ،الدتعدّدلتّأكيل لحدّا 

في ىوّة القراءة  إلى الانزلاؽ -مهما كاف جنسو  -يؤدّم بالنّصّ ، فقولويريد كاف الدخاطب 
؛ لذذا كلّو تعرّضت البنيويةّ إلى الانتقاد الّذم نتج عنو ظهور مناىج أخرل، كالتّداكليّة الاعتباطيّة

، أم قيمتوللمرسل بدنظار الواقع الاستعمالّي؛ كبهذا أعادت الّتي ركّزت على معاينة البنيّة النّصيّة 
الّتي  (لسانيّات اللّغة)ففي مقابل الاعتداد بنوايا الدتكلّم، كبالسّيّاؽ الّذم حدث فيو الخطاب، 

كىو ما لػمل على القوؿ أفّ التّداكليّة ؛ (لسانياّت الكلاـ)أسّستها البنيويةّ، أسّست التداكليّة 
بين البنيويةّ بعد تكامليّ تأسيس  أدّل إلىا لشّ لجوانب الّتي ألعلتها البنيويةّ؛ جاءت لتكمل ا

 في دراسة اللّغة، فإذا أردنا دراسة اللّغة تداكلياّ  الدزاكجة بين الدنهجين يدعو إلىما  كىوكالتّداكليّة؛ 
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، لأفّ الخطاب إضافة إلى كونو في جانب ما للّغة البنيومّ  بالجانبكاف حرياّ بنا قبل ذلك الاعتداد 
  علامات )خارج نصّ(، فهو في جانب منو علامات لغويةّ.

 علاقة التّداوليّة بعلم الدّلالة: -3-2
للعلاقة الراّبطة بين علمي التّداكليّة كالدّلالة إلى الانطلاؽ أكّلّا من تعريف ينطلق برديدنا 

العلم الّذي يدرس المعنى أو ذلك »عمر بأنوّ ذلك لستار علم الدّلالة، فقد عرفّو الدكّتور أحمد 
الفرع من علم اللّغة الّذي يتناول نظريةّ المعنى أو ذلك الفرع الّذي يدرس الشّروط الواجب 

، فالدلاح ظ من خلاؿ التّعريف أفّ مدار 1«رىا في الرّمز حتّى يكون قادرا على حمل المعنىتوفّ 
، كىو نفس الدبتغى الّذم تركمو اللّسانيّات التّداكليّة، الشيء الّذم قائم على برديد الدعنى كلّو  الأمر

السّؤاؿ الّذم لضن لربركف . لكن تعريفات سابقة للتّداكليّةلؽكن أف نتلمّسو من خلاؿ ما سقناه من 
 فمافي بنى الخطاب،  على الإجابة عنو ىو: إذا كاف كلّ من الابّذاىين يقتفياف آثار الدعنى الدخبوء

 الدّلالة؟ك التّداكليّة بين  الفرؽ
؛ لغرض إضاءة جوانب للتّداكليّةآخر نسوؽ تعريفا ، فلا بأس أف سؤاؿللإجابة عن ىكذا 

حيث يتأسّس ىذا التّعريف كفق الإطار الدهمّاتي للتّداكليّة. يقوؿ الدكّتور ، التّمايز بين الدنهجين
دراسة استعمال اللّغة، التّي لا  تتلخّص مهام التّداوليّة في»مسعود صحراكم في ىذا السّيّاؽ: 

تدرس "البنية اللّغويةّ" ذاتها، ولكن تدرس اللّغة عند استعمالها في الطبّقات المقاميّة 
ي باعتبارىا "كلاما محدّدا" صادرا من "متكلّم محدّد" وموجّها إلى "مخاطب المختلفة، أ

 .2«محدّد" في "مقام تواصليّ محدّد" لتحقيق غرض محدّد
إذا ما عدنا إلى تعريف علم الدّلالة لغرض الدوازنة بينها كبين التّداكليّة، استطعنا دكف عناء ك 

، كيكمن الفرؽ -منهما بالكشف عن الدعنى  رغم اىتماـ كلّ  -أف نستشفّ الفرؽ بين العلمين 
في أفّ علم الدّلالة يطارد الدعاني داخل ساحة البنى، كلا يتجاكز ذلك إلى الاستعانة بعلامات 
أخرل، بينما التّداكليّة تبحث عن برديد الدقاصد ضمن السّيّاقات الّتي كرد فيها الخطاب، 

                                                           

. 11، ص1985، 1أحمد لستار عمر، علم الدّلالة، عالم الكتاب، القاىرة، ط - 1  
.26)مرجع سابق(، صمسعود صحراكم، التّداكليّة عند العلماء العرب  - 2  
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كاف  في سفره، ك  رجلاقي ل كاسمو شناّ حد دىاة العربأأفّ  كللتّوضيح أكثر نسوؽ النّصّ التّالي: قيل
ككاف يقصد:  أتحملني أم أحملك؟: ، فالتفت شنّ إلى صاحبو كقاؿ لوكلالعا لؽتطي راحلتو

مل أحدىا الآخر، ، إذ كيف يعُقل أف لػغبيّا أبردّثنّ أـ أحدّثك؟ فلم يفهم الرّجل قصده، كظنّو
إطار البنى، ففسّر الحمل  خارج الدعنىبرديد  يستطعدليل على أفّ الرّجل لم ككلالعا راكب، كىو 

أتحدّثني أم بالرفّع عن الأرض، غير أنوّ لػمّا حكى القصّة لابنتو، فسّرت كلاـ الرّجل بقولذا: 
، فهي قد ركنت إلى الاستعانة بعلامات خارج النّصّ لتفسّر بو كلاـ 1أحدّثك حتّى نقطع طريقنا؟

تتمّثل في طوؿ الطرّيق كتعب السّفر الّذم لا يريح منو إلّا الحمل، الذم ىو في ىذا الدقاـ  الرّجل،
  ا﵀ادثة كالكلاـ. 

 اا الدّلالة، كيعنّ ىذا أنّّ أغفلته الفراغات الّتيلتسدّ  قامتنستخلص لشاّ سبق أفّ التّداكليّة 
يشتغل داخل الإطار التّركيبّي  الأخير، فإذا كاف للجوانب الّتي يعالجها علم الدّلالةجاءت مكمّلة 

 ، فإفّ التّداكليّة توفرّ لرالا أرحب أماـ طرفي الخطاب-كىو ما لؽكن أف لؼنق مقاصد الخطاب  -
   لغرض الاستعماؿ أك التّأكيل السّليمين بدا يتوافق مع السّيّاؽ.

 علاقة التّداوليّة بالنّحو الوظيفيّ: -3-3

كىو ما  لنّحو الوظيفيّ ارتباطا كثيقا؛ باعتباره رافدا مهمّا لذا،با ترتبط اللّسانيّات التّداكليّة
من  قدّمو ، من خلاؿ ماالابّذاه الوظيفيّ في الوطن العربيّ  أعمدأحد الدتوكّل الدكّتور أحمد يؤكّده 

نظريةّ النّحو الوظيفيّ لػػصاحبها مبادئ من  استقى ركائز تنظيراتو حيث أبحاث في ىذا الابّذاه،
لم يكن للباحثين العرب  اجديد السانيّ  اابّذاى مؤسّسا بذلك (Simon Dikeسيموف ديك )

تتوسّع في ظلّها الّذم يقوـ على مبادئ ك  ،ما عرؼ بالنّحو الوظيفيّ عهد بو، بسثّل ىذا الابّذاه في
كونّا التّأليفيّة للألظاط، إلى   القدرة  لبنى لسانيّة كاشفة عنمن كونّا لظاذج كمتتاليات ، اللّغة قيمة

يكشف عن قدرتهم على تأليف كلاـ تتحدّد  عن طريقها أشخاص يتبادلوف خطابا، أداة يتواصل
فهم اللّغة فهما عميقا لا يمكن أن يكون إلّا عن »في حضوره  الدغازم كالدقاصد؛ من منطلق أفّ 

                                                           

. 72طاىر الجزائرمّ، أشهر الأمثاؿ، مؤسّسة ىنداكم للتّعليم كالثقّافة، القاىرة، د.ط، د.ت، ص - 1  
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لها. وبناء عليو لا يخرج طريق ربطها بمختلف الأىداف التّداوليّة التّي تستعمل من أج
  .1«النّسق اللّغويّ عن الاستعمال اللّغويّ 

 كظيفتين - بالإضافة إلى الوظيفة التّركيبيّة -كىو ما لػمل على القوؿ بأفّ اللّغة برققّ  
دلاليّةٍ كتداكليّةٍ، كفي ىذا الشّأف يتدخّل النّحو الوظيفيّ ليضفي على اللّغة سمة التّواصليّة  :أخريين

الابّذاه البنيومّ، كبنفس الدنظار نظر أحمد الدتوكّل إلى النّحو العربّي، حيث رأل أنوّ لم الّتي ألعلها 
اكز اللّغة في إطارىا أفّ تتج رألعلم الإعراب؛ لذا  منظومة ضمنالدعاني كلّ يستطع برديد  

كىو ما يُستشفّ من خلاؿ تقسيمو للنّظرياّت  التّداكليّة، الوظيفةالتّواصليّ القدرة النّحويةّ إلى 
كظيفيّة اللّسانيّة تبعا لتصوّرىا لوظيفة اللّغات الطبّيعيّة إلى نظرياّت لسانيّة صوريةّ، كنظريّات لسانيّة 

يمكن للمشتغل بابستمولوجيا الفكر اللّسانيّ وبتاريخ ىذا »كفي ىذا الشّأف يقوؿ: ، 2أك تداكليّة
الفكر واتّجاىاتو أنّ يميّز بين تيّارين أساسييّن: تياّر صوريّ يقف في مقاربتو للّغات الطبّيعيّة 
عند بنيتها لا يكاد يتعدّاىا، وتيّار وظيفيّ يحاول وصف اللّغات الطبّيعيّة بربطها بما تؤدّيو 

فّ كمن ىذا الدنظور لُؽكن القوؿ: إ ،3«ئف داخل المجتمعات البشريةّىذه اللّغات من وظا
من خلاؿ استعمالذا ضمن فعل تواصليّ لزفوؼ بجملة الظرّكؼ الّتي  قيمتهااللّغة تتحدّد  كظيفة
الدّلاليّة  -ا )التّركيبيّة مستوياته عتبة تتجاكز كىو ما لغعل دراسة اللّغة، حدكث ىذا الفعل ىيّأت

 ف لإلصاح العمليّةلدستويات إلّا كسائل توظ  الدعجميّة(، كلا لُؽكن أف تكوف ىذه ا - الصّرفيّة -
النّسق اللّغومّ، كللتّوضيح أكثر  ، كيعنّ ذلك أفّ الدنحى التّواصليّ يفرض نفسو بقوّة علىالتّواصليّة

 الدثاؿ: نسوؽ ىذا

 .في علم النّحوبزصّص أستاذنا  - أ

 بزصّص أستاذنا. في علم النّحو - ب
                                                           

، 2009، 1حافظ إسماعيل علوم، اللّسانياّت في الثقّافة العربيّة الدعاصرة، دار الكتاب الجديدة الدتّحدة، بيركت، ط -1
 . 346ص
. 08ينظر: أحمد الدتوكّل، الوظائف التّداكليّة في اللّغة العربيّة )مرجع سابق(، ص - 2  
.19، ص2006، 1أحمد الدتوكّل، الدنحى الوظيفيّ في الفكر اللّغومّ العربّي: الأصوؿ كالامتداد، دار الأماف، الربّاط، ط - 3  
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 اكقفنا عند حدكد قواعد الإعراب، فإفّ الجملة )في علم النّحو( لا بزرج عن كونّا جارّ  فلو
، لكن لو نظرنا إليها من زاكية القصد، كأردنا تفسير ىذا كليهما  إليو في التّركيبين اكمضاف اكلرركر 

الجملة )أ( قصد الدخاطِب من كرائها إخبار الدتلقّي بأمر لغهلو، أمّا في الجملة الخطاب لوجدنا أفّ 
، كلا ، أك تأكيد ىذه الدعلومةمعلومة خاطئة لدل الدتلقّي)ب( فيبدك أفّ الدخاطِب يركـ تصحيح 

لؽكن أف يتأتّى ذلك إلّا أذا كاف الدرسل عارفا بخصائص اللّغة الّتي يستخدمها في خطابو، كىو ما 
تحديد البنية »عرؼ بالكفاءة التّداكليّة، الّتي تعُدّ إحدل جوانب النّحو الوظيفيّ الّذم يسهم في يُ 

كبهذا لؽكن كمعنى ىذا أفّ فعل التّواصل لو تأثير على بنية اللّغة؛ ، 1«التّركيبيّة للجملة أو النّصّ 
تفاعل الوظائف الثّلاثة: تتوسّع أكثر من خلاؿ  الوظيفيّ كظيفة اللّغة من منظور النّحو أفّ  القوؿ

 التّركيبيّة كالدّلاليّة كالتداكليّة.

 :الاجتماعيّةاللّسانيّات و  علاقة التّداوليّة باللّسانيّات النّفسيّة -3-4

قدرات طرفي تتعالق اللّسانيّات التّداكليّة مع اللّسانيّات النّفسيّة في تركيز كليهما على 
في استحضار  كرة، أك قوّة الذّا في تفسير الكلاـ رعة البديهةسق بالأداء أك لخطاب، سواء ما تعلّ ا

فلو أفّ  نطاؽ برليل اللّغة،تنويع ك ، الخطاب فهمعلى  تساعد، أك غيرىا من السّمات الّتي الدعاني
شخصا ما دخل غرفة سبقو إليها شخص آخر، ككجد أفّ درجة الحرارة مرتفعة جدّا، فأراد أف ينبّو 
صاحبو إلى فتح النّوافذ مثلا، فإنوّ يكتفي بالقوؿ: الجوّ حارّ؛ فيعمد الأكّؿ إلى فتح النّافذة، لأنوّ 

لكلاـ، كالّتي عُدّت بدثابة الدثير استطاع أف يقرأ مطالب صاحبو استنادا إلى الشّركط الّتي قيل فيها ا
الدرسل على توظيف العلامات الّتي يقتضيها الدقاـ؛ بغية التّأثير النّفسي في الدتلقّي عقل الّذم حفّز 

كحملو على تعديل بعض الدواقف، لشاّ يدؿّ على لصاح فعل التّواصل، كالّذم يػُع دّ قيمة تداكليّة؛ 
تستنجد في دراستها للّغة بكلّ ما لؽكن أف لػقّق لذا فهم ىذه كبذلك لؽكن القوؿ: إفّ التّداكليّة 

    .اللّغة

                                                           
دكتوراه دكلة في اللّسانيّات الوظيفيّة الحديثة، لسطوط، جامعة لػي بعيطيش، لضو نظريةّ كظيفيّة للنّحو العربّي، أطركحة  -1
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 مبادئ اعتمادىا علىمن خلاؿ ، اللّسانيّات التّداكليّة باللّسانيّات النّفسيّة عالقكيتّضح ت
على يد   الّتي ظهرت. ىذه النّظريةّ تفسيرهالتّواصل اللّغومّ ك  ظاىرةفي دراسة  «نظرّية الملاءمة»

استوحت ك  ،D.Sperberكالفرنسيّ داف سبربر  D.Wilsonكلسن كلّ من البريطانّي دريدر 
 الّذم مبدأ الدناسبة كبالتّحديد ،(Grice غرايسػ )ل نظريةّ الاستلزاـ الحوارمّ من مبادئ  أفكارىا

على كىو ما لػمل  يقضي بأف تكوف مسالعة الدتحدّث في الحوار بصورة ملائمة لدقتضى الحاؿ،
في الوقت نفسو ك الظّواىر البنيويةّ للملفوظات في الدقامات الدختلفة،  تعالجىذه النّظريةّ  القوؿ أفّ 

 .، بحكم أنّّا تغترؼ إجراءاتها الجوىريةّ من علم النّفس الدعرفيّ 1نظريةّ إدراكيّة تدّ عُ 

هما إلى كلي  أثرىا في سعيأمّا العلاقة القائمة بين اللّسانيّات التّداكليّة كالاجتماعيّة فيظهر 
يعنّ كىو ما  ؛جعل اللّغة أكثر براغماتيّةفي  إثبات الدّكر الكبير الّذم تلعبو العلاقات الاجتماعيّة

أفّ البنية الاجتماعيّة تعمل على تأطير الواقع الخطابّي، كتنضيد مصفوفة الدلفوظات بدا يتلاءـ مع 
إنتاج تعبيرات متناسبة مع المواقف التّواصليّة »القواعد كالأعراؼ الثقّافيّة؛ لتمكين الدتكلّم من 

، أثناء أداء اللّغة ، كيقصد بدناسبة التّعابير للمواقف اعتداد الدتحدّث بالبعد السّيّاقيّ 2«المختلفة
لػقّق حضور السّيّاؽ ما لم  ، كلا لُؽكن لأمّ متحدّث أفكىو نفس البعد الّذم تهتمّ بو التداكليّة

فعل التّواصل بدا يتوافق مع مراتب الدخاط بين كالدواقف تتحقّق لديو "كفاءة لغويةّ"، بسكّنو من إنتاج 
، من الّتي تشترط نوعا لزدّدا من الخطاب، كقد خدمت اللّسانيّات الاجتماعيّة التّداكليّة كثيرا

سياقها الاجتماعي كالثقّافّي، لأفّ اللّغة كائن اجتماعيّ خلاؿ برليلها للظاىرة اللّغويةّ بردّىا إلى 
، فلو سمع كاحد مناّ العبارة "حساء حارّ" كأراد برديد الدغزل من 3يتأثرّ بحركة المجتمع كتفاعلاتو

كرائها بعيدا عن الظرّكؼ الّتي قيلت فيها، فإنوّ لن يستطيع بذاكز الدعنى الظاّىرمّ الّذم برملو 
أرجع العبارة الأكلى إلى لسالفة للعبارة "حساء بارد"، غير أنوّ لو  عبارةأنّّا  الألفاظ، كقد يرل

السّيّاؽ الّذم قيلت فيو؛ لاستطاع أف يستنتج معنى آخر، كتعبير عن غلاء الأسعار مثلا أك صعوبة 
                                                           

. 36ينظر: مسعود صحراكم، ، الوظائف التّداكليّة في اللّغة العربيّة )مرجع سابق(، ص - 1  
التّحتيّة أك التّمثيل الدّلالّي التّداكلّي(، دار الأماف، الربّاط، أحمد الدتوكلّ، قضايا اللّغة العربيّة في اللّسانيّات الوظيفيّة )البنية  -2

  .17، ص1995د.ط، 
.71ينظر: لزمود عكاشة، النّظريةّ البراغماتيّة اللّسانيّة: دراسة الدفاىيم كالنّشاةّ كالدبادئ )مرجع سابق(، ص - 3  
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لا لؽكننا ، كلذذا يقصدىا أبناء تلك البيئة الّتي قيل فيها الخطابالامتحاف أك غيرلعا من الدعاني الّتي 
أف نعتدّ بالبعد التّداكلّي دكف البعد الاجتماعيّ رغم كوف الأكّؿ حديث العهد، إلّا أنوّ يػُع دّ أحد 

      .1أىمّ الدعارؼ الّتي تناكلت الخطاب

 علاقة التّداوليّة بتحليل الخطاب:  -3-5

الدنجز برليل مقاربة لزاكلة الدناىج الّتي حملت على عاتقها أىمّ يػُع دّ برليل الخطاب من بين 
عبارة كألوانّا ات بدختلف أشكالذا اللّفظيّ في إطار السيّاؽ الّذم نشأ فيو، من منطلق أفّ الخطاب

عن أفعاؿ كلاميّة مشحونة بجملة من الدقاصد، لا لؽكن أف تتكشّف إلّا من خلاؿ  الاستعانة 
أكلى  برليل الخطاب و خطاككفق ىذا التّوجّ  ؛Extra Linguistiqueبعناصر "خارج لغويةّ" 

الغوص في أغوار النّصّ العميقة لأجلها، كنقصد بذلك  برقيق أىمّ قضيّة نشأ لضو ،خطواتو
؛ كبهذا تتعدّل عمليّة من خلاؿ الاتّكاء على العناصر سابقة الذكّر، كاكتشاؼ خبايا المجهوؿ فيها

انطلاقا من  الإنتاج،طت عمليّة للبنى إلى برليل الظرّكؼ الّتي أحا برليل الخطاب الدّراسة الشّكليّة
إنتاج لغويّ يرُبط فيو ربط تبعيّة بين بنيتو »، من منطلق أفّ الخطاب ىو الدرسل كصولا إلى الدتلقّي

  .2«الدّاخليّة وظروفو المقاميّة )بالمعنى الواسع

 منكلن نكوف مغالين إذا قلنا أفّ برليل الخطاب من خلاؿ ىذا التّوجّو، قد نأل بالنّص 
لم الفضاءات الوظيفيّة، كنعنّ بذلك اقتفاء الآثار كالإشارات الخفيّة الّتي إلى  السّكونيّة الكينونة

لقاء تارلؼيّ بين الذّات القارئة كالنّصّ؛ كىو ما لؽكن اعتباره تأسيسا للقاء  يوضّحها ظاىر النّصّ،
؛ على اعتبار أفّ الدتلقّي ىو ةيتحقّق نتيجة العلاقة الحواريةّ الناّشئة بينهما من خلاؿ فعل القراء

صوبو الخطاب؛ فينشأ تبعا لذلك تفاعل بين الدرسل كالدتلقّي، ترتسم في الدرسل  لػوّؿ الّذم الذدؼ
الّذم  إدراؾ مقاصد الدتحدّثمن  ، كىو ما لؽكّنإيديولوجيّةلخلفيّات ثقافيّة كدينيّة ك ضاءاتو معالم ف

 .ى إلى التّأثير في الدتلقّييسع
                                                           

90-89، ص1995منشورات عويدات، بيركت، ينظر: بيار أشار، سوسيولوجيا اللّغة، ترجمة: عبد الوىّاب تزّك،  - 1  
.16أحمد الدتوكّل، قضايا اللّغة العربيّة في اللّسانيّات الوظيفيّة )مرجع سابق(، ص - 2  
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 جاءت قدإفّ ىذه التّوجّهات الجديدة في قراءة النّصّ سواء كاف مكتوبا أك ملفوظا، كيبدك 
يتجدّد فيو نشاطو  عالم مفتوحللنّصوص، فانتقلت بالنّصّ لضو  الاعتباطيّةىيمنة الدّراسة  لتحدّ من

، كقد تبلورت ىذه ظلّهافي  نشأكتتوسع في فضائو دلالتو الّتي تتحدّد تبعا للمعطيات الخارجيّة الّتي 
التّداكليّة الّتي لم تقف في درستها للّغة عند حدكد الدظاىر الدّاخليّة ظريةّ نّ الالدفاىيم كانتظمت في 

، كىذه الدّراسات كما تشير ، بحكمكعنصر السّيّاؽلذا، بل سعت إلى الدزج بين مستويات اللّغة 
، 1«ليّة واجتماعيّة في الوقت نفسواللّغة ظاىرة استدلاليّة، وإيصا»فرانسواز أرمينكو تدرس 

نتاج معادلة تفاعلت فيها عناصر ثلاثة:  التّواصل عمليّة تعتبركبهذا لؽكن القوؿ أفّ الدقاربة التّداكليّة 
بقوّة التّداكليّة  سعتكخطاب برفّو ظركؼ أدّت إلى نشأتو، كمن خلاؿ ذلك  ،لساطِب كلساط ب

كانت طبيعتها، قصد الوصوؿ إلى الغاية الّتي يسعى الدتخاطبوف إلى برليل الأفعاؿ التّبليغيّة مهما  
إلى برقيقها، لأفّ التّداكليّين يؤمنوف بدا لا يدع لرالا للشّكّ أفّ أمّ خطاب مهما كاف شكلو، 

   الطرّؼ الدرسل. يسعى إلى برقيق غاية تأثيريةّ أك إقناعيّة تدفع الدتلقّي إلى برقيق مشركع

 سانيّات النّصّ:علاقة التّداوليّة بل -3-6

فكرة اعتبار الجملة كحدة قاعديةّ في التّبادلات الخطابيّة؛ تقوـ لسانيّات النّصّ على رفض 
عمليّة التّواصل بكيفيّة  اعتباره كحدة شاملة تتمظهر داخلوب ؛لؽمّت كجهها شطر النّصّ فقد لذا 

كمتماسكة، كذلك لأفّ الخطاب يعتبر مستول لغوياّ أكبر من أف يقع ضمن حدكد  مستمرةّ
اللّغة لا تأتي على شكل كلمات أو جمل مفردة، بل في »: Harrisالجملة. يقوؿ ىاريس 

كىو ما لػيل إلى القوؿ ، 2«نصّ متماسك، بدءا من المونولوج وانتهاء بمناظرة جماعيّة مطوّلة
الدوافق الدوسّع  الإنتاجإلى الّذم يقف عند حدكد الجملة  الحدّ اكزت بأفّ لسانيّات النّصّ ج

 شكل أفّ الدتخاطبين لؽارسوف فعل التّواصل فيمن منطلق  ؛في صورتو النّصّانيّة كالدقامات لظرّكؼل
 لشاّ يوفرّ تكسب النّصّ اتّساقو كانسجامو ؛نصوص تتضمّن نسقا حوارياّ مرتبطا بظركؼ مقاميّة 

                                                           

.121، ص2002، 1منذر عياّشي، الأسلوبيّة كبرليل الخطاب، مركز الإلظاء الحضارمّ، سوربا، ط - 1  
علم اللّغة النّصيّ، ترجمة: فالج بن شبيب العجميّ، جامعة الدلك سعود، فولفجانج ىانييو كدييتر فيهيفجر، مدخل إلى  - 2

  .21، ص1998الريّاّض، الدملكة العربيّة السّعوديةّ، د.ط، 
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يتوافق لصده ما  موقف ما، كىذا تبنّّ دفعو لبغية  ،الدتلقّي ا فيخالذ منيؤثرّ  مساحة كاسعةمرسل لل
كدكافع الدرسل في تبنّّ نوع لزدّد شركط إنتاج النّصّ  تبحث فية الّتي فرازات اللّسانيّات التّداكليّ مع إ

تنظر  -باعتباره خطابا  -، كمعنى ذلك أفّ اللّسانيّات التّداكليّة في تعاملها مع النّصّ من الخطاب
إليو على أنوّ كحدة متكاملة يصعب الفصل بين أجزائها، حيث تترابط ملفوظاتو لتؤدّم  كظيفة 

، أم أفّ النّصّ لم يعد ذلك الكياف الدغلق على بريل إليها الشّركط الّتي نشأ في كنفها ىذا الخطاب
سياقيّة، لذا لا بدّ من برليل ظركؼ إنتاجو ، بل ىو بنية كدلالة ككظيفة ما كصفتو البنيويةّنفسو ك

برليل الدنصوص ، كبهذا لؽكن الجزـ بأفّ التّداكليّة تسهم بقدر كبير في قبل برليل النّصّ نفسو
 klausكلاكس برينكر )، كفي ىذا يقوؿ واصلتّ ال فضاء بردث في رحابو عمليّةباعتبارىا 

brinker:) « ساس نظريةّ التّواصل مستندا إلى علم لغة النّصّ الموجّو على أويتطوّر
البراجماتيّة التّي تحاول أن تصف وتشرح شروط الفهم اللّغويّ الاجتماعيّ بين شركاء 
التّواصل في جماعة تواصليّة معيّنة، وترتكز في ذلك من ناحية نظريةّ اللّغة بوجو خاصّ على 

 .1«لوسكسونيّة )أوستين، وسيرلنظريةّ الفعل الكلاميّ المتطوّرة داخل الفلسفة اللّغويةّ الأنج
كىذا ما يؤكّد أفّ النّصّ في أطار النّظاـ النّفعيّ لم يعد ذلك النّظاـ الجمليّ الدترابط لضوياّ، بل 

 بقوّة بين الدرسل كالدتلقّي.فعل معقّد يربط أضحى في كليّتو لػيل إلى 

 علاقة التّداوليّة باللّسانيّات التّعليميّة: -3-7

فكر الباحثين، كظلّت الدّرسات في ىذا الشّأف  فيظلّ تدريس اللّغات يشغل حيّزا كبيرا 
 تستثمر فيالتّوصّل إلى نتيجة نّائيّة  عن عجز معرفّي في يكشف؛ ى متجدّداحكلّ مرةّ منفي   تنحو

المتعلّمين  لحاجيّات»بدا يستجيب ك برقيق تنمية قدرات الدتعلّمين، يسهم في  لشاّ ؛تعليميّة اللّغات
فقد ظلّت اللّغة  ،ككغيرىا من اللّغات، 2«المعرفيّة والوجدانيّة ومستجدّات الخطاب التّربويّ 

                                                           
كلاكس برينكر، التّحليل اللّغومّ للنّص، مدخل إلى الدفاىيم الأساسيّة كالدنهج، ترجمة: سعيد حسن بحيرم، مؤسّسة الدختار   -1

  .25، ص2005، 1، القاىرة، مصر، طللنّشر كالتّوزيع
، 1علي آيت أكشاف، اللّسانيّات كالبيداغوجيا "لظوذج النّحو الوظيفيّ"، مطبعة النّجاح الجديدة، الدّار البيضاء، ط -2

  .9،  ص1998
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العربيّة تشكو نقصا كاضحا في المجاؿ الدّيداكتيكيّ، كلم يستطع كاضعو مناىج اللّغة العربيّة الخركج 
برقيق مشركع يكوف بدثابة صل الفعل التّعليميّ في الوطن العربّي إلى ؛ لذا لم يعن الدألوؼ

لغيّاب رؤية شاملة، ولافتقار »كىذا نظرا  الاستراتيجيّة الّتي تستجيب لحاجيّات الدتعلّمين،
، وكلّ ما أنجز إنمّا ىو في مجملو، من مؤسّساتنا إلى مشروع متكامل في ىذا المضمار

ت محدودة فتأتي المحاولا -فرديةّ كانت أو جماعيّة  -حصيلة المبادرات الظّرفيّة 
 .1«المدى

 التّنظيرغير أفّ ىذه الدساعي الّتي لم برقّق الدأموؿ لم تقف سدّا منيعا في طريق  
 تعليميّة اللّغة العربيّة؛ لذا فقد بروّلت الأنظار صوب النّظرياّت اللّسانيّة لراؿفي  الدّيداكتيكيّ 

يداكتيكا اللّغات أكسع من أف دبعدما ثبت لدل القائمين على الشّأف البيداغوجيّ أفّ  الحديثة،
الاىتمام »ضمن النّطاؽ الضّيّق للّغة، بل لا بدّ من الانتقاؿ في سياّؽ تعليميّة اللّغات إلى  توضع

بالوظيفة الدّاخليّة والخارجيّة للنّظام اللّغويّ: العوامل السّيكولوجيّة والسّوسيولوجيّة والثقّافيّة، 
أم توسيع نطاؽ العمليّة التّعليميّة، بجعلها تتجاكز لراؿ ، 2«أي دراستها في مستوى لغويّ أكبر

كالسّيّاؽ الّذم لػدث فيو الفعل الدادّة التّعليميّة كطرائق التّدريس إلى الاىتماـ بالدتعلّم كالدعلّم 
قة بين التّعليميّ، كالتّركيز على البنى الاجتماعيّة كالثقّافيّة كمنطلق في بناء الدادّة التّعليميّة، لأفّ العلا

الدعلّم كالدتعلّم لم تعد قائمة على الجانب الدعرفّي كحده فقط، بل صارت عقدا مؤسّسا على برقيق 
 بعد براجماتيكيّ يصاحب الدتعلّم  في حياتو اليوميّة.

لتحوّؿ تطبيقيّ في تعليميّة اللّغة  أسّسالنّظرمّ في المجاؿ الديدّاكتيكيّ  إفّ ىذا التّحوّؿ
التّي تركّز على دكر الدتلقّي في الدشاركة في  قو اللّسانيّات التّداكليّةمن برقي كّنتبسالعربيّة؛ كىو ما 
الدواد اللّغويةّ إلى بسكين  صيغة تدريسمن ينتقل  الفعل الديداكتيكيّ  جعللشاّ ، الفعل التّخاطبيّ 

كذلك بالتّركيز على الكفاءة التّواصليّة  التّعلّميّة، -الدشاركة في العمليّة التّعليميّة الدتعلّم من 
                                                           

وـ الإنسانيّة بالربّاط، عبد ا﵁ الدسدّم، الدعرفة اللّغويةّ كأثرىا في مقاييس الاختبار اللّغومّ، منشورات كليّة الآداب كالعل -1
  .47، ص1994، 31سلسلة ندكات كمناظرات رقم

. 24الدصدر السّابق، ص - 2  
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توظيف اللّغة في مواقف حياتيّة ضمن سياقات اجتماعيّة كثقافيّة إلى ىذا الأخير ليصل  للمتعلّم؛
في  - بعفويةّ -نشأ متحكّما تخداـ اللّغة ضمن تلك السّيّاقات؛ بسرّس على اسكإذا كنفسيّة؛ 

، بدا يفيده في التّعبير عن الدواقف ، كدلاليّة، كتركيبيّةأنظمة اللّغة على اختلاؼ أنواعها: معجميّة
، كإذا أردنا أف تسير تعليميّة اللّغة العربيّة بهذا الشّكل ، كتفسير الخطابات الّتي يتلقّاىاالّتي تصادفو

  أف نتساءؿ دائما: ماذا نّدؼ من تعليميّة اللّغة العربيّة؟عليو 
إعداد في سياّؽ تعليميّة اللّغة من الدقاربات التّداكليّة  تستفيدأمّا من جانب آخر فقد 

 على سيصبح لزتّماإلى حدّ كبير، فمن خلاؿ تركيزىا على الجانب التّخاطبّي؛ الدناىج التّعليميّة 
 مع تتّسقتبنّّ نظرة مغايرة لدا سبق في ىذا المجاؿ، كذلك بجعل الدادّة اللّغويةّ معدّم الدناىج التّربويةّ 

فعّل لديو إمكانيّة التّفاعل؛ فتنمو  لديو كفاءة التّواصل ة الاجتماعيّة كالثقّافيّة للمتعلّم؛ لشاّ يالبيئ
تعوّؿ في لراؿ تعليميّة كالتّبلبغ، كيصبح طرفا منتجا، خاصّة أفّ الدناىج التّعليميّة الحديثة أصبحت 

يصبح سفبدلا من أف يكوف الدتعلّم قطبا مستقبلا،  ،تبادؿ الأدكار بين الدعلّم كالدتعلّم على اللّغة
اجها الدتعلّم في حياتو اليوميّة، كإذا أردنا برقيق ىذا الدرغوب بحثنا عن الدواقف الّتي لػت ،قطبا مرسلا

تزويد المتعلّم أو المتعلّمين بالأدوات التّي تمكّنهم من التّحرّك بواسطة الكلام تحركّا »أم 
د المراد تحقيقها، إنّ الأمر لم يعد يتعلّق بتلقين بنية نحوية معيّنة، بل يلائم المقام والمقاص

إنوّ يتعلّق بتوفير الوسائط اللّسانيّة التّي تسمح للمتعلّم بإجراء الاختيار بين مختلف الأقوال، 
 .1«وذلك بحسب المقام

في صناعة  من خلاؿ ما سبق لؽكن القوؿ أفّ اللّسانيّات التّداكليّة قد سالعت بقدر كبير
طرائق التّعليم التّقليديةّ  كانتقادالتّعليم، كذلك بالاىتماـ بطرفي العمليّة التّعليميّة: الدعلّم كالدتعلّم، 

قطيعة بين الدواقف التّعليميّة كالسّيّاؽ  الصرّ عنو حدكث الّذم ،التّلقين أسلوبالّتي تعتمد على 
 البديل الّذمضمنها فعل التّعلّم؛ كلذلك قدّمت اللّسانيّات التّداكليّة  يقعالاجتماعيّ كالثقّافّي الّتي 

       السّيّاقات.     لستلف حضورتطوير الجانب التّبليغيّ في  ، أمتعليميّة اللّغة هتنشد
                                                           

 1992مدخل إلى اللّسانيّات التّداكليّة، ترجمة: لزمّد لػياتن، ديواف الدطبوعات الجامعيّة، الجزائر، د.ط،  الجيلالي دلّاش، - 1
  .46ص
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 اللّسانيّات التّداوليّة: ركائز -4
كمتضمّنات ، تتمثّل في: الإشارياّت، تتأسّس اللّسانيّات التّداكليّة على جملة من الركّائز

مفهوـ لػيل كلّ منها إلى ، كىي بدثابة الدفاىيم الّتي 1كالاستلزاـ الحوارمّ، كالأفعاؿ الكلاميّةالقوؿ، 
     تداكلّي، كفيما يلي تفصيل ذلك: 

 :(Déictiques) الإشارياّت -4-1
ظرفي الزّماف كالدكاف الدوصولة، ك الأسماء ك ، تتمثّل الإشارياّت في الضّمائر، كأسماء الإشارة 

كفي العلامات اللّغويةّ الّتي لا لؽكن أف تتحدّد قيمتها إلّا من خلاؿ بسوضعها ضمن سيّاؽ الخطاب 
فإفّ التّلفّظ  كعليوفي ذاتها،  لأنّّا لا تؤدّم معنى توصف بالدبهمات؛الإشارياّت لذا فإفّ التّداكلّي، 

، أك حضورا ذىنيّا من أجل بها لغب أف يكوف في سياّؽ لػضره أطراؼ الخطاب حضورا عينيّا
خلال ىذا عن إقامة المعرض  نعلننحن »: فلو قرأنا مثلا ىذا الإعلاف، 2إدراؾ مرجعها

لا يؤدّم أمّ رسالة، كلا لػقّق أم  افارغ اخطاب كجدناه ،«السّابقة الأسبوع في نفس القاعة
على جملة من الإشارياّت الدبهمة الّتي لا لؽكن تفسيرىا إلّا بردّىا إلى  حتوائوكذلك لا ،منفعة

عدـ معرفة صاحب الإعلاف الّذم أشار إلى كالدرجع الّذم بريل إليو، ف ،السّيّاؽ الّذم قيلت فيو
كلّ ذلك ،  ، كمكانوتنظيموكتوقيت نوع الدعرض، كتاريخ ذاتو بضمير الجمع )لضن(، كعدـ معرفة 

 .ىدفو بلوغ، كأفسد على الدرسل ألبس على الدتلقّي الأمر
كاجتماعيّة كقد صنّف الباحثوف الإشارياّت إلى خمسة أنواع: شخصيّة، كزمانيّة، كمكانيّة، 

كثيرا   كذلك لأفّ ؛ 4لالأخر ، كبعضهم على الأربعة ، كاقتصر بعضهم على الثّلاثة الأكّلى3كخطابيّة
الزّماف كإشارياّت الدكاف كالإشارياّت الشّخصيّة إشارياّت  من الدتحدّثين لصدىم يستعيركف

 . كفيما يلي تفصيل ذلك:لاستخدامها إشارياّت للخطاب
                                                           

، 2003، 1الدسرحيّ في ضوء النّظريةّ التّداكليّة، منشورات الاختلاؼ، الجزائر، ط: عمر بلخير، برليل الخطاب  ينظر -1
 .113ص
. 80)مرجع سابق(، ص استراتيجيّة الخطاب ،عبد الذادم بن ظافر الشّهرمّ  :ينظر - 2 
.16لزمود أحمد لطلة، آفاؽ جديدة في الدّرس اللّغومّ الدعاصر )مرجع سابق(، ص - 3  
.   17ينظر: الدصدر نفسو، ص - 4  
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 :(Déictiques personnels) الإشارياّت الشّخصيّة -4-1-1

إلّا أفّ بعضها لؼرؽ ىذه القاعدة فلا لػيل كلّ لفظ في اللّغة الطبيعيّة إلى مدلوؿ معيّن،  
، بل يصير مدلولو لصيقا بالدقاـ الّذم كرد فيو؛ نظرا لأفّ الدعاني تتغيّر تبعا يظلّ مرتبطا بددلوؿ ثابت

ىو ما تعبّر عنو الإشارياّت الشّخصيّة الّتي تشمل ضمائر ، ك لتغيّر الدقاـ الّذم كرد فيو الخطاب
ضميمة تشير »الدتكلّم، كضمائر الدخاطب. كيدخل النّداء في لرموعة الإشارياّت الشّخصيّة، لأنوّ 

أك  يوصف ىذا النّوع من الدّكاؿ بالدبهماتك  ،1«إلى مخاطب لتنبيهو أو توجيهو أو استدعائو
فقد لؼرج النّداء مثلا ، عيّتها ضمن الإطار السّياّقيّ الّذم كردت فيوتتحدّد مرج الّتي، الدتحوّلات

عن الاستدعاء ليصير دالّا على التّنبيو، كلا لؽكن أف لظيّز ذلك إلّا إذا كقفنا على الدلابسات 
رضي ا﵁  -، ففي حديث مركمّ عن أنس بن مالك -أم النّداء  - كالحيثيّات الّتي حدث فيها

رديفو على الرّحل  -رضي ا﵁ عنو  -كمعاذ بن جبل  -صلّى ا﵁ عليو كسلّم  -أفّ النّبّي  -عنو 
:"مُع اذُ.  " ي ا :ق اؿ  ".  كس عْد يْك   الل وِ  ر سُوؿ   ي ا ل بػ يْك  "  :ق اؿ  . ج ب لٍ  بْنُ  مُع اذُ  ي ا قاؿ:  ي ا ل بػ يْك   ق اؿ 

: م ا. ك س عْد يْك  ". ثلاثا الل و ر سُوؿ   ا ك أ ف   الل وُ  إِلا إلِ و   لا   أ فْ  ي شْه دُ  أ ح دٍ  مِنْ  ق اؿ   الل وِ  ر سُوؿُ  لُز م دن
 .2الن ارِ  الل وُ ع ل ى ح ر م وُ  قػ لْبِوِ إِلا مِنْ  صِدْقنا

الأخير كاف ب معاذا بن جبل، كقد  خاط -صلّى ا﵁ عليو كسلّم  -عرفنا أفّ النّبّي  فلما
أفّ نداءه لو ثلاث مراّت لم يكن إلى ا طمأننّ قريبا منو ا –صلّى ا﵁ عليو كسلّم  -ا﵁  لرسوؿ ارديف

، كفي م الأمرلدا في خطابو لو من عظي ؛من باب الاستدعاء أك التّوجيو، إلّظا كاف الغرض منو التّنبيو
لصاح  حقّقأثر تداكلّي بسثّل في برفيز الدتلقّي على مشاركة الدرسل كجدانيّا كذىنياّ؛ لشاّ ذلك 

كىذا ما نلمسو في ردّة فعل معاذ بن استجابة فوريةّ،  الصّحابيّ ىذا فأحدث في نفسيّة الخطاب، 
أُخْبرُ  أ ف لا   ،الل و ر سُوؿ   ي ا: "  -صلّى ا﵁ عليو كسلّم  -حينما قاؿ للنّبّي  -رضي ا﵁ عنو  -جبل 

بِه ا الن اس  فػ ي سْت بْشِرُكا؟"
3.     

                                                           

. 19، صلزمود أحمد لطلة، آفاؽ جديدة في الدّرس اللّغومّ الدعاصر )مرجع سابق( - 1  
2-   ، البخارمّ، )أبو عبد ا﵁ لزمّد بن إسماعيل الجعفيّ(، صحيح البخارمّ، كتاب العلم، باب: من خصّ بالعلم قوما دكف قوـ

  .59، ص1992، 1، دار الذدل للطبّاعة كالنّشر، عين مليلة، الجزائر، ط1ج، 127كراىيّة ألّا يفهموا، رقم: 
. 59البخارمّ، )أبو عبد ا﵁ لزمّد بن إسماعيل الجعفيّ(، صحيح البخارمّ )مرجع سابق(، ص - 3  
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على الجمع، حيث يستعملها الدتحدّث مير )لضن( ضّ القد يدؿّ فبالنّسبة للضّمائر،  أمّا
 نوب عن الضّميرلى متحدّث مفرد؛ فيع كبين الدستمعين، كما قد يستعمل للدّلالةذاتو  بين ليجمع

في حديث تمثّل في التّعظيم، كما في ىو الشّأف تداكليّا ي بعدا لشاّ يضفي على الخطاب ،()أنا
الصّادرة من  الإداريةّ الدراسلاتفي  كأ، دكائر صنع القرار طاباتخ الدرؤكس إلى رئيسو، أك في

كما قد   ك: قرّرنا، حكمنا، نطلب منكم،...كمن أمثلة ذل، الذيئات العليا إلى فئة الدستخدمين
يستخدـ الضّمير )لضن( إذا ما أراد الدتحدّث حمل الدتلقّي على القيّاـ بدهمّة، كما في حديث 

. رغم سنقوم بحفر ممرّ إلى الجهة المقابلةولو: الدهندس مع عمّاؿ الحفر، حيث يتوجّو إليهم بق
لتحفيز العمّاؿ، كإشعارىم بأنوّ )لضن( استخدـ الضّمير  لكنّوأنوّ ليس ىو من سيقوـ بفعل الحفر، 

؛ لشاّ لغعل كلامو يلقى القبوؿ، كلغعل أداء الفعل اللّغومّ أداء ناجحا، كىذا ما يعرؼ كاحد منهم
في أصوؿ علم الخطاب بالاستراتيجيّة التّضامنيّة، كالّتي لػاكؿ الدرسل من خلالذا بذسيد درجة 

، العلاقةعلى ىذه علاقتو بالدرسل إليو كنوعها، كالتّعبير لو عن مدل احترامو لو كرغبتو في ا﵀افظة 
     .1أك تطويرىا بإزالة معالم الفرؽ بينهما

يشير إلى قضيّة مشتركة؛ الخطاب إذا كاف  كما قد لػيل ضمير الدفرد )أنا( إلى الجمع
 2"بطاقة ىويةّ"كمن أمثلة ذلك ما نقرأه في قصيدة ، التّمثيل الجمعيّ في صورة الفردانيّةفيها  لؼتصر

، حيث تشير القصيدة إلى موقف صمودمّ من الشّعب العربّي الفلسطينّّ في كجو مود دركيش﵀
عن شخص كاحد، إلّا أفّ صادرة صرخة رغم أنّّا الآلة الصّهيونيّة الّتي تركـ اقتلاعو، فػػ "أنا عربّي" 

من صراع لأجل البقاء كإثبات  يواجهوف ما يواجو الشّاعر نتتوسّع لتشمل كلّ العرب الّذي دلالتها
مرجعيّتو، فيشير إلى (، حيث تتوسّع كنفس الشّيء قد لػدث مع ضمير الدخاطب )أنت   الذّات،

في الخطابات الإشهاريةّ أك الإعلانات  ما لصدهىو ك ، تداكليّة إشارة أيضا ىذا كفيالضمير )أنتم(، 
ما نلمسو في خطابات الدؤسّسات العسكريةّ الّتي برفّز الشّباب على الانتساب إليها،  أكالتّجاريةّ، 

تبدك في ظاىرىا موجّهة إلى شخص معيّن، إلّا أنّّا في حقيقتها ملزمة لفئة كاسعة  فتستعمل عبارات
 ، كمثل ذلك: من الشّباب

                                                           

.257)مرجع سابق(، ص استراتيجيّة الخطاب ،عبد الذادم بن ظافر الشّهرمّ  :ينظر - 1  
. 74إلى  71، ص: من1994، 14، دار العودة، بيركت، ط1لزمود دركيش، ديواف أكراؽ الزيّتوف ج - 2  
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مؤسّساتنا أيهّا الشّاب، إذا كنت تبحث عن تحقيق مستقبل واعد، فإنّ أبواب  -
 مفتوحة أمامك لتحقيق ذلك.

معنى نّائيّ؛ كىذا فالخاصيّة الدرنة الّتي تتميّز بها الضّمائر، لغعلها غير ثابتة في التّعبير عن  
ما لغوّز لذا خاصيّة منح الدتكلّم الحقّ في بروير العمليّة التّخاطبيّة بدا يتوافق مع رتبتو كرتبة 

برليل الشّركط الّتي  ؛رلتحديد الدرجع الّذم بريل إليو ىذه الضّمائ الدخاط ب؛ لذا فإنوّ من الضّركرمّ 
 تلك ماإليه تشير الّذين كالدتلقّي الدرسل صفةبرديد جل السّيّاؽ لأ كاستحضارنشأ فيها الخطاب 

  .، لأنّّا لا بزلو من غموض أك إبهاـالضّمائر

 :(Déictiques temporels) الإشارياّت الزّمانيّة -4-1-2

كعدـ  دكرا مهمّا في الوقوؼ على مقاصد الدتحدّث،الإشارياّت من النّوع ىذا  لعبي
كلمات تدؿّ على زماف لػدّده السّيّاؽ   من منطلق أنوّتوضّحو يؤدّم إلى غموض في الدواقف، 

 قرأنا إعلانا إشهارياّفلو ، 1بالقيّاس إلى زماف التّكلّم الّذم يعدّ مركز الإشارة الزّمانيّة في الكلاـ
لا لؽكن أف يتحدّد لدل الدتلقّي ما لم يتمكّن  الفتح، فإفّ زمن بعد ساعة" "سيُفتح المزاد: مثل

فقد الّذم يرد فيو الخطاب،  الة إلى الزّمن الدقصود بالزّمنكترتبط الإح، من برديد زمن التّلفّظ
، لذا فإفّ الدتلقّي بحاجة إلى برديد زمن التّلفّظ كي  كردقد  الإعلافيكوف  قبل ساعة، أك قبل يوـ

 الدزاد. تنظيميتمكّن من برديد زمن كقت 

لم تتوقّف عمليّة  ، كأف يقاؿ:تستغرؽ الإحالة إلى الزّمن الددّة الزّمنيّة اليوـ كلّو فقد
. فطبيعة الدوقف فرضت الاستغراؽ في العمل  ثنينيوم الاالبحث تحت الأنقاض عن ناجين طيلة 

، إذ ليس من الطبّيعيّ أف تتوقّف عمليّة الحفر. كالدتلقّي لخبر كهذا ليس بحاجة لدن  كامل اليوـ
يشرح لو أفّ عمل فرؽ الإنقاذ استغرقت اليوـ ليلو كنّاره، لأنوّ يدرؾ أفّ التّوقف عن ذلك فيو 

أف تتوقّف فرؽ الإنقاذ عن عملها، ما دامت متأكّدة  أركاح البشر، كليس من الطبّيعيّ خطر على 
 من كجود أحياء برت الركّاـ.

                                                           

. 19ينظر: لزمود أحمد لطلة، آفاؽ جديدة في الدّرس اللّغومّ الدعاصر )مرجع سابق(، ص - 1  
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، فقوؿ الدسلم: قاأقلّ لشاّ دلّت عليو سابكما قد تستغرؽ الإحالة الزّمنيّة السّابقة مدّة 
، ليس معناه أنوّ صاـ اليوـ ليلو كنّاره، إلّظا صومو بدأ من طلوع الفجر إلى ثنينالايوم صمت 
لدن لؼبره بالددّة الّتي  الشّمس، كالدتلقّي الّذم يشترؾ مع الدرسل في نفس الثقّافة ليس بحاجةغركب 

  يصومها ىذا الدخاطِب.

تتوسّع بعض الإشارياّت الزّمنيّة الّتي تبدك في الوىلة الأكلى أنّّا تعبّر عن زمن ضيّق إلى  كقد 
يتوسّع مداىا من  ، حيث )بنات اليوم(كردت في عبارة الّتي  )اليوم(التّعبير عن زمن لشتدّ، ككلمة 

إلى التّعبير عن نوع آخر من الزّمن، اصطلح عليو بالزّمن الكونّي، كفي  كونّا تعبّر عن زمن لضومّ 
وقد يتّسع مدى بعض العناصر الإشاريةّ إلى الزّمان، »ىذا يقوؿ الدكّتور لزمود أحمد لطلة: 

إلى زمان أوسع. فكلمة اليوم في قولنا: بنات اليوم مثلا  فيتجاوز الزّمان المحدّد لو عرفا
تشمل العصر الّذي نعيش فيو، ولا تتحدّد بيوم مدّتو أربع وعشرون ساعة، وكلّ ذلك موكول 

فالدتلقّي في ىكذا أقواؿ،  .1«إلى السّيّاق الّذي تستخدم فيو ىذه العناصر الإشاريةّ إلى الزّمان
( مرجع الزّمنلا لؽكن أف لػدّد  يها ف ظرّكؼ الّتي نشأما لم يربط ىذه الأقواؿ بالشركط كال )اليوـ

الخطاب، فقد يكوف الدرسل في حديثو يقصد يوما لزدّدا بعينو، كقد يكوف قاصدا لجيل بأكملو، 
 كلا لؽكن أف يزاؿ ىذا اللبّس بدعزؿ عن السّياؽ.

 :(Déictiques spatiaux) الإشارياّت المكانيّة -4-1-3

أف يتحدّد مرجعها إلّا في كذلك كغيرىا من الإشارياّت، فإفّ الإشارياّت الدكانيّة لا لؽكن   
، كيشمل ىذا النّوع من الإشارياّت جميع أسماء الإشارة كظركؼ إطار الدقاـ الّذم كرد فيو الخطاب

، إذ لا لؽكن 2ةالّتي تشير إلى مكاف قريب أك بعيد عن مكاف الدتكلّم أك مركز الإشارة الدكانيّ  الدكاف
برديد ما تشير إليو ىذه الأسماء أك الظرّكؼ ما لم يتمكّن الدتلقّي من برديد مكاف الدتحدّث لحظة 

الشّيء الّذي يحدّد المكان )القرب، البعد، الخلف، الأمام، ...( ىو وضعيّة »، لأفّ التّلفّظ
                                                           

. 20لزمود أحمد لطلة، آفاؽ جديدة في الدّرس اللّغومّ الدعاصر )مرجع سابق(، ص - 1  
. 21ينظر: الدصدر نفسو، ص - 2  
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كما يستحيل على الدتلقّي تفسير ىذه الإشارياّت ،  1«المتكلّم في لحظة الحديث وكذا إشارتو
غير متحكّم في استخداـ ىذه بدعزؿ عن السّيّاؽ الدادّمّ الّذم قيلت فيو، خاصّة إذا كاف الدتحدّث 

الأسماء بطريقة صحيحة، كاستخدامو مثلا لأسماء الإشارة الدّالةّ على القرب في موضع البعد أك 
فإفّ الدتلقّي لن  ما ىذا الّذي يلمع؟يء يلمع من بعيد بقولو: العكس، فلو أنوّ أشار مثلا إلى ش

يضطر لنقل بصره بعيدا، بل سيبحث في الأماكن القريبة، لأفّ الدخاطِب لم لػسن توظيف اسم 
، كفي ىذا إشارة إلى ما ذكره الحصوؿ على ردّ من الدتلقّي الإشارة الصّحيح، كبالتّالي لن ينجح في

، حيث رأل الجمهور على أفّ الدشار إليو لو ثلاث استعماؿ أسماء الإشارةلضاة العرب في باب 
مراتب: قربى، كبعدل، ككسطى، فيشار إلى من في القربى بدا ليس فيو )كاؼ(، كلا )لاـ(، كهذا 

كحدىا لضو ذاؾ، كإلى من في البعدل بدا فيو )كاؼ(  كاؼ(ه، كإلى من في الوسطى بدا فيو )كىذ
ير أفّ الدتحدّث قد لؼرؽ ىذه القاعدة، كليس معنى ذلك أنوّ جاىل غ .2ك)لاـ( لضو: ذلك

الإشارات الدكانيّة إلى )إشارات لديو حيث تتحوّؿ ، للاستعماؿ الصّحيح لدفردات اللّغة
فيستعمل اسم الإشارة الدّاؿ على القريب للإشارة إلى البعيد، أك الدّاؿ على الدذكّر ، 3كجدانيّة(

﴿في قولو تعالى: ليشير بو إلى مؤنّث، كمثل ذلك ما نلمسو            

                          ﴾4،  حيث أشار سيّدنا

كفي ىذا تعظيم ، مع أنّّا بعيدة كمؤنثّة إلى الشّمس باسم الإشارة )ىذا( -عليو السّلاـ  -إبراىيم 
 كما قد لؼرج اسم الإشارةالتّعظيم بالقرب،   يسمّىكىو ما  ، كتأكيد على قربو من عباده،للرّبّ 

، كما في 5علماء النّحو: التّحقير بالقرب أطلق عليو)ىذا( عن غرضو، فيستخدـ للتّحقير، كىو ما 
                                                           

.113، ص2005ذىبيّة الحاج حموّ، لسانياّت التلّفّظ كتداكليّة الخطاب، دار الأمل، تيزم كزّك، الجزائر، د.ط،  - 1  
ابن عقيل، شرح ابن عقيل على ألفيّة ابن مالك، برقيق: لزمّد لزي الدّين عبد الحميد، دار الطّلائع للنّشر كالتّوزيع  -2

 . 123، ص1، ج2004، 1ير، القاىرة، طكالتّصد
. 84)مرجع سابق(، ص استراتيجيّة الخطاب ،عبد الذادم بن ظافر الشّهرمّ  :ينظر - 3  
.78الأنعاـ:  - 4  

ينظر: القزكينّّ، )جلاؿ الدّين لزمّد بن عبد الرّحمن(، التلّخيص في علوـ البلاغة، ضبطو كشرحو: عبد الرّحمن البرقوقيّ، دار  -5
  .62اللبّنانّي، د.ط، د.ت، صالكتاب 
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﴿قولو تعالى:                      

            ﴾1 ، بأداة قد قرف اسم الإشارة )ىذا( ك

   .السّؤاؿ )الذمزة(، ليس من باب الاستفهاـ، إلّظا من باب التّحقير كالاستصغار

كمن الإشارياّت الدكانيّة الدساحات الجغرافيّة كالأماكن كالدعالم، إذ يقوـ الدتحدّث بتوظيفها 
كالفداء، كىو ما نلمسو غالبا في  الانتماء، كالحنين، كالصّمود،ليكشف من خلالذا عن مواقف، ك

قاكمة، كما ىو الحاؿ عند "نزار قبّانّي" ك"لزمود دركيش" كغيرلعا من شعراء الدقاكمة، قصائد الد
 ، للشّد من عزلؽة الدقاكمين، كتذكيرحيث يتمّ ذكر الأماكن الّتي شهدت بطولات الأحرار

 شأف كلّ مغتصب، كمن أمثلة ذلك شأنّم في ذلككاؿ، حتما إلى ز الغاصبين بأفّ مآلذم سيكوف 
في  " حيث يقوؿنزار قبّانيّ للشّاعر " 2"منشورات فدائيّة على جدراف إسرائيلقرأه في قصيدة "ما ن

  :(23قطعالد)

 وَانْ تَ قَلَتْ )ىَانَوِي( مِنْ مَكَانِهَا

نَامْ(  وَانْ تَ قَلَتْ )فِيت ْ
 ( يقوؿ:24قطعالدكفي )

 الش قِيقُ الَأحْمَرُ فَفِي ربُاَ السُّودَان قَدْ مَاجَ 

يَا  وَفِي صَحَارِي ليِب ْ
 أَوْرَقَ غُصْنٌ أَخْضَرُ 

ذكر ىذه الأماكن  يتبّّ للقارئ أفّ فابستقراء تاريخ ثورات الشّعوب ضد الدستعمرين، 
ن ا ْـ ان وِم، فِيتػْ ي ا( )ى  لتّحدّم كالصّمود أماـ آلة الدغتصبين، جاءت للتّذكير بأنّّا عنواف ل، السُّود اف، ليِبػْ

                                                           

.36الأنبياء:  - 1  
 23/06/2017نزار قبّانّي، منشورات فدائيّة على جدراف إسرائيل، الدوسوعة العالديّة للشّعر العربّي، تاريخ التّصفّح:  -2

 ،متوفرّ على العنواف: 
http://www.adab.com/modules.php?name=Sh3er&doWhat=shqas&qid=10  
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لاستعمار الغربّي في آسيا إلى الزّكاؿ كما حدث لكفي ىذا كعيد للصّهاينة بأفّ مآلذم سيكوف 
 .كإفريقيا

 :(Déictiques sociaux) جتماعيّةالإشارياّت الا -4-1-4
لة بوجود علاقة مشتركة بين يّين، على غرار الدكّتور لزمود لطيؤُكّد كثير من الباحثين اللّغو   

الّتي يتداكلذا د على مستول الألفاظ كالتّراكيب يتحدّ الإشارياّت الاجتماعيّة كالتّداكليّة، كىو ما 
، من حيث ىي طبينالدتخاطبوف، إذ تشير ىذه الألفاظ إلى نوع العلاقة الدوجودة بين ىؤلاء الدتخا

مسو في استخداـ الدتحدّث في سياّؽ الحديث مع ، كىو ما نل1علاقة رسميّة، أك علاقة ألفة كمودّة
من يفوقونو درجة أك سناّ عبارات التّبجيل، لشاّ لػفظ للمخاط ب مرتبتو، كيوفّر للمخاطِب إمكانيّة 

، كمن ضمن ىذه العبارات النّجاح في برقيق أىدافو، كيضمن استمراريةّ الحوار كتفاعل الدتلقّي معو
رغم أفّ الخطاب موجّو  ضّمير الدنفصل )أنتم( كالضّمير الدتّصل )كم(في اللّغة العربيّة استخداـ ال

، كطلبات التماس مقابلة مسؤكؿ رفيع في طلبات التّوظيفمثلا ما لصده لزقّقا  لدفرد، كىو
أك  قبيل: فخامة الرئّيس، كمعالي الوزير، سعادة السّفير، ...، أك استخداـ ألقاب من الدستول

كحفظ ذكركم، كغيرىا  استخداـ الأفعاؿ الدّعائيّة، من مثل: سدّد ا﵁ خطاكم، كأعلى شأنكم،
 لنفسو. ولضّمير )لضن( في أطار تعظيماستخداـ الدتحدّث لمن العبارات، أك 

جلّ كعلا  -في ثنايا الخطاب القرآنّي، في سيّاؽ تعظيم الخالق  ونلمس كمن أمثلة ذلك ما
 ﴿لذاتو، كمن ذلك قولو تعالى:  -                    

                    ﴾2. 

﴿كقولو تعالى:                 ﴾1. 

 ﴿كقولو تعالى:                   ﴾2. 

                                                           

.  25ينظر: لزمود أحمد لطلة، آفاؽ جديدة في الدّرس اللّغومّ الدعاصر )مرجع سابق(، ص - 1  
. 48ىود: الآية  - 2  
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كفي مواطن أخرل من كتاب ا﵁ العزيز الحكيم، نصادؼ آيات تتضمّن إشارياّت اجتماعيّة 
بردّد نوعا من العلاقات الرّسميّة بين الدتخاطبين، كمن أمثلة ذلك قولو تعالى على لساف فتّ موسى 

 ﴿عليو السّلاـ:                               

                       ﴾3. 

في  يشركو الدسؤكليّةإلّا أنوّ لم  -عليو السّلاـ  -فالفتّ رغم أنوّ قصد الصّخرة رفقة موسى 
﴿نسياف الطعّاـ، لأفّ حفظ الطعّاـ كاف من كاجبو، بل كقدّـ اعتذاره لنبّي ا﵁ بقولو:     

        ﴾. 

 ﴿كفي موقف آخر يوحي بألعيّّة الاعتداد بالعلاقات الاجتماعيّة يقوؿ تعالى:     

                        ﴾4. 

قرينتي عليو  دلّت، كىو ما (أنتم) ضمير الجمعفقد استخدـ ساقي الدلك في حديثو معو 

عين )ر الفعلين الدضا  ك ،)(  ) ،العلاقة الاجتماعيّة  على كبهذا حافظ السّاقي

 .ابّذاه لساطبو مكانتو للملكعليو لساطبتو عن طريق صيغ كألفاظ برفظ  حتّم لشاّ ،بالدلكالّتي تربطو 
بين الدتخاطبين بسبب تساكم  الاجتماعيّة أمّا في الإطار غير الرّسميّ، أين تزكؿ الفوارؽ

أطراؼ الخطاب في الدراتب، أك لوجود علاقة حميميّة بينهم؛ فإفّ الخطاب يأخذ منحى مغايرا 
ا لغعل  لشّ في عبارات التّحايا كالتّنادم، كغيرىا من الألفاظ،  لصده، كىو ما تفرضو تلك العلاقات

لرّسميّ في مثل ىذه الظركؼ نوعا من كثيرا من الحدكد تزكؿ بين الدتخاطبين، بل كيصبح الخطاب ا
، خاطبين لػيدكف عنو لكي لا تؤكّؿ العمليّة التّخاطبيّة تأكيلا خاطئاالتّهكم كالاستهزاء، لذا فإفّ الدت

                                                                                                                                                                                

.02يوسف: الآية  - 1  
.24الحجر: الآية  - 2  
.63الكهف: الآية  - 3  
.45يوسف: الآية  - 4  
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ففي سيّاؽ التّحايا مثلا، يستخدـ الدتحدّث عبارات من مثل: صباح الفلّ، صباحك كرد، ... أمّا 
، أك الدناداة فيهم لدناداتهم صفاتينتقي ، أك ةدالمجرّ  الأشخاصألقاب في سيّاؽ التّنادم، فيستخدـ 

  .بالتّرخيم

عليو  -ىذا النّوع من الإشارياّت، ففي حديث نبّي ا﵁ يوسف  لصدالقرآف الكريم في ك 
الطبقيّ سببا في تساكيهم  في مكاف كهذا ما لو، جعل من لراكرتهلصاحبيو في السّجن -السّلاـ 

﴿، لذا فقد ناداىم بقولو: بنبوّتو لهميفضُ  -عليو السّلاـ  -رغم أفّ يوسف        

                  ﴾1. 

حينما لامو  -السّلاـ  ماعليه -إلى أخيو موسى كما نلمس ذلك في خطاب ىاركف 
كجد عليو بنّ إسرائيل من شرؾ با﵁، من خلاؿ عبادتهم للعجل، كرأل أفّ الخطأ على ما على 

راح يشدّه من شعره لأنوّ لم ينههم عن ذلك؛ ف -عليو السّلاـ  -كالتّقصير كاف من أخيو ىاركف 
﴿ىو يصيح غاضبا، كفي ىذا يقوؿ ا﵁ تعالى: ك ، كلحيتو                

.            ﴾2مذكّرا إياّه برابطة  - عليو السّلاـ -فاستعطفو ىاركف  ؛

﴿، كىو ما حكاه القرآف الكريم على لسانو: الأخوّة                

                        ﴾3 فقد ترفّق لو ىاركف ،- 

 بذكر الأّـ مع أنوّ شقيقو لأبويو؛ لأفّ ذكر الأّـ فيو حنوّ كعطف. -عليو السّلاـ 

كقد يقتصر استخداـ بعض الإشارياّت على طبقة من المجتمع دكف غيرىا، كاستخداـ 
إشارة إلى زكجة شخص مهمّ كالدلك أك الرئّيس، أك استخداـ  الألفاظ: عقيلتو، حرمو، قرينتو، 

 كلمة لصل بدلا من ابن في مثل ىذه الدقامات.
                                                           

  1 39يوسف: الآية  -
.93-92طو: الآيتاف  - 2  
.94طو:  - 3  
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 (Les implicites) متضمّنات القول: -4-2
أقواؿ تشي بأكثر لشاّ تلفّظ بو، أم أفّ خطابو  كثيرا ما يؤسّس الدخاطِب حديثو على

يتضمّن مقاصد لم يصرحّ بها، كىذا ما يطلقّ عليو في اللّسانيّات الحديثة بػػ "متضمّنات القوؿ" 
Les implicites كتتفرعّ متضمّنات القوؿ إلى لظطين من الخطاب: الافتراض الدسبق ،Les 

présuppositions كالأقواؿ الدضمرة ،Les sous-entendus كفي ىكذا نوع من ،
معطيات ضمنيّة تشاركيّة بينهم، برقّق الخطاب يسيّر الدتخاطبوف حواراتهم اعتمادا على جملة من 

لصاعة العمليّة يضمن لصاح طرفي الخطاب في تأكيل الحوار حسب السّيّاؽ الذم كرد فيو، لشاّ 
وارات الّتي تدكر بين الأشخاص تقوـ في  . فالحالتّواصليّة كبرقيق الدراد الّذم يصبو إليو كلّ طرؼ

كثير من الأحياف على جانبين: جانب صريح، كجانب ضمنّّ، كلا يفه م الأخير إلّا إذا كقف 
كتلة المعلومات »الحيثياّت الّذم نشأ فيها الخطاب، لذا تعرفّو "أركيونّي" بأنوّ الدتخاطبوف على 

في الواقع يبقى رىن خصوصيّات سيّاق التّي يمكن للخطاب أن يحتويها، ولكن تحقيقها 
، كلا لؽكن تفسيره . كمعنى ذلك أفّ القوؿ الدضمر قد يكوف لسالفا بساما للمعنى الحرفيّ 1«الحديث

فلو عرضت على شخص مثلا مرافقتك في نزىة كرفض الخركج ياّؽ الّذم كرد فيو. خارج نطاؽ السّ 
، فإفّ خطابو ىذا يتضمّن معنى يريد ة جيدةبدعول الدرض، ثّم ىاتفك بعد يوـ كأخبرؾ بأنوّ بصحّ 

. كلو أردت أف تعتذر لو عن الخركج  من خلالو أف يقوؿ لك بأنوّ يوافق على الخركج في ىذا اليوـ
، فإنّك ستواجو خطابو بطريقة  برافظ فيها على العلاقة الحميميّة بينك كبينو، بذعلو في ىذا اليوـ

 يوما مناسبا للخركج. تقوؿ لو: لقد كاف الأمسيفهم ضمنياّ بأنّك لا تستطيع الخركج، ف
كلشاّ ينبغي الإشارة إليو في ىذا السّيّاؽ، أفّ إضمار الدقاصد يرتهن إلى جملة من الدوانع برظر 

الضّوابط الاجتماعيّة، من قيم دينيّة، على الدخاطِب التّصريح الدباشر بنواياه، كيأتي في مقدّمتها 
سياسيّة، ...؛ كىو ما يؤكّد الفرضيّة الّتي تعتبر أفّ اللّغة كليدة  أخلاقيّة، كرقابةكقيود عرفيّة، كأبعاد 

      البيئة.  
بدفهومين لعا: الافتراض الدسبق،  –كما أسلفنا   –كيرتبط مصطلح متضمّنات القوؿ 

 كالأقواؿ الدضمرة.
                                                           

.32صحراكمّ، التّداكليّة عند العلماء العرب )مرجع سابق(، صمسعود  - 1  
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  :(Présupposition) الافتراض المسبق -4-2-1

 يراعي فيها الطرّؼ الدرسليتأسّس الخطاب في كثير من الدواقف على جملة من الافتراضات، 
الدكانة ك ، الدستقبل رؼطّ المع الدواقف الّتي يتواجد ضمنها  خطابو تتناسبدرجة علاقتو بالدتلقّي، ك 

ها، لاقتناعو بقدرة ىذه كىو ما لؼوّؿ للمخاطِب بناء خطابو كفق، منهما كلّ الّتي يتمتع بها  
، كيف قضيت عطلتك؟الافتراضات على إلصاح الفعل التّواصليّ، ففي قوؿ أحدىم لشخص ما: 

، كما أنوّ تربطو بذلكالسّائل على علم الدخاط ب حقيقة كاف في عطلة، كأفّ يفُترض مسبقا أفّ 
ذه ننتظر من الطرّؼ ىيوجّو إليو سؤالا كهذا، كفي شركط مثل بهذا الشّخص علاقة تسمح لو بأف 

، أك غيرىا من الإجابات ليس كالعام الماضي. أك على أحسن ما يرامأف لغيب بقولو:  الدخاط ب
مع  واكبشّركط السّابقة فإننّا لن ننتظر بذأمّا إذا غابت ال الّتي تكشف عن بذاكبو مع السّائل،

الافتراض ، فكنت في عطلة؟ومن أدراك أنّي  ب، كربّدا لصد في ردّه عليو غلظة، كقولو: الدخاطِ 
بوجود خلفيّة من من أىمّ القضايا، كلصاح ىذه العمليّة مقركف  ةعمليّة التّواصليّ التبر في الدسبق يع

سياّؽ ففي  لذا فقد أكلتها ديداكتيكا اللّغات ألعيّية كبيرة، ؛كة بين الدتحاكرينالافتراضات الدشتر 
يمكن تعليم الطفّل معلومات جديدة إلّا بافتراض وجود أساس يتمّ  » لاالعمليّة ىذه 

 امتلاؾمن افتراض الأستاذ  طلقمن الضّركرمّ أف ين فإنوّ كعليو ؛1«الانطلاق منو والبناء عليو
على  الأخيريقتصر دكر تواصل مع ىذا الأستاذ، ف برقيقبذعلو شريكا في  لخلفيّة معرفيّةالتّلميذ 

 -يستثير التّلاميذ  بلففي درس أزمنة الفعل مثلا، لا يقوـ الددرّس بذكرىا،  ،الاستثارة كالتّوجيو
 : التّعليماتمن خلاؿ جملة من ، -بعد عرض لظاذج 

 .الأفعاؿ قائمةحدّد من خلاؿ ىذه الأمثلة  -

 صنّف ىذه الأفعاؿ في لرموعات متنوّعة. -

 عمليّة التّصنيف؟ماىي الخصائص الّتي اعتمدت عليها في  -
                                                           

.32مسعود صحراكمّ، التّداكليّة عند العلماء العرب )مرجع سابق(، ص - 1  
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إلى  ،فالدلاح ظ في ىذه الدنهجيّة أفّ الددرّس تنازؿ عن الطرّيقة التّقليديةّ الدبنيّة على التّلقين
  .لدل الدتعلّم، لػتاج الدعلّم إلى زعزعتها لوماتوجود معببقناعتو  طريقة براكريةّ توحي

 (Les sous-entendus) الأقوال المضمرة:  -4-2-2
القوؿ من خلاؿ حظور النّمط الثاّني، كنقصد بذلك القوؿ  تكتمل منظومة متضمّنات

في ىذا لؼالف القوؿ  ىو الدضمر كالّذم لػدّد كجوده شكل الخطاب كالدقاـ الّذم كرد فيو، ك 
يبدك ويةّ، كمثاؿ ذلك قوؿ من دخل حجرة لدن فيها: الدتضم ن الّذم يتأسّس بناء على معطيات لغ

 .أفّ الحديث أنساكم سخونة القاعة
 فمن خلاؿ ىذا الدلفوظ يريد الدتحدّث أف يقوؿ:

 افتحوا النّوافذ. -
 .خفّضوا من درجة الددفأة -
 ألا يوجد منكم من تنبّو إلى ارتفاع درجة الحرارة؟ -

فالدتحدّث قد استثمر جميع الدعطيات الّتي تتوفّر داخل الغرفة، من غلق للنّوافذ، كارتفاع 
كيدفع  الدتلقّي للتّصرّؼ كفق ىذه الدعطيات لاختيار الحلّ لدرجة حرارة الددفأة ليؤسّس لدقاصده، 

كنلاحظ في خطاب الدرسل أنوّ بزفّى كراء الدعنى الحقيقيّ الّذم يريده، حيث اقتصر على  الأنسب.
 التّلميح الّذم قد يكوف أكثر تأثيرا من الخطاب الدباشر. 

 :(Actes de langage) الأفعال الكلاميّة -4-3
الحديث عن  أصبح إذ لتّداكليّة،لّسانيّات االأفعاؿ الكلاميّة النّواة الدركزيةّ لنظريةّ تشكّل 

التّداكليّة يستلزـ الحديث عن الأفعاؿ الكلاميّة، باعتبار أفّ نشأة التّداكليّة في العصر الحديث ترتبط 
الباحثين يركف  ثلّة منبل إفّ  ،1ارتباطا كبيرا بنشأة الأفعاؿ الكلاميّة على يد رائدىا جوف أكستين

الّتي كاصل  (،أكستين)التّداكليّة لم يكتمل نضجها، كلم تتضّح معالدها إلّا مع ظهور نظريةّ أفّ 
كفي ىذا يقوؿ الدكّتور لزمود  (،جرايس)من بعده ضبط ملالزها، ثّم من بعدلعا  (سيرؿ)تلميذه 

                                                           
ينظر: علي لزمود حجّي الصّراّؼ، الأفعاؿ الإلصازيةّ في اللّغة العربيّة الدعاصرة، دراسة دلاليّة كمعجم سيّاقيّ، مكتبة  -1

 . 10، ص2010، 1رة، طالآداب، القاى
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المعاصر إلّا في العقد السّابع من لم تصبح التّداوليّة درسا يعُتدّ بو في الدّرس اللّغويّ »لضلة: 
القرن العشرين، بعد أن قام على تطويرىا ثلاثة من فلاسفة اللّغة المنتمين إلى التّراث 

كىذا ما  ،1«الفلسفيّ لجامعة أكسفورد، ىم "جون أوستون" و"جون سيرل" و"بول جرايس"
 سنقف عنده بالتّفصيل في ىذا الدبحث.

  :(Searle) وسيرل (Austin) وستينعند أ لأفعال الكلاميّةاتصنيف  -4-3-1
يرتبط الحديث عن نظريةّ أفعاؿ الكلاـ بالعالدين أكستين كسيرؿ، حيث يعُتبر أكستين أكّؿ 
من كضع الدبادئ الأساسيّة كالدفاىيم الدركزيةّ الّتي تقوـ عليها ىذه النّظريةّ، ثّم طوّرىا تلميذه سيرؿ، 

 كفيما يلي تفصيل ذلك:
 عند أوستين: -4-3-1-1

بتحليل مقاصد  اىتمامو من خلاؿأكستين أف يقدّـ برليلا فلسفيّا للّغة،  استطاع لقد
رأل أفّ كثيرا من الجمل الّتي بزرج عن نطاؽ الجمل الاستفهاميّة أك الأمريةّ أك الدتحدّثين، حيث 

 التّعجبيّة، كحتّّ تلك الّتي تقبل الصّدؽ أك الكذب، ىي في حقيقتها لا تصف الواقع فقط، كإلّظا
تسعى إلى تغييره من خلاؿ جملة من الأفعاؿ، عرفت ضمن "نظريةّ الأفعاؿ الكلاميّة" بالأفعاؿ 

كالّتي يركف أنّّا  ،للعبارات الإخباريةّ الأحاديةّالوظيفة  فكرة على الفلاسفةالإلصازيةّ، حيث أنكر 
فلاسفة فلطالما ال أمّا» كفي ىذا يقوؿ: ،كصفا يكوف إمّا صادقا أك كاذبا تقوـ على كصف الواقع

القضيّة إمّا أن يصف حالة شيء ما، وإمّا أن توىّهموا حينما افترضوا أنّ شأن الحكم في 
اعتبر كلامهم ك  .2«يثبت واقعة عينيّة؛ ممّا يعني أنّ حكم القضيّة إمّا أن يكون صادقا أو كاذبا

آخر من  نوعيوجد بجانب ىذه العبارات الوصفيّة »أنوّ  لغزـ لشاّ جعلو؛ كصف الواقع مغالطة في
العبارات قد يتشابو في التّركيب مع العبارات الوصفيّة، لكنّو لا يصف شيئا في الواقع 

نطقت بواحدة منها أو مثلها لا تلقي إذا الخارجيّ، ولا يحتمل الصّدق أو الكذب، بل إنّك 
                                                           

.10-09لزمود أحمد لضلة، آفاؽ جديدة في البحث اللّغومّ الدعاصر )مرجع سابق(، ص -  1  
أكستين، كيف ننجز الأشياء بالكلمات؟، تر: عبد القادر قينينّ، إفريقيا الشّرؽ للنّشر كالتّوزيع، الدّار البيضاء، الدغرب،  -2

  .13د.ط، د.ت، ص
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علّقة على اللّافتات الد نقرأىاالّتي  "دخينممنوع التّ "ففي جمل من قبيل  ،1«قولا، بل تنجز فعلا
تنتقل دلالتها من الإطار الوصفيّ إلى إطار يسعى من  في الأماكن العامّة، كالدستشفيات كالإدارات

ّـ يلزـ الأشخاص الددخّنين بخلالو القائموف على ىذه الدؤسّسات إلى فرض قا الامتناع عن نوف عا
إعارتو كتابا  ، ككذلك في ردّؾ على من طلب منكالأماكنتعاطي السّجائر عند تواجدىم في ىذه 

، إذ من خلاؿ ىذه الجملة "أعدك بإعارتك إياّه فور الانتهاء من قراءتو"أغريتو بدظمونو، فقلت: 
أصبحت ملزما أمامو بتنفيذ كعدؾ، كىو نوع من العقد الأخلاقيّ الّذم لا لؽكن أف تتنصّل من 

 قيوده إلّا بعد برقيق كعودؾ.
بنى أكستين نظريتّو على لرموعة من القواعد؛ بسكّن من خلالذا أف لؽيّز بين نوعين من  قدل

الأفعاؿ، سّمى النّوع الأكّؿ بالأفعاؿ الإخباريةّ، كالنّوع الثاّني بالأفعاؿ الإلصازيةّ أك الأدائيّة، كفيما 
 يلي تفصيل ذلك:

كن ارجيّ، كلؽكىي جمل تصف الواقع الخ : (Constatives)الأفعال الإخباريةّ - أ
 الحكم عليها بالصّدؽ أك الكذب، كقد سماّىا العرب بالأساليب الخبريةّ.

كىي الأفعاؿ الّتي تفرض إلصاز فعل :  (Performatives)الأفعال الإنجازيةّ - ب
سواء من طرؼ الدرسل، أك من طرؼ الدستمع من خلاؿ فعل التّأثير فيو، كيشترط فور التّلفّظ بها، 
كلا ىي  كلا لؽكن الحكم عليها بالصّدؽ أك الكذب،ارتباطها بظركؼ ملائمة،  في ىذه الأفعاؿ

أفعاؿ التّسمية، كالوصيّة، كالوعد، لذا لصدىا تضمّ جملة من أفعاؿ، ك خاضعة لدعيار التّصويب،
لا بدّ من توفّر لرموعة من القوّة الإلصازيةّ؛ كلكي برقّق ىذه الأفعاؿ  ...كالتّحدّم، كالاعتذار، 

، كالصّحّة، كحضور الإجراء العرفّي، كغيرىا من كالصّدؽتتمثّل في الأىليّة، كالقدرة،  ركطالشّ 
عن افتتاح الجلسة؛ ينتج عنو  فقوؿ القاضي: أعلن، "شروط الملاءمة" أكستين الّتي سماّىا الشّركط

أجز فعلا  ، لأنوّ الوحيد الدخوّؿ لو قانونياّ إصدار أمر كهذا، ككفقا لذلك يكوف قدالافتتاح فعل
كذلك لتوفّر شرط الأىليّة الّذم لؽنحو لو القانوف، كىو شرط من بسثّل في فتح الجلسة،  اجتماعيّا

 كفيما يلي تفصيل ذلك: ،جملة الشّركط الّتي تسهم في برقيق أغراض الدتحدّث
                                                           

62آفاؽ جديدة في البحث اللّغومّ الدعاصر )مرجع سابق(، صلزمود أحمد لضلة،  - 1  
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كلّي الدرأة: زكّجتك توفّر البعد العرفّي في القوؿ، كمن أمثلة ذلك صيغ الزّكاج، كقوؿ  -
مالكا لصفة الولاية  موكّلتي، فهذا النّوع من الأفعاؿ يصبح لاغيا ما لم يكن الدتلفّظ بها

 على الدخطوبة.
لا ، فلا لؽكن مثأف يتضمّن الإجراء حضور أشخاص معيّنين في ضركؼ معيّنة -

 .للقاضي أف يفتتح الجلسة خارج حدكد مؤسّسة القضاء
لأكامره  الامتثاؿزـ الدتلقّي ؛ لشاّ يلالصّلاحيّةإمتلاؾ صاحب الفعل لصفة  -

 كتوجيهاتو.
من فئة ؛ لذا فإفّ عدـ استجابة يرتبط لصاح الفعل بدشاركة الجميع في إلصازه -

 .عمليّة التّواصل في فشل؛ سينجرّ عنو حتما للخطابالدشاركين 
توفّر نيّة الإلصاز من طرؼ الدشاركين جميعهم، كنعنّ بذلك الدتلفّظ كالدستمع، فلا  -

 سنّ قانونا إف لؼرقو، إذ يلزمو القانوف تبعات ذلك الخرؽ.لؽكن لدن 
 صحّة التّنفيذ، كبرقّقو على كجو كامل. -

بدركه مركّب من ثلاثة  الكلاميّ  الفعل أفّ كمن خلاؿ ىذه الشّركط توصّل أكستين إلى 
 :1أفعاؿ

: كىو البنية اللّغويةّ الخاضعة للقواعد النّحويةّ،  (locution)الفعل اللّفظيّ  - أ
 الدتضمّنة للمستويات التّركيبيّة كالدّلاليّة كالصّوتيّة للّغة.

 : كىو ما يقصد الدتحدّث إيصالو إلى الدتلقّي.(illocution)  الفعل الإلصازمّ  - ب
: كىو الفعل الّذم يشير إلى ردّة فعل الدتلقّي، (perlocution)الفعل التّأثيرمّ  - ت

 وؿ الاعتذار، ...كالامتثاؿ للأمر، أك الاقتناع بالنّصيحة، أك قب
أفّ العلاقة بين اللّفظ كالدعنى ليست علاقة مباشرة، بل  منلػيلنا ىذا التّنميط إلى التّأكّد 

ىي علاقة متغيّرة متجدّدة، بردّدىا نوعيّة الظرّكؼ الّتي نشأ فيها الخطاب، كنوعيّة الدتلقّي الّذم 
من خلاؿ ثقافتو كذكائو. ة خلف الألفاظ، يسهم بدرجة عالية في بروير الرّسالة كفهم دلالتها الثاّكي
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لو توجّو الأب إلى ابنو الّذم لاحظ أنوّ أطاؿ الدكوث أماـ نأخذ ىذا الدثاؿ: كللتّوضيح أكثر 
بالتّوقيت، إلّظا ىو لا ينوم إخباره في كقت متأخّر من اللّيل بقولو: يكاد اللّيل ينتصف، ك  التّلفاز

، كبذلك فهو ينجز ثلاثة أفعاؿ: فعلا لفظيّا بسثّل في ا﵀دّد للسّهريريد تنبيهو بأنوّ جاكز الوقت 
قطع  حمل الابن علىالتّركيب اللّفظيّ، كفعلا إلصازياّ بسثّل في إصدار أمر، كفعلا تأثيرياّ يتمثّل في 

 .كالتّوجّو إلى النّوـ سهرتو

آخر  أف يصل إلى تصنيفأكستين  استطاع؛ الكلاـ من خلاؿ ىذا التّصنيف لأفعاؿ
ركّز  لصده قد ىي عمدة الكلاـ؛ لذا -أم الأفعاؿ الإلصازيةّ  -من منطلق أنّّا  الإلصازيةّ،للأفعاؿ 

جهوده عليها، حتّّ سميّت نظريتّو بػػػ "النّظريةّ الإلصازيةّ" أك "نظريةّ الفعل الإلصازمّ"، لأفّ مدار 
قد ك ، فهم مقاصد صاحبو إلىللوصوؿ حمل الدستمع إلى الكلاـ كلّو ينحصر في سعي الدتحدّث 

 :ىي لرموعات خمس ضمن قاـ أكستين بتصنيف ىذه الأفعاؿ

تشير ىذه الفئة من الأفعاؿ إلى أحكاـ تصدرىا  :(verbictifs) أفعال الأحكام - أ
من كيدخل في دائرتها أفعاؿ  أك أشخاص ذكم تأثير،الحكوميّة كالقضائيّة، ىيئات عليا، كالذيئات 

 : -عليو السّلاـ  -على لساف موسى  ...، كمثاؿ ذلك قولو تعالىكصف، كعد، حكممثل: 
﴿                   ﴾2. 

لقد حوت ىذه الآية على فعل إلصازمّ )   ،)  يشير إلى كعد قطعو موسى كالّذم

جملة الشّركط الّتي حدّدىا  بفضل؛ سمة الإلصازيةّ ىذا الفعل عليو السّلاـ للخضر، حيث برقّقت في
 :3الدّارسوف، كالدتمثلّة في

انتماء الفعل ) -   الأفعاؿ الإلصازيةّ.( إلى لرموعة 
                                                                                                                                                                                

  1 .83-82، ص2010، 1جورج يوؿ، التداكليّة، تر: قصي العتابّي، دار الأماف، الربّاط، الدغرب، ط -
.69الكهف: الآية  - 2  

القديم، بيت الحكمة للنّشر كالتّوزيع، ينظر: خليفة بوجادم، في اللّسانيّات التّداكليّة مع لزاكلة تأصيليّة في الدّرس العربّي  -3
  .47، ص 2009، 1العلمة، الجزائر، ط
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 الفاعل نفسو ىو الدتكلّم. -

 .زمن الفعل ىو نفسو زمن التّكلّم -

    قائل الجملة متكلّم مفرد. -

، أك الإنفاذياّت كيطلق عليها أيضا أفعاؿ التّنفيذياّت :(exersitifs) أفعال القرارات - ب
كمثل ذلك  ...،ترجّى، تأسّفكتشتمل على أفعاؿ من مثل: طرد، عزؿ، سّمى، أكصى، استقاؿ، 

أبياتا  -رضي ا﵁ عنو  -ما جاء على لساف الحطيئة حينما أرسل إلى الخليفة عمر بن الخطاّب 
بيات ىجا فيها الزبّرقاف بن بدر، كقد حملت ىذه الأبيات يترجّاه فيها الصّفح بعدما حبسو عمر لأ

في ثناياىا عبارات برمل الدتلقّي على التّأثرّ لحالو، كتدفعو إلى إلصاز فعل يتمثّل في الصّفح، كفي 
 :1الحطيئةذلك يقوؿ 

 ؟رُ جَ  شَ لَا وَ  اءٌ  مَ لَا  لِ اصِ وَ الحَ  بُ غْ زُ         خٍ رَ ي مَ ذِ بِ  اخٍ رَ ف ْ لأَ  ولُ     قُ ا تَ   اذَ مَ 
 رُ          مَ ا عُ الله يَ  مُ لَا سَ  يكَ لَ ، عَ رْ فِ اغْ فَ         ةٍ  مَ لِ مُظْ  رٍ عْ ي ق َ فِ  مْ بَ هُ اسِ كَ   تَ يْ قَ لْ أَ 

 رُ دَ ا القَ هَ بِ  مْ اىُ شَ غْ ي َ  حِ اطِ بَ الأَ  نَ يْ ب َ      مْ نُ هُ كَ سْ الر مْلِ مَ ةٍ بِ يَ ب ْ ى صِ لَ عَ  نْ نُ امْ فَ 

في استخدامو  قامت مقاـ التّأسّف كالتّرجّيكيبدك أفّ سحر الألفاظ كقوّة معانيها الّتي 
خاصّة لػمّا ذكّره بصبيتو الّذين لا عائل لذم من قد أثرّت في الفاركؽ عمر؛  (كامنن ،اغفرللفعلين )

تنفيذ فعل الصّفح عن الحطيئة كإخلاء سبيلو، كقد كاف الشّاعر قبل إلى بالخليفة فأدّل ذلك دكنو؛ 
 :2يطلب فيو الصّفح يقوؿ فيوىذه الأبيات قد أرسل إليو ببيت 

رٌ مِنَ الز بْرقِاَنِ     أَشَدُّ نَكَالًا وَأَرْجَى نَ وَالًا   فإَِنّكَ خَي ْ
 الا   قَ مَ   امٍ قَ مَ   ل  كُ لِ  ن  إِ فَ       يكُ الملِ  اكَ دَ ىَ  ي  لَ عَ  نْ ن  حَ تَ 

 فإَِن  لِكُل  زمََانٍ رجَِالا وَلَا تأَْخُذْنِي بِقَوْلِ الوُشَاةِ     
                                                           

الحطيئة، ديواف الحطيئة بركاية كشرح ابن السّكّيت، دراسة كتبويب: مفيد لزمّد قميحة، دار الكتب العلميّة، بيركت،  -1
  .108-107، ص 1993، 1لبناف، ط

الدصدر نفسو . - 2  
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لم يوفّق في  لأنوّ، في تلك الدرةّ لم لػقّق لو بغيتو -رضي ا﵁ عنو  -إلّا أفّ الخليفة عمر 
   .فيو، كلم يدفعو للصّفح عنو، فأبياتو لم تكن برمل قوّة تأثيريةّ كالّتي في الأبيات السّابقةالتّأثير 

كتسمّى أيضا بأفعاؿ التّكليف، كيلزـ فيها الدتحدّث  :(commissifs) أفعال التّعهّد - ت
كمثاؿ  ، ...،نفسو بأعماؿ، بردّدىا جملة من الأفعاؿ من قبيل: كعد، بسنّى، التزـ بعقد، أقسم

على برطيم أصناـ  -عليو السّلاـ  -...، حيث عزـ سيّدنا إبراىيم ذلك ما نلمسو في سورة 
عن كألزـ نفسو بذلك من خلاؿ الق سم با﵁ عزّ كجلّ، ك  و،الدشركين؛ لػمّا كثر عنادىم كتكذيبهم ل

﴿: القرآف الكريم على لسانو يقوؿ ىذا                

                  ﴾1.     

 كيطلق عليها أيضا الإخبارياّت، :(comportementaux) أفعال السّلوك - ث
، كتضمّ قائمتها الأفعاؿ الدّالة على: الاعتذارياّت، 2كتندرج برت باب السّلوؾ كالأعراؼ المجتمعيّة

، كأكضح ما لؽكن الاستدلاؿ بو في ىذا الدقاـ ما  التّهاني، التّعازم، أنواع السّباب، التّحدّم، ...
الشّاعرين الكبيرين جرير كالفرزدؽ من تبادؿ للهجاء كالسّباب، كىو ما عرؼ بشعر كاف يدكر بين 

، فنجد مثلا قرينة الذجاء النّقائض، حيث تتحدّد في ثنايا قصائدلعا قوّة إلصازيةّ للأفعاؿ الكلاميّة
إلى غرض آخر يتمثّل  3«من قبلالعلم بشيء لم يكن معلوما  طلب»ؿ الاستفهاـ من كونو برو  

 :لزقّرا جريرا في التّفاخر بالذّات كبرقير الطرّؼ الآخر؛ كفي ذلك يقوؿ الفرزدؽ
 .4إِلَى سَلَفَيْ طهَُي ةَ تَجْعَلُ؟أيَْنَ ال ذِينَ بِهِمْ تُسَامِي دَارمًِا      أَمْ مَنْ 

؛ كىو ما توضّحو التّحقيرلقد انطول ىذا البيت على استفهاـ إنكارمّ، الغرض منو 
    عبارات التّعالي كالتّفاخر بالأسلاؼ الّذين لا لؽكن يصل أجداد الدهجوّ إلى مستواىم. 

                                                           

58-57الأنبياء:  - 1  
  .174ينظر: أكستين، نظريةّ الأفعاؿ الكلاميّة العامّة، كيف ننجز الأشياء بالكلمات )مرجع سابق(،ص -2

.88، ص1985عبد العزيز عتيق، علم الدعاني، دار النّهضة العربيّة، بيركت، لبناف، د.ط،  - 3  
، 1الكتاب اللبّناني، بيركت، لبناف، طالفرزدؽ، شرح ديواف الفرزدؽ، ضبط معانيو كشركحو كأكملها إيليا الحاكم، دار  -4

  .319، ص2، ج1983
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كتسمّى أيضا بالأفعاؿ العرضيّة أك التّعبيريةّ،  :(expositives) أفعال الإيضاح - ج
التّأكيد، كالإنكار، كيستخدـ فيها كلّ ما لػمل على الإيضاح، أك بياف كجهات النّظر ك

كقومو،  -عليو السّلاـ  -كالاعتراض، ...، كمثاؿ ذلك ما كرد في القرآف الكريم في قصّة إبراىيم 
﴿: في ىذا حينما أنكر عليهم عبادتهم للأصناـ، حيث يقوؿ الدولى عزّ كجلّ        

             .                        

   ﴾1. 

 جاء، بل لم يكن من قبيل الاستفسار عن أمر لغهلو -عليو السّلاـ  -فسؤاؿ إبراىيم 
كىو ما يوضّحو لاحق الآيات،  ، كإنكاره لدا عليو قومو من شرؾ؛تبيانا لدوقفو من ىذه التّماثيل

﴿يتّبعوف دين آبائهم؛ جاء ردّه تسفيها لأحلامهم كأحلاـ آبائهم فبعد أف أجابو قومو بأنّّم   

            ﴾2  .     

 عند سيرل: -4-3-1-2

أبواب البحث كاسعا، نظريتّو  فتحتلم يتوقّف الحديث عن أفعاؿ الكلاـ عند أكستين، إذ 
جعل نظريةّ أفعاؿ الكلاـ  لشاّ سيرؿ؛ هلميذثلّة من العلماء، كاف من جملتهم ت اكلجت من خلالذ

، كىو ما بحتا الّتي أصبحت برمل مفهوما تداكليّا تتوجّو إلى قضايا أخرل، أبرزىا مفهوـ القصديةّ
الّذم ينصّ على أفّ فعل القوؿ ىو لزصّلة للقوّة الإلصازيةّ، أم أفّ فعل القوؿ  الدبدإبرقّق من خلاؿ 

كن برقّقو من دكف قوّة إلصازيةّ؛ لذلك لؽكن القوؿ أفّ سيرؿ في لراؿ أفعاؿ الكلاـ قد قدّـ لا لؽ
توجّو في دراستو لأفعاؿ الكلاـ كجهة عدّت ثورة على ما  أكستين، إذبديلا عن تصنيف تصنيفا 

في باب  بو سلفو كأستاذه أكستين، حيث أجرل بعض التّعديلات على ما طرحو أستاذهجاء 
، لشاّ جعل عملو يػُع دّ انطلاقة جديدة لتحديد كثير من الدفاىيم لم يكن أصناؼ الأفعاؿ اللّغويةّ

                                                           

.52-51الأنبياء:  - 1  
.54الأنبياء:  - 2  
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، حيث توصّل إلى أفّ   -كما ذكرنا   -   أكستين قد صرحّ بها، كبخاصّة مفهوـ القصديةّ كالإلصازيةّ
كلّ لفظ مهما كاف نوعو لػيل إلى برقيق أفعاؿ تتنوعّ طبيعتها تبعا لتنوعّ الشّركط الّتي حدث فيها 

كوّنات القوّة الدتضمّنة في أم أفّ الغرض في القوؿ عنصر كمكوّف أساسيّ من م ىذا الفعل،
ن ، كمثاؿ ذلك قوؿ شخص في الدكتب: الأصوات مرتفعة في الرّكاؽ، فهذا القوؿ يتضمّ 1القوؿ

القيّاـ بجملة من الأفعاؿ، منها مثلا: إصدار أمر بإغلاؽ باب الدكتب، كىو ما عرؼ في نظريةّ 
  غير الدباشرة.   الكلاـسيرؿ فأفعاؿ 

كىذا ىو الجديد  ،2قد أبلى جوف سيرؿ بلاء حسنا في برليل أفعاؿ الكلاـ غير الدباشرةك 
أفّ الدتحدّث في استعمالو لأفعاؿ كيقصد بذلك ، أكستينلو سيرؿ على نظريةّ أستاذه الّذم أدخ

توصّل إلى أفّ ك قصده، مباشرة لؼالف قولو غير لأفعاؿ  أمّا في استخدامو ،رادهم وقول مباشرة يطابق
 ففي استخداـ الدتحدّث للأسلوب غير الدباشر الغاية من استخدامها ىو التّأدّب في الحديث،

الكلمات اعتمادا على الخلفيّة المشتركة بينهما، سواء ينقل إلى المستمع أكثر ممّا تحملو »
لغويةّ أم غير لغويةّ، إضافة إلى قدرة المستمع على الاستنتاج والتّعقّل والتّفكير، ويثير مفهوم 
الأفعال الكلاميّة غير المباشرة مسألة إمكانيّة قول شيء من جانب المتحدّث يحمل ما 

فلو أردت مثلا طلب كوب شام من شخص،  ،3«يقول من معنى كما يحمل معنى آخر
نوعا من اللّباقة كالتّأدّب، كأف تقوؿ لو مثلا:  وتوجّهت بحديثك كجهة غير مباشرة مستعملا في

بطريقة إلصاز فعل  طلب. حيث لم يكن غرضك الإخبار إلّظا إنهّا ليلة باردة، يناسبها كوب شاي
لراؿ أفعاؿ الكلاـ تصنيفا بديلا عن تصنيف غير مباشرة. لذلك لؽكن القوؿ أفّ سيرؿ قد قدّـ في 

 :تصنيف الفعل الإلصازمّ إلى خمسة أصناؼ ىيبذلك أعاد فأستاذه أكستين، 

كىي الأفعاؿ الّتي بريل إلى كصف كاقعة  :(représentatives) إخباريةّأفعال  - أ
لػتمل ىذا الوصف الصّدؽ أك الكذب. كتتضمّن الإخبارياّت قوّتين إلصازيتّين: قوّة معيّنة، حيث 

                                                           

.60مسعود صحراكم، التّداكليّة عند العلماء العرب )مرجع سابق(، ص - 1  
.290ص ،2014، 1ينظر: لزمّد العبد، النّصّ كالخطاب كالاتّصاؿ، الأكادلؽيّة الحديثة للكتاب الجامعيّ، مصر، ط - 2  
  3 .52، ص1996، 1علي عزّت، الابّذاىات الحديثة في علم الأساليب كبرليل الخطاب، شركة أبو الذوؿ للنّشر، ط -
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مباشرة تهدؼ إلى الوصف، كالإخبار، كالتّقرير، كالّتي بدكرىا بريل في إطار نوع من السّيّاؽ إلى 
تّرغيب، كالكالتّنبيو، فعل غير مباشر، أم غير مصرحّ بو يتمثّل في: الحثّ، كالوعد، كالأمر، كالنّهي، 

، كصفت لو الأمر إلى رغبة شخص في الخركج إلى الشّارع في يوـ ماطر تنبّهتكالتّرىيب، ... فلو 
 في الدتلقّيالتّأثير ؛ قصدت من كرائو بسثّل في الوصف ، حيث ألصزت فعلا مباشراإنهّا تمطربقولك: 

        عن الخركج.، أك العدكؿ يتمثّل في ارتداء ملابس مناسبة لذذا الجوّ مثلالينجز فعلا 
كتتضمّن جملة الأفعاؿ الّتي برمل الدتلقّي على القيّاـ  :(directives)أفعال توجيهيّة  - ب

من طرؼ الدرسل، كمن أمثلة ذلك ما  لأمر أك طلب أك تعليمة أك مقترح بإلصاز فعل ما، بعد تلقّيو
حينما بعث إلى قومو بقصيدة ينذرىم فيها بتأىّب   جاء على لساف الشّاعر لقيط بن يعمر الإيادمّ 

 :1يقوؿ كفيهاكسرل لغزكىم، 
 أبَْلِغْ إِياَدًا وَخَل لْ فِي سَرَاتهِِمِ      إِن ي أَرَى الر أْيَ، إِنْ لَمْ أُعْصَ قَدْ نَصَعَا

   ا؟       قَدْ سَطعََ  مَا لِي أَراَكُمْ نيَِامًا فِي بُ لَهْنِيَةٍ      وَقَدْ تَ رَوْنَ شِهَابَ الْحَرْبِ 
خطاب مستفهم، إلّظا كاف خطابو لػمل  في البيت الثاّنيلم يكن خطاب الشّاعر لقومو 

ك الاستعداد لدواجهة خطر غزك الفرس لأرضهم، كما دؿّ على ذل للقيّاـ بفعلسمة الأمر برفيزا لذم 
     ق دْ س ط ع ا.ق دْ تػ ر كْف  شِه اب  الحْ رْبِ القرينة اللّفظيّة في قولو: ك  

التّعبير عن الدوقف »كيتمثّل غرضها الإلصازمّ في  :(expressivesأفعال تعبيريةّ ) - ت
)...(، كيدخل فيها الشّكر كالتّهنئة كالاعتذار النّفسيّ تعبيرا يتوافر فيو شرط الإخلاص 

، كمن ىذا الدنطلق فإفّ إخفاؽ الدتحدّث في برقيق إلصازيةّ أفعالو مردّه إلى التّعبير بدا لا 2«كالدواساة
مقاصد يتطابق مع خلجات نفسو كدكاخل سريرتو؛ لشاّ لغعل الدخاط ب  لؼفق في التّوصّل إلى 

عو، م -عليو السّلاـ  -، كمن أمثلة ذلك ما جاء في القرآف الكريم حوؿ قصّة فتّ موسى الدخاطِب
كبطريقة غير  ، حينما نسي الحوت على ضفّة النّهر، فخاطب نبّي ا﵁ موسى بنبرة تنمّ عن تأسّفو

                                                           

، 1ديواف لقيط بن يعمر الإيادمّ على ركاية ىشاـ بن الكلبّي، شررح كبرقيق: لزمّد التّولصيّ، دار صادر، بيركت، ط -
، ص1998 1  

.50جديدة في البحث اللّغومّ )مرجع سابق(، صلزود أحمد لضلة، آفاؽ  - 2  
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﴿اعتذاره؛ كفي ىذا يقوؿ عزّ كجلّ: مباشرة لصده يقدّـ                   

                                ﴾1 .

، فالفتّ قد حقّق غرضا إلصازياّ بسثّل في التّعبير فالدوقف يفرض عليو تقديم أسفو لا كصف الواقعة
   عن موقف في نفسو تعبيرا توافر فيو شرط الصّدؽ. 

التّصرلػيّات أك الإدلاءات، كبسثلّها كتسمّى أيضا  :(déclaratives)أفعال إعلانيّة  - ث
مثل ذلك فعل الأمر: اِىْبِطْ، ك كالوصيّة، ...، كالإقالة من العمل، كإعلاف الحرب،  ،أفعاؿ الطرّد

 ،، فقد يأخذ معنى التّوجيو، كطبيعة الدرسل كالدتلقّيلظط الحدث لػدّدهحيث لصد غرضو الإلصازمّ 
 على الطرّد جراّء ارتكاب خطإبعضها قائمة الأفعاؿ الإعلانيّة الدّالة  ضمنكما لؽكن أف يدخل 

، كما في قولو تعالى حاكيا عن بنّ إسرائيل لػمّا أعلنوا لنبيّهم امتعاضهم من تناكؿ أك لسالفة أمر
﴿: طعاـ كاحد رغم أنوّ من أجود ما أكرمهم بو ا﵁                  

                                        

                               

                             

                               

     ﴾2. 

﴿فالفعل    ﴾  كغضبو عليهم، كىو ما دؿّ عليو لاحق دؿّ على الطرّد من رحمة ا﵁

 ﴿الآيات                 ﴾ ، بل إفّ الحقّ تبارؾ
صفات متأصّلة  مؤكّدا بأنّّا في حقّ الأنبياء كالدرسلين همجرائمنا بعنادىم ككفرىم، ك ر كتعالى ذكّ 

                                                           

64-63الكهف:  - 1  
.61البقرة: الآية  - 2  
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﴿لأفعاؿ الدضارعة القرآف الكريم لاستخداـ  يظهره، قد جبلوا عليها، كىو ما فيهم ﴾ 

﴿ك ﴾ .الدّالة على الاستمراريةّ كالدّلؽومة  

كتتضمّن جملة الأفعاؿ الّتي تلزـ الدتحدّث بفعل أمر قد  :(comisives)أفعال إلزاميّة  - ج
يوافق ما قاؿ بو أستاذه أكستين قطعو على نفسو، كالوعد كالقسم، كفي ىذا القسم لصد سيرؿ 

 أفعاؿ التّعهّد. -كما أسلفنا   -الّذم سماّىا 

 :(L’implication conversationnelle)الاستلزام الحواريّ  -4-4

لػتمل القوؿُ فيها معنى غير الدعنى الذم يريده الدتكلم، أك الكاتب. كثير من التراكيب قد 
ما يعرؼ في الدّرس  ذاداكلي، كىكالدعيار الذم لُػتكم فيو لتلقي ذلك الدعنى الضمْنّ ىو السياؽ التّ 

 التّداكلّي بالاستلزاـ الحوارمّ.

لػتلّ الاستلزاـ الحوارمّ ألعيّّة بالغة في منظومة التّداكؿ اللّغومّ؛ بل أضحى من الدسلّمات 
الّتي تعتمد عليها لسانيّات الخطاب، خاصّة حينما أصبح منظرك علم الخطاب على يقين بأفّ 

ؿ التّخاطب يتمّ ضمن نظاـ قواعدمّ، تتضافر فيو جهود الدرسل كالدتلقّي برقيقا لفعلي الإرسا
كالتّأكيل، بطريقة بذعل من الأكّؿ يتلفّظ بعبارات يقصد بها معنى لا يشي بو الشّكل الظاّىرمّ 
للعبارات؛ كتشترط في الوقت ذاتو متلقّيا بإمكانو فهم غير ما سمع، كىو ما لؽكن حدكثو في ظلّ 

، لؼرج مثلا، في ظرؼ ما "ىل تمتلك سيّارة؟"ارتباط معاني الجمل بدقامات إلصازىا، فعبارة 
معناىا من إطار السّؤاؿ إلى الالتماس. كمن الدؤكّد أفّ الدتلقّي سيتمكّن من برديد مقاصد الدرسل 
بناء على الظرّكؼ الّتي نشأ فيها الخطاب، كعلمو بأفّ الدتحدّث يريد مثلا نقل شخص مريض إلى 

قا في مدكّنات علماء الدستشفى، لذا فإنوّ ينُفي عن الدرسل صفة السّائل، كمثل ذلك ما لصده لزقّ 
 -ق(  626اللّغة العرب الدتأخّرين، كخاصّة علماء البلاغة على غرار أبي يعقوب السّكّاكيّ )ت 

الّذم بردّث في كتابو مفتاح العلوـ عن خركج بعض  -سيأتي تفصيل عن ذلك في فصوؿ مقبلة 
ستفهاـ عن معنى السّؤاؿ التّراكيب عن الدعنى الظاّىر إلى معاف أخرل يريدىا الدتكلّم، كخركج الا
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إلى الأمر، أك النّفي، أك الإنكار، أك التّعظيم، أك بروّلو إلى جواب، أك تهديد، أك ىجاء، أك برقير، 
 :1...، كمثل ذلك قوؿ الشّاعر

باَبِ يَضِيرُ؟  فَدعَِ الْوَعِيدَ فَمَا وَعِيدُكَ ضَائِرِي      أَطنَِينُ أَجْنِحَةِ الذُّ

و الاستفهاـ، إلّظا كاف التّحقير، كىو ما يشير إليو تشبيهو كعيد عدكّه فالشّاعر لم يكن غرض
        بصوت أجنحة الذّباب. 

، كىو Paul Griceكترتبط نشأة الاستلزاـ الحوارمّ بالفيلسوؼ الأمريكيّ بوؿ غرايس 
 1975نة ما يؤكده بحثو الدوسوـ بػػ )الدنطق كالحوار(، كالّذم شمل لرموعة من ا﵀اضرات ألقاىا س

بجامعة )ىارفارد(، كتوصف نظريةّ الاستلزاـ الحوارمّ بأنّّا امتدادا لنظريةّ الأفعاؿ الكلاميّة الّتي ترتبط 
بكلّ من أكستين كتلميذه سيرؿ، إلّا أفّ غرايس ككفقا لدا قاؿ بو الباحث العيّاشي أدراكم قد اىتمّ 

اشر، إلى مرحلة الفعل اللّغويّ غير لصالح التّحوّل من مرحلة الفعل اللّغويّ المب»بطويرىا 
، 2«المباشر، وماصاحب ىذا التّحوّل من تغيير في طبيعة التّحاليل المقترحة لمقاربة الخطاب

كمن خلاؿ ىذا الاىتماـ توصّل غرايس إلى تصنيف الخطاب في ثلاث لرموعات: خطاب يقُصد 
خطاب يقُصد بو عكس ما يتُلف ظ بو؛ بو ما يتُلف ظ بو، كخطاب يقُصد بو أكثر لشاّ يتُلف ظ بو، ك 

كاستطاع من خلاؿ ذلك أف يطرح بعدا لغوياّ فلسفيّا جديدا، بسثّل في التّمييز بين الجملة كالقوؿ، 
فالجملة على حدّ كصفو متتاليّات من الكلمات لػصل التّلفّظ بها في ظركؼ لستلفة، كلا تتغيّر 

لفّظ بجملة، كىذا النتّاج قابل للتّغيّر ما تغيّرت بتغيّر ىذه الظرّكؼ، أمّا القوؿ فهو ناتج التّ 
، فإنّّم السّماء تمطر"، فلو تلفّظ ثلاثة أشخاص في ظركؼ لستلفة مثلا بهذه الجملة: "3الظرّكؼ

أنتجوا ثلاثة أقواؿ رغم تلفّظهم بنفس الجملة، كقد يستقرّ في أذىاف البعض أفّ الثّلاثة يقصدكف 
ير ذلك، كلا لؽكن أف يتأكّد ذلك إلّا بعد الوقوؼ على نفس الغرض، غير أفّ الحقيقة غ

الدلابسات الّتي قيلت فيها ىذه الجملة، فقد يكوف الغرض من كرائها إخبار سائل عن حالة الجوّ،  
                                                           

.201، ص1999ينظر: علي الجارـ كمصطفى أمين، البلاغة الواضحة، دار الدعارؼ، مصر، د.ط،  - 1  
.10، ص2011، 1طالعيّاشي أدراكم، الاسلزاـ الحوارم في التّداكؿ اللّسانّي، منشورات الاختلاؼ، الجزائر،  - 2  
.55ينظر: آف ركبوؿ كجاؾ موشلار، التّداكليّة اليوـ علم جديد في التّواصل )مرجع سابق(، ص - 3  
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كما قد تكوف تنبيها لشخص يريد الخركج بدكف مطريةّ، أك تكوف صادرة عن شخص يرفض 
و ما جعل غرايس ينفي سمة الدّلالة عن  اللّغة، بل الخركج في جولة بحجّة أفّ السّماء بسطر، كى

كرأل أنوّ أمر متعذّر إذا ما حصر التّواصل في الشقّ الظاّىرمّ للعبارات؛ لذا فقد سعى غرايس إلى 
تأسيس علاقة تربط بين ما يصرحّ بو الدتحدّث على مستول القوؿ الظاّىر كبين ما يتضّمنو ىذا 

 -أم الاستلزاـ الحوارمّ  -غرايس بالاستلزاـ الحوارمّ، كبهذا عدّ الأخير من معاف، كىذا ما سماّه 
 أحد أىمّ مبادئ التّداكليّة.    

كقد توصّل غرايس من خلاؿ نظريّة الاستلزاـ الحوارمّ إلى أفّ حدكث عمليّة التّواصل 
ه كضماف استمرارىا مرىونة بالاعتماد على معارؼ مشتركة بين الدتخاطبين، كفي ظلّ غيّاب ىذ

الدعارؼ يستحيل برقّق عمليّة التّواصل، كىو ما دفع بغرايس إلى التّأكيد على أفّ التّخاطب ليس 
عمليّة عشوائيّة، بل ىو  عمل مبنّّ على جملة من القواعد لػتكم إليها طرفا الخطاب، سماّىا 

ر عن قصده، ذلك المبدأ الّذي يرتكز عليو المرسل للتّعبي»غرايس بدبدأ التّعاكف الّذم يعنّ بو 
، كجعل غرايس لذذا الدبدأ جملة من القوانين، 1«مع ضمانو قدرة المرسل إليو على تأويلو وفهمو

يؤدّم خرؽ بنودىا إلى قراءة الخطاب قراءة تتجاكز حدكد الظاّىر السّطحيّ للعبارات؛ كبهذا 
بسثلّت في البحث عن يتوضّح أفّ مبدأ التّعاكف الّذم أقرّ بو غرايس جاء حلّا لقضيّة شغلت بالو، 

السّبل الّتي بسكّن الدرسل من قوؿ شيء يريد بو شيئا آخر، كفي شقّ آخر البحث عن السّبل الّتي 
بسكّن الدتلقّي بعد سماعو لشيء فهم شيء آخر، كينبنّ مبدأ التّعاكف الغرايسي على أربعة أركاف، 

 :2تتمثّل فيما يليتعتبر بدثابة قوانين يسير كفقها الدخاطب لضماف لصاح خطابو، ك 

 : كيتفرعّ ىذا الدبدأ إلى ركنين أساسييّن، لعا: (La quantité)مبدأ الكمّ  - أ

 الحرصُ على إفادة الدخاطب بالقدر الّذم يناسب حاجتو. -

 جعلُ الإفادة تتوقّف عند الحدّ الدطلوب.   -
                                                           

.96ص ،)مرجع سابق( استراتيجيّة الخطاب، عبد الذادم بن ظافر الشّهرمّ ينظر:  - 1  
 . 85-84ينظر: فيليب بلانشيو، التّداكليّة من أكستين إلى غوفماف، )مرجع سابق(، ص  -2



التّداوليةّ: محدّدات وأصول                  الأوّل                         الفصل  
 

88 
 

: كتعنّ أف يلتزـ الدتحدّث في خطابو أقصى درجات (La qualité)قاعدة الكيف  - ب
ؽ، بل كيصبح مطالبا بإيراد الأدّلة كالحجج في حديثو. كيتفرعّ ىذا الدبدأ بدكره إلى مبدأين الصّد

 يصبح في ظلّهما الدخاطب ملزما بػػ:
 عدِـ الحديث بدا ي علم خطأه. -

 عدـ ذكر ما لا يستند إلى دليل.  -
اـ (: كتفرض ىذه القاعدة على الدخاطب الالتز Pertinenceقاعدة العلاقة أك الدناسبة ) - ج

في حديثو بالدقاصد الّتي يستهدفها الخطاب، أم مراعاة شركط الدقاـ كجعل الدقاؿ مناسبا لو، كىو 
ما يعرؼ عند العرب "لكلّ مقاـ مقاؿ"، فخرؽ ىذه القاعدة سيُحدث دكف شكّ خللا في عمليّة 

دث قطيعة بين الدرسل كالدتلقّي.   التّواصل، كبالتاّلي بر 
 (:Modalitéأك الجهة، أك الكيفيّة )قاعدة الصّيغة،         -د

يؤكّد غرايس على الدتحدّث من خلاؿ ىذا الدبدأ أف يكوف كلامو كاضحا كلزدّدا،     
 بعيدا عن الغموض كاللّبس، قريبا من الإلغاز في مظهر مرتّب. 

لكن السّؤاؿ الّذم يبقى مطركحا، ىو كيف يتحقّق الاستلزاـ الحوارمّ؟ ككيف لؽكن أف 
 في ضبط مسار الحوار؟ كالجواب عن ذلك ىو أفّ خرؽ أحد قواعد مبدإ التّعاكف؛ يكوف سبيلا

يفضي إلى برقّق الاستلزاـ، كلتوضيح ذلك نضرب مثالا عن حوار دار بين صاحب ا﵀لّ كأحد 
 الدوظفّين:

 "ىل نظفّت الرّفوف ورتبّت السّلعة ؟" -
 "لقد نظفّت الرّفوف". -

التّعاكف، كىو مبدأ  العامل قد انتهك إحدل قواعد مبادئ ففي ىذا الحوار نلاحظ أفّ 
الكمّ، فربّ العمل سألو عن أمرين، فأجاب الثاّني عن كاحد؛ لشاّ جعل السّائل يستنتج أفّ العامل 
لم يقم بدا طلب منو على أكمل كجو، كالدلاحظ أنوّ لم لغب بػػ )نعم( حتّّ لا يشمل جوابو ما لم 

 بػػ )لا( كي ينفي لصاحب العمل تقاعسو في أداء كاجبو.      يؤدّه من كاجب، كلم لغب 
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كفي مثاؿ آخر، حيث يطلب شخص من جليسو على مائدة الطعّاـ، أف يقرّب منو قنّينة 
 . يبدو أنّ ورثتك سيستفيدون قريبا من مالك": "الثاّني الدلح، فيردّ عليو

أف يكوف الكلاـ كاضحا كلزدّدا،  ففي ىذا الحوار انتهك الثاّني مبدأ الصّيغة، الّذم يقتضي
كقد انتهكو عمدا ليظهر لصاحبو خطورة ارتفاع نسبة الدلح في الطعّاـ على صحّة الجسم، كالأكّؿ 
قادر على الوصوؿ إلى قصد صاحبو، كيعلم مسبقا أفّ ارتفاع ضغط الدّـ سببو النّسبة العالية 

ولو شيئا غير ما تفوّه بو، كىو أفّ ارتفاع للملح في الطعّاـ، كىذا ما يستلزـ أفّ الثاّني يقصد بق
 ضغط الدّـ قد يؤدّم إلى الوفاة.

في أيّ طابق كفي موضع آخر، أين يستوفي الحوار مبادئ التّعاكف، يقوؿ شخص لصاحبو: 
. فالدلاحظ أفّ إجابتو  في الطاّبق الثاّنيفيجيب الثاّني:  من ىذه العمارة تقع عياّدة طبيبك؟

لا برتمل التّأكيل، مرتبطة إلى حدّ كبير بالسّؤاؿ، بدعنى آخر، تتوفّر فيها  كانت كاضحة كلستصرة،
جميع القواعد كالتّوصيّات الّتي أقرّىا غرايس؛ كبهذا لا يستدعي الأمر من السّائل بذؿ جهد لفكّ 
شيفرات حديث صاحبو، لأفّ الأخير قد التزـ بدبادئ التّعاكف في حواره؛ كىو كضع لا يفرض برقّق 

 نوع من الاستلزاـ الحوارمّ.أمّ 
لقد كاف غرايس من خلاؿ كضعو لدبادئ التّعاكف يسعى لضبط العمليّة التّخاطبيّة كجعلها 
أكثر كضوحا، كلم يغفل في أفّ ىذه القواعد قد بزرؽ؛ لشاّ يستلزـ انتقاؿ الحوار من سمة الوضوح إلى 

يةّ لتفسير مقاصد الدرسل الّتي جاء الغموض؛ كىو ما يستدعي متلقّيا نبها يستغلّ ثقافتو اللّغو 
ظاىرىا لسالفا لتلك الدبادئ السّابقة، فيجتهد  لنقل الألفاظ من ظاىرىا الصّريح إلى ما تستلزمو من 

 دلالات خفيّة.
إفّ ىذا الأثر الّذم أحدثو الاستلزاـ الحوارمّ في عمليّة التّواصل؛ نوعّ بشكل سريع في لغة 

لات غير ثابتة، بل كجعل اللّفظ الواحد قابلا لأف يصبح كعاء لعدد الحوار كجعلو منفتحا على دلا
لا متناه من الدّلالات في ظلّ تغيّر السّيّاقات، كبهذا لؽكن الجزـ بأفّ الاستلزاـ الحوارمّ قد أسهم 

 بقدر كبير في تطوير التّداكلياّت اللّغويةّ.   
طريقة منهجيّة أف تتجاكز الدّراسة لقد استطاعت التّداكليّة بانفتاحها على دراسة اللّغة ب
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الصّوريةّ للّغة إلى الدّراسة الوصفيّة القائمة على برليل الدقاصد، كتفعيل آليّات التّخاطب، كضماف 
استمرار عمليّة التّواصل؛ كىذا ما أكسبها قبولا لدل دارسي اللّغة، كلزلّلي الخطاب، ككصل 

من الباحثين العرب في دراستهم للّغة يتنصّلوف من إشعاعها على العالم العربّي؛ لشاّ جعل كثيرا 
التّبعيّة الدطلقة للمناىج القدلؽة، الّتي ألعلت دراسة الجانب الاستعمالّي للّغة، بل إفّ البحث اللّغومّ 
العربّي في ىذا المجاؿ ركب سفينة الزّمن ليعود بأدراجو إلى حقب الأسلاؼ؛ لزاكلا إعادة مساءلة 

 لغلي كثيرا من الغموض كاف قد اكتنف لوقت كبير دراسة تراثنا الأدبّي.بدنظور  عربيّ التّراث الأدبّي ال
يكتشف أفّ العقل أفّ ىذه الدّراسة الّتي اعتُمد فيها الدنهج التّداكلّي جعلت البحث العربّي  

 كذلك من خلاؿ حديث العلماء العرب عن، ىذا المجاؿزمنا طويلا عن الغرب في  تقدّـ العربيّ 
لقد كان علماء »الأبعاد التّداكليّة، كالسّيّاؽ، كالدقاـ، كطرفي الخطاب. يقوؿ الدكّتور بساّـ حسّاف: 

الأمّة الإسلاميّة، عند اعترافهم بفكرة السّيّاق بشقّيو المقاليّ والمقاميّ، متقدّمين بأكثر من 
أساسين من أسس ألف سنة عن زمانهم، لأنّ الاعتراف بفكرتي المقام والمقال باعتبارىما 

تحليل المعنى يعتَبر الآن في الغرب من الكشوف التّي جاءت نتيجة لمغامرة العقل المعاصر 
                                                                          .1«في دراسة اللّغة

اؿ الكلاميّة، كالّتي كيتمثّل حضور الدنهج التّداكلّي في التّراث العربّي، ضمن ظاىرة الأفع 
ت جلّ بحوثهم على ىذين قام فقدتعرؼ في الدّراسات اللّغويةّ العربيّة بظاىرتي الخبر كالإنشاء، 

اشتغل عليها النّحاة، كالبلاغيّوف، كالنػّقّاد، كالأصوليّوف، ...، إلّا أفّ أىمّ ما ميّزىم، ىو البابين، ك 
 أثناء الاستعماؿ.التقاؤىم عند نقطة كاحدة، كىي دراستهم اللّغة 

                                                           

.337بساّـ حسّاف، اللّغة العربيّة معناىا كمبناىا )مرجع سابق(، ص  - 1  



 الفصل الثاّني:
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من الكشف انطلاقا اىتماـ الباحثنٌ اللٌغويٌنٌ في العصر ابغديث بابؼنهج التٌداكلٌي،  ظهر
البنى  بزتفي كراءالٌتي  ابؼقاصد برديد، كصولا إلى بركم سنً العمليٌة التٌواصليٌة العناصر الٌتي عن

التٌّكيب ؛ بفاٌ جعلهم بهزموف بأفٌ في إطار ابؼلابسات كابغيثيٌات الٌتي نشأ في ظلٌها ابؼلفوظ اللٌغويةٌ
 ،تتجاكز ابؼلفوظ الظاٌىرمٌ  لوظيفة التٌواصليٌةا، أم أفٌ بؼقاصد ابؼخاطىبصورة  ليس بالضٌركرة اللٌغومٌ 

من صميم  ىيكالٌتي ، سياقيٌة معيٌنةكم ابػطاب إلى معطيات تحإذا اإلٌا  ىذاكلا بيكن أف يتجسٌد 
  البحث التٌداكلٌي.

فالنّحاة »، ىذا الٌذم قاؿ بو البحث ابغديث، إبٌما ىو إحياء بؼا قاؿ بو التٌّاث العربٌ ك 
والفلاسفة المسلموف، والبلاغيّوف، والمفكّروف، مارسوا المنهج التّداوليّ قبل أف يذيع صيتو 

ظّف المنهج التّداوليّ بوعي في ا أمريكياّ وأوروبياّ، فقد وُ بصفتو فلسفة وعلما، رؤية واتّجاى
بجميع تفرٌعاتو، لم القديم ، كمعنى ذلك أفٌ الدٌرس العربٌ 1«تحليل الظّواىر والعلاقات المتنوّعة

بدختلف  اللٌغة كذلك بربط ،يتوقٌف عند الصٌورة الظاٌىريةٌ للٌغة، بل حاكؿ برديد كتفسنً ابؼقاصد
كلٌ من ابؼرسل   يستثمرهإلٌا في إطار معطى سياقيٌ  تفسٌرقيمة البنية لا بيكن أف سيٌاقاتها، أم أفٌ 

بيكن أف تتحقٌق عمليٌة  أىمٌ عنصرين في العمليٌة التٌواصليٌة، إذ بدكنهما لاكاللٌذاف يعتبراف كابؼتلقٌي، 
، الأبنيٌة؛ ما جعلو يفرد بؽما أبوابا غنً قليلةمٌ القديم من لذا فقد أكلابنا البحث اللٌغو  التٌواصل؛

علماء العرب يؤسٌس للمبادئ الٌتي تقوـ عليها النٌظريةٌ التٌداكليٌة في العصر الكلعلٌ ىذا الٌذم قاؿ بو 
أك ما ييصطلح عليو ابغديث، كالٌتي تتأسٌس على ابؼرسل كابؼتلقٌي كالأحواؿ الٌتي ينشأ فيها التٌلفٌظ، 

 بعناصر ابػطاب.
 عناصر الخطاب: -1

 يقوـ أمٌ خطاب مهما كاف نوعو كىدفو على ثلاثة عناصر، تتمثٌل في ما يلي:
يػيعىدُّ ابؼخاطًب أك ابؼرسل طرفا أساسيٌا في العمليٌة التٌواصليٌة، لأنوٌ ىو الٌذم  المخاطِب: -1-1

، معتمدا في للقيٌاـ بدجموعة من الوظائف ينتج ابػطاب بغية استمالة ابؼتلقٌي؛ ثٌم إقناعو كالتٌأثنً فيو
                                                           

بؿمٌد سويرتي، اللٌغة كدلالتها، تقريب تداكلٌي للمصطلح البلاغيٌ، بؾلٌة عالم الفكر، المجلس الوطنٌي للثقٌافة كالفنوف كالآداب،  -1
  .31-30، ص2000، مارس 3، عدد28الكويت، بؾلٌد
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تشكّل جوىر النّظريةّ التّداوليّة في »الٌتي التٌواصليٌة  ذلك على قدرتو ابغجاجيٌة، ككفاءتو
الدّراسات المعاصرة باعتبارىا مقاربة تهتمّ بالتّواصل بالدّرجة الأولى، والإقناع، والتأّثير، 

، كلأجل الدٌكر ابؼنوط 1«غايتها منفعيّة بحتة وإيصاؿ المعنى، وتقديم الفائدة ومنو فإفّ 
كبهعل كظيفة الإفهاـ كالإبانة عائدة لتٌخاطبيٌة، بابؼخاطًب بقد ابعاحظ يؤكٌد على قيمتو في العمليٌة ا

، فنجده يسوؽ للمخاطب نصائح كإرشادات "البياف والتّبياف"تؤكٌده نصوص كتابو  إليو، كىذا ما
تو، كفي ىذا السٌيٌاؽ ينقل ابعاحظ نصٌا لأستاذه بشر بن ابؼعتمر يسنً كفقها برقيقا لأىداؼ رسال

نصائح تيعدٌ بدثابة نظريةٌ في علم بوجٌو إليهم تحينما مرٌ بفئة من ابؼعتزلة يتدارسوف فنٌ ابػطابة، ف
ابػطابة، مؤكٌدا على ابػطيب قبل أف يسوؽ خطابو ضركرةى مطابقة كلامو بؼقتضيات ابغالة الٌتي 

...والمعنى ليس يشرؼ بأف يكوف من معاني الخاصّة، »بؼتلقٌي، كفي ىذا قاؿ يكوف عليها ا
وكذلك ليس يتّضع بأف يكوف من معاني العامّة. وإنمّا مدارُ الشّرؼ على الصّواب وإحراز 

، كمعنى ذلك أفٌ بلاغة الكلمة 2«المنفعة، مع موافقة الحاؿ، وما يجب لكلّ مقاـ من مقاؿ
 في ضوء برقيقها للبعد التٌواصليٌ.  تظهر

كلا تتوقٌف عمليٌة التٌواصل على اختيار الألفاظ بدا يناسب أقدار ابؼستمعنٌ فقط 
 كذلك لأفٌ الكلاىـ  ليٌة التٌخاطب الإقناع كالتٌأثنً؛كحالاتهم، فقد يتحقٌق ىذا الشٌرط كلا برقٌق عم

 يتجنبٌها، نفصٌلها فيما يأتي:بجملة من العيوب على ابؼتحدٌث أف  ابؿفوفيكوف و نفسى 
على ابؼتحدٌث اختيار ألفاظ لا بزرج في بنائها الصٌوتٌي عن منطقة الفصاحة، فيستثقل  -

اللٌساف نطقها؛ كتصبح عمليٌة التٌواصل مبهمة، كفي ىذا الشٌأف يشدٌد ابعاحظ على أف يكوف 
مقبولا قصدا وخفيفا على اللّساف سهلا، وكما خرج من ينبوعو ونجم من معدنو، »اللٌفظ 

وإياّؾ والتّوعّر فإفّ التّوعّر يسلمك إلى التّعقيد، والتّعقيد ىو الّذي يستهلك معانيك ويشين 
                                                           

، 2004، جويلية 399كبرليل ابػطاب )مقاربة نظريةٌ(، بؾلٌة ابؼوقف الأدبٌ، العدد  راضية خفيف بوبكرم، التٌداكليٌة -1
  .03ص
.136، ص1ج1985، 5ابعاحظ أبو عثماف بن بحر، البياف كالتبٌينٌ، برقيق: عبد السٌلاـ ىاركف، ط - 2  
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لألفاظ يػيعىدُّ من الاستّاتيجيٌات ابؼثلى الٌتي الاختيار الأمثل من ا فياجتهاد ابؼرسل ف، 1«ألفاظك
ن شأنها برقيق خطابو ذم بظات تداكليٌة توجٌو عمليٌة التٌواصل كتؤثرٌ في ابؼتلقٌي بكيفيٌة بذعلو م

 يشارؾ الطرٌؼ ابؼرسل في الفعل التٌواصليٌ. 
بقده في  ما كىوقاصد الكلاـ، كاعيا بدلالات الألفاظ، عارفا بد أف يكوف ابؼتحدٌث -

إذا أردت أف تصنع  »: يقوؿ حيثللمرسل، ق(  395ىلاؿ العسكرمٌ )ت  توجيهات أب
كلاما، فأحضر معانيو ببالك وتنوّؽ لو كرائم اللّفظ واجعلها على ذكر منك؛ ليقترب عليك 
تناولها و لا يتُعبك تطلبّها، واعملو ما دمت في شباب نشاطك، فإف غشيك الفتور وتخوَّنك 

خسيس، والخواطر  الملاؿ فأمسك ... فإفّ الكثير مع الملاؿ قليل والنّفيس مع الضّجر 
كالينابيع يُسقى منها شيء بعد شيء ... فتجد حاجتك من الرّيّ وتناؿ إربك من المنفعة ... 

ابؼخاطب على حسب رأم صاحب ف، 2«فإذا أكثرت عليها نضب ماؤىا وقلّ عنك غناؤىا
الصٌناعتنٌ مطالب باستحضار ابؼعاني في ذىنو قبل استحضار الألفاظ، كمطالب في حديثو بزنًٌ 

ىذه الشٌركط كاف لكلامو فائدة على  تتبٌعالوقت الٌذم يكوف فيو في قمٌة نشاطو الفكرمٌ، فإف 
 قدر ما ىيٌأ لو من شركط.

بذنٌب استعماؿ ألفاظ غريبة، لأفٌ غرابة اللٌفظ تعيق كصوؿ الرٌسالة إلى ابؼتلقٌي، بسبب  -
على العمليٌة التٌواصليٌة، كفي ىذا  عجزه عن فهم الألفاظ ابغاملة لدلالة ابؼعاني؛ بفاٌ يؤثرٌ بالسٌلب

من على المنشئ أف يوقّع اختيار ألفاظ قريبة في دلالتها »ق(:  403يقوؿ الباقلٌانٌي )ت 
المراد، وواضحة في إبانتها عن المعنى المطلوب، مع ملاحظة ألّا يكوف اللّفظ مستكره 

بغرابتو عن الإفهاـ، أو المطلع على الأذف، ولا مستنكر المورد على النّفس، حتّى يتأبّى 
ذا الطرٌح بويلنا إلى القوؿ بأفٌ تنظنًات الدٌرس التٌداكلٌي كى ،3«يمتنع بتعويض معناه عن الإبانة

ابؼعاصر تشبو في كثنً من ابعوانب ما جاء بو التٌّاث العربٌ أثناء حديثو عن عمليٌة التٌواصل، كلا 
                                                           

.139، ص1، ج)مرجع سابق( ابعاحظ، البياف كالتبٌينٌ -  1 
. 151أبو ىلاؿ العسكرمٌ، كتاب الصٌناعتنٌ، ص - 2  
. 118-117، ص1963: السٌيٌد أبضد صقر، القاىرة، د.ط، قيقالباقلٌانٌي أبو بكر بن بؿمٌد، إعجاز القرآف، بر - 3 
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التٌواصل، حيث أكجب على ابؼتكلٌم الٌذم  ، في حديثو عن عمليٌةGriceسيما ما قاؿ بو غرايس 
بتوفٌر شرط الوضوح يتمكٌن ، ف1يريد بناء بؿادثة فعٌالة كناجحة أف يتجنٌب إبهاـ التٌعبنً كاللٌبس

 كبذلك تصل إلى السٌامع بطريقة كاضحة؛الرٌسالة  كبهعلابؼرسل من البقاء داخل حدكد ابغوار؛ 
  اىدة لاستبانة ابؼعنى.المج عناء يقي نفسو

ييعدٌ ابؼخاطىب أك ابؼتلقٌي أك ابؼستقبل الطرٌؼ الثاٌني في العمليٌة التٌخاطبيٌة،  المخاطَب:  -1-2
دعامات  من منطلق أنوٌ أحدأبنيٌٌة كبنًة،  اللٌغة علماءكىو لا يقلٌ أبنيٌة عن ابؼرسل، كقد أكلاه 

حالة كمرتبة ابؼتلقيٌ؛ رط برقٌق بلاغة الكلاـ كامنا في مراعات ش واجعلالعمليٌة التٌواصليٌة، حيث 
رتبة  كمن بنٌ مقتضيات ابغاؿ مراعاةعلى اعتبار أفٌ البلاغة ىي مطابقة الكلاـ بؼقتضى ابغاؿ، 

ب يفرض على ابؼخاطً  كىو ماالصٌفات؛  ابؼخاطىب في السٌلٌم المجتمعيٌ، كحالتو النٌفسيٌة كغنًىا من
لصياغة كلامو في قالب بوقٌق ي كحالتو؛ رتبة ابؼتلقٌ  الٌتي تتلاءـ مع الألفاظ اختيارالتٌفكنً في 

ينبغي للمتكلّم أف يعرؼ أقدار المعاني، ويوازف »الإفهاـ كالإقناع، كفي ىذا يقوؿ ابعاحظ: 
بينها وبين أقدار المستمعين، وبين أقدار الحالات، فيجعل لكلّ طبقة من ذلك كلاما، ولكلّ 

أقدار المعاني، ويقسّم أقدار المعاني حالة من ذلك مقاما؛ حتّى يقسّم أقدار الكلاـ على 
، فابؼتحدٌث كما يرل 2«على أقدار المقامات، وأقدار المستمعين على أقدار تلك الحالات

ابعاحظ منوط بو خلق توافق بينو كبنٌ ابؼستمع، من خلاؿ استثمار كلٌ ما بويط بالعمليٌة 
 .ديةٌ الرٌسالةع مقصتضيفلا ، والتٌواصليٌة؛ لدفع ابؼتلقٌيٌ إلى التٌفاعل مع

كيقودنا ىذا الطرٌح ابعاحظيٌ الٌذم شدٌد من خلالو على ضركرة مراعاة حالة ابؼخاطىبنٌ 
ابؼنهج  قاؿ بو ركٌاد ييعدٌ سبقا بؼاكأقدارىم في إنتاج الكلاـ إلى التٌأكيد على أفٌ ما قاؿ بو ابعاحظ 

"    G. Yole"ج . يوؿ  في طركحات بقده يتجسٌد حديثا، كىو ما في العصر ابغديث التٌداكليٌ 
يث ح Discour Analysis" من خلاؿ كتابهما: برليل ابػطاب  G.Brown"ج . براكف ك

اعتبرا ابؼخاطىب حجر الزاٌكية في العمليٌة التٌواصليٌة الٌتي برفٌها إذ  بردٌثا عن شركط إنتاج ابػطاب،
                                                           

. 87-87ينظر: صلاح إبظاعيل، نظريةٌ ابؼعنى في فلسفة بوؿ غرايس، ص - 1  
.139-138، ص1ج ،)مرجع سابق( ابعاحظ، البياف كالتبٌينٌ - 2  
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بؽذا ابؼتلقٌي رتبتو عند ابؼرسل، كىو ما ركٌز عليو الباحثاف،  بردٌدبصلة السٌيٌاقات ابػارجيٌة، كالٌتي 
الكيفيّة التّي يمكن بها لمتلقّ معيّن أف يفهم الرّسالة التّي يقصدىا الباثّ في »فبحثا في 

مناسبة معيّنة، وكيف تؤثرّ شروط متلقّ معيّن )أو متلقّين معيّنين( في ظروؼ محدّدة، على 
ىذه بوضوح مقاربة تتّخذ من الوظيفة التّواصليّة للّغة المجاؿ الأوّليّ تنظيم الباثّ لخطابو. إفّ 

لبحثها، وتسعى بالتّالي إلى وصف الشّكل اللّغويّ، لا من حيث ىو شيء ساكن، وإنمّا 
كبهذا يتٌضح أفٌ ابؼتلقٌي ىو العنصر ، 1«بوصفو وسيلة حركيّة للتّعبير عن المعنى المقصود

يكيٌف خطابو بدا يتناسب مع  وعند ابؼرسل؛ بذعل قيمةالأساسيٌ في العمليٌة التٌخاطبيٌة؛ بفاٌ يكسبو 
في حركيّة الخطاب، بل »سيسهم  ما؛ كىو الأخنًمكانة ابؼتلقٌي كالظرٌكؼ الٌتي يتواجد فيها ىذا 

كىي  ،2«نحو أفقا لممارسة اختيار استراتيجيّة خطابول التّنويعيّة، ويميُسهم في قدرة المرسِ 
، من توكيد، أك إطناب كحذؼ، أك تقديم استّاتيجيٌة تتنوعٌ فيها أساليب الكلاـ، كأدكات ابػطاب

 كتأخنً، ككلٌ ذلك مراعاة بغاؿ ابؼخاطىب.
يػيعىدٌ مصطلح ابػطاب من ابؼصطلحات الٌتي شهدت انتشارا كاستعمالا في  الخطاب:  -1-3

، حيث استمدٌ الدٌراسات اللٌسانيٌة ابؼعاصرة، خاصٌة مع الدٌراسات كالبحوث الٌتي أعقبت البنيويةٌ
 تو النظريةٌ كفعاليٌتو الإجرائيٌة من كونو يشكٌل تقاطعا مع كثنً من ابغقوؿ اللٌسانيٌة.قيم

أىمٌ عناصر التٌواصل اللٌسانٌي؛ فقد أكلي اىتماما كبنًا من قبل  أحدى كباعتبار ابػطاب 
بهب أف تتوفٌر فيو ليحمل بظة ابػطابيٌة، كىي ما ذكرىا  الدٌارسنٌ، حيث حدٌدكا ابػصائص الٌتي

ىو اللّفظ المتواضع عليو المقصود بو إفهاـ من »الآمدمٌ في تعريفو للخطاب، حيث يقوؿ: 
هيّئ لفهمو، )فاللّفظ( احتراز عمّا وقعت المواضعة عليو من الحركات والإشارات ىو مت

احتراز  المفهمة، و)المتواضع عليو( احتراز عن الألفاظ المهملة، و)المقصود بها الإفهاـ(
عمّا وقع على الحدّ الأوّؿ، قولنا: )لمن ىو متهيّئ لفهمو( احتراز عن الكلاـ لمن لا يفهم  

                                                           
ج.يوؿ، ك ج.براكف، برليل ابػطاب، تربصة كتعليق بؿمٌد لطفي الزلٌيطيٌ كمننً التٌّيكيٌ، جامعة ابؼلك سعود، الريٌاٌض،  -1

  .30، ص1997، 1ابؼملكة العربيٌة السٌعوديةٌ، ط
.48، ص)مرجع سابق( عبد ابؽادم بن ظافر الشٌهرمٌ، استّاتيجيٌات ابػطاب - 2  
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نوٌ قد كضع في ىذا التٌعريف ابغدكد كاملة لعناصر أ نلاحظك . 1«مى عليو ونحوهكالنّائم والمغ
الشٌركط اللٌازمة لكلٌ عنصر من العناصر الثٌلاثة، فابؼخاطًب لا بدٌ أفٌ يتوفٌر  أكردابػطاب، كما 

لديو قصد الإفهاـ لإيصاؿ الرٌسالة ضمن سيٌاؽ مناسب، كابػطاب بهب أف يكوف بفاٌ تواضع 
    .النٌاس عليو، كأمٌا ابؼخاطىب فلا بدٌ أف يكوف متهيٌئا للفهم مستجيبا للخطاب كصاحبو

بنٌ، بل ينصرؼ ذلك إلى نتاج ابػطاب على ابؼرسل أك نوعيٌة ابؼخاطى يتوقٌف إلا  السّيّاؽ:  -1-4
، كىو ما يعرؼ في التٌّاث العرب بدقتضى التٌواصليٌة بالعمليٌة بريطالظرٌكؼ ابػارجيٌة الٌتي مراعاة 

إنتاج مجموع شروط »ابغاؿ، أك بدا يصطلح عليو في الدٌراسات اللٌغويةٌ ابغديثة بالسٌيٌاؽ الذم ىو 
القوؿ، وىي الشّروط الخارجيّة عن القوؿ ذاتو، والقوؿ ىو وليد قصد معيّن، يستمدّ وجوده 
من شخصيّة المتكلّم ومستمعو أو مستمعيو ويحصل ذلك في الوسط )المكاف( واللّحظة 

، كلأبنيٌة ىذا العنصر في دراسة الكلاـ ك فهم مقاصد 2«)الزّماف( اللّذين يحصل فيهما
مكانة قصول، كشدٌدكا على ضركرة الوقوؼ  اللٌغة في العصور الأكلىفقد أكلاه علماء ابؼتكلٌمنٌ؛ 

إنتاج الكلاـ من طرؼ على ابؼلابسات ابػارجيٌة للحدث الكلاميٌ؛ لأنٌها تساىم بشكل فعٌاؿ في 
  .من طرؼ ابؼتلقٌي ريقة صحيحة كفكٌ شيفراتو ابؼبهمةبط وبرليلابؼرسل، ك 
 ابؼعنى دراسة أبنيٌة إلى تفطنٌوا يتبنٌٌ أفٌ العرب في العصر القديممن خلاؿ ىذا الطرٌح ك 

يكن "مالينوفيسكي" وىو يصوغ مصطلحو  ولم ...»خارج التٌّكيب نفسو. يقوؿ بساٌـ حسٌاف: 
ذا المصطلح بألف سنة أو ما مسبوؽ إلى ى ويعلم أنّ  Context of situationالشّهير 

سجّلوه في كتبهم تحت قد أفّ الّذين عرفوا ىذا المصطلح قبلو، وىم العرب، فوقها، و 
اصطلاح "المقاـ" ولكن كتبهم لم تجد من الدّعاية على المستوى العالميّ ما وجده 

 كلّ  نفوذ العالم الغربيّ فياصطلاح "مالينوفيسكي" من تلك الدّعاية؛ بسبب انتشار 
                                                           

، 2012، 2أبو ابغسن الآمدمٌ، الإحكاـ في أصوؿ الأحكاـ، برقيق: عبد الرٌزاٌؽ عفيفي، ابؼكتب الإسلاميٌ، بنًكت، ط -1
1/95.  

.158، ص2000، 1خولة طالب الإبراىيميٌ، مبادئ في اللٌسانيٌات، دار القصبة للنٌشر، ابعزائر، ط - 2  
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كمعنى ذلك أفٌ العرب كانوا على يقنٌ بأفٌ اللٌغة ، 1«الدّائبة ةالغربيّ  الدّعاية وبراعة الاتّجاىات،
ذات طبيعة متغنًٌة تغنًٌ طبيعة أطراؼ ابػطاب، كزماف كمكاف التٌلفٌظ، أم أفٌ الوضع اللٌغومٌ يأخذ 

تٌّ غدت عبارة لكلٌ مقاـ مقاؿ ، حأشكالوعدٌة بسظهرات تتحدٌد ضمن حركيٌة السٌيٌاؽ بدختلف 
 لكلاـ بليغا ما كافق مقتضى ابغاؿ.يوجٌو لغة خطابهم، بل عدٌكا اعند العرب قانونا 

نازلوا عن فصاحتهم مراعاة لطبائع تلقد دفع ىذا الطرٌح بكثنً من فصحاء العرب أفٌ ي 
هذا بشٌار بن برد أحد أبؼع فرساف الشٌعر يتواجدكف ضمنها رفقة ابؼتلقٌنٌ، فابؼتلقٌنٌ، كالأجواء الٌتي 

فراعى و بأبيات بسيطة بساطة متلقٌيها، حيث طلبت منو أف يقوؿ فيها شعرا، العربٌ بىاطب جاريت
من قناعتو بأفٌ الألفاظ لا تؤدٌم  كزماف التٌلفٌظ كمكانو، منطلقامستول ابؼتلقٌي، ك  في ذلك العلاقة

أك ما ييصطلح عليو في الدٌراسات التٌداكليٌة العناصر ، ابػارجيٌة ما لم توافق ابؼعطياتكظيفتها 
 :2فكاف بفاٌ قالو فيها، Extra linguistiqueبػارج لغويةٌ" "ا

 تَصُبُّ الْخَػلَّ فِي الزَّيْتِ     ربَاَبةٌَ ربََّػػػػػػػػةُ الْبػَيْتِ     
 وَدِيكٌ حَسَنُ الصّوْتِ    لَهَا سَبْعُ دَجَاجَاتٍ      

 مفتخراكلم يكن بشٌار بـطئا، أك خانتو قربوتو في كصفها، فكيف يكوف ذلك كىو القائل  
 :3بنفسو

 ذَرَّتْ بِيَ الشَّمْسُ للدّاني وَللِنّائِيعَّث لا أَخفَى عَلى أَحَػػػػػػػدٍ     أنَا المُرَ 
ُـ الَأعادي ـأنَا المُرَعَّ  ريػػػػػػػػػػػػمَزاميػػػػػػ ث يَخْشَى الجِنُّ بادِرتَي    وَلا ينَا

تربط البلاغة العربيٌة مع التٌداكليٌة، من منطلق  كمن ىذا ابؼنطلق بيكن القوؿ أفٌ ىناؾ علاقةن 
أفٌ كليهما يشدٌد على أفٌ ابػطاب لا بيكن أف بوقٌق دكره إلٌا إذا كضع في إطار من ابؼلابسات 

بار أفٌ مفهوـ التٌداكليٌة عند الغرب يقابل ما الكثنًة الٌتي تسهم في تشكيلو، كىذا ما بويل إلى اعت
                                                           

.272ص جع سابق()مر  بساٌـ حسٌاف، اللٌغة العربيٌة معناىا كمبناىا -  1  
 .  8، ص1954إبراىيم ابغصرمٌ، بصع ابعوامع في ابؼلح كالنٌوادر، برقيق: علي بؿمٌد البجاكمٌ، دار الكتب ابؼصرمٌ، د.ط،  -2
، 1978، 1شاكر الفحٌاـ، نظرات في ديواف بشٌار بن برد، مطبوعات بؾمع اللٌغة العربيٌة بدمشق، سوريا، ط -3

 .12ك11ص
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قحاـ ىذا بل إفٌ العرب كاف بؽم السٌبق في إ، 1يصطلح عليو في البلاغة العربيٌة بدقتضى ابغاؿ
 .كما أسلفنا  ابؼصطلح في دراستهم للمعنى

 التّداوليّة في التّراب العربيّ: -2
العناصر الٌتي تضبط العمليٌة التٌواصليٌة، لأنٌها ىي ا﵀طاٌت الٌتي  السٌابق عندفي ابؼبحث  كقفنا

لى ع قصر دراستناسنكفي ىذا السٌيٌاؽ ، حديثنا عن التٌداكليٌة في الفكر العربٌ القديم عند سنمرٌ بها
 صطلحإلى م إشارتهمرغم عدـ ك ، على اختلاؼ مشاربهم فعلماؤنا، التٌّاثيٌة ابؼدكٌناتبصلة من 

ابغديث في ىذا  كلا بيكنمدكٌناتهم،  تربصتوأفكارىم أعلنت عن تفكنً تداكلٌي  إلٌا أفٌ  ،التٌداكليٌة
 -أجلٌ من ذلك  فمقامهم -الورقات  ىذهالسٌيٌاؽ عن بصيع العلماء، أك أف بلتزؿ جهودىم في 

كفيما مستّشدين في ذلك ببعض ابؼسائل الٌتي كاف بؽم فيها رأم،  لذلك سنقف عند البعض منهم
 :تفصيل ذلك يلي
 النّحاة: -2-1

 تكشف(، حيث ق180سيبويو )ت  ىو ،في ىذا ابعانب سنقف عنده بموذج أبرز
ة إلى ابعانب القاعدة النٌحويٌ بذاكز من خلابؽا  استطاع ،النٌحويةٌ عن إشارات تداكليٌة مدكٌناتو

الٌذم يصبو ابؼتكلٌم من كرائو إلى  ابؼستول التٌداكلٌي للكلاـتركيزه على  منطلقمن  الاستعمالٌي للٌغة؛
شارات تكشف عن تفكنً بقد في كتابو إ إذ ،بشتٌّ الطرٌؽ كالأساليب تبليغ مقاصده إلى السٌامع
بقده بىصٌ ابؼخاطًب ببالغ الأبنيٌة، مركٌزا على  حيثغنًه من العلماء، بكومٌ مغاير بؼا عيهًد عند 

  ابؼقاـ في ضبط الفعل التٌواصليٌ. دكر
كمعنى ذلك أفٌ سيبويو قد فطن إلى أفٌ العناصر غنً اللٌغويةٌ، من متكلٌم كمستمع كابؼوقف 

 وعند ربظ وأم أنٌ الٌذم يتواجد فيو كلٌ منهما بؽا بالغ الأثر في رسم ملامح القاعدة النٌحويةٌ،  
لإفهاـ، كمراعاة ملامح النٌظريةٌ النٌحويةٌ، ككضع قواعدىا، راعى حاؿ ابؼخاطىب، كبسثٌل مبدأ الفهم كا

                                                           
الواقع -إبراىيم القصٌاب، أثر ابؼتلقٌي في التٌشكيل الأسلوبٌ في البلاغة العربيٌة، ندكة الدٌراسات البلاغيٌة ينظر: كليد  -1

  .659، ص2011، -كابؼأموؿ
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 يذكر ق(790الشٌاطبٌي )ت  كفي ىذا الصٌدد بقد ،1مقتضى ابغاؿ، كعدـ الألباس
 في فهاتصرّ  نحاءوأ العرب مقاصد على كلامو  في نبّو فقد النّحو في تكلّم وإف سيبويو أفّ »

 منصوب بو والمفعوؿ فوعمر  الفاعل أفّ  بياف على فيو يقتصر ولم ،ومعانيها ألفاظها
 والبياف المعاني علم على احتوى وأنّ  حتى ،بو يليق ما باب كلّ   في يبيّن ىو بل ،ذلك  ونحو

، كمعنى ذلك أفٌ سيبويو قد بحث في كلٌ الأكجو الٌتي 2«المعاني في الألفاظ تصرّفات ووجوه
نطقت بها العرب العبارة الواحدة، كاجتهد في تأكيلها، كربط ذلك بالظرٌكؼ الٌتي نشأ فيها 

 ابػطاب. 
يتوقٌف عند كظيفة العامل في برديد نوع ابغركة، فقد فطن  لمبيكن القوؿ أفٌ سيبويو بهذا ك  

الف العرؼ النٌحومٌ كتتجاكز القاعدة الإعرابيٌة؛ إذا ما تٌم استحضار  إلى أفٌ ىذه القاعدة قد بزي
في  حيث تصبح ىذه ابؼعطيات رائدة ،يٌاقيٌ لتٌواصليٌ: خطاب كبـاطىب كمعطى سعناصر النٌظاـ ا

بغركات الإعراب تبعا بؼا في  رأل أفٌ ابؼخاطًب ىو ا﵀دث ابغقيقيٌ  كبذلك ؛توزيع ابغركات الإعرابيٌة
كلّ ىذا مرىوف بمقاصد المتكلّم وضوابط لغتو، فهو يتناوؿ من تلك المادّة ما »نيٌتو، أم أفٌ 

لينقل ما في نفسو يعبّر عن المراد ويحيط بحاجاتو الإعرابيّة التّي تناسب مقتضى الحاؿ ... 
لم  كمعنى ذلك أفٌ سيبويو ،3«وخيالو وعواطفو، ويملأ ما يترتّب عن ذلك من المعاني النّحويةّ

في تحليل »توسٌع  بليقتصر على النٌحو الشٌكليٌ الٌذم يهتمٌ بأكاخر الكلمات إعرابا كبناء، 
س ىذا الاستعماؿ من التّراكيب إلى وصف المواقف الاجتماعيّة التّي تُستعمل فيها، وما يلاب

ذكر أك  منككقف عند أغراض التٌوسٌع  ،4«حاؿ المخاطب، وحاؿ المتكلّم، وموضوع الكلاـ
مرجعا كلٌ  تنكنً كأإطلاؽ، أك تعريف  كأ، أك قصر أك فصل كصلأك تأخنً،  كأتقديم  حذؼ، أك

                                                           
ينظر: خالد بن عبد الكريم بسندم، ابؼخاطىب كابؼعطيات السٌيٌاقيٌة في كتاب سيبويو، المجلٌة الأردنيٌة في اللٌغة العربيٌة كآدابها،  -1

 .  18، ص2012، أفريل 2، العدد8المجلٌد
  2-  أبو إسحاؽ الشاطبي، ابؼوافقات، ج4، ص116.

.138كالاقتضاء، صفخر الدٌين قباكة، مشكلة العامل كنظريٌة  - 3  
نهاد ابؼوسى، نظريةٌ النٌحو العربٌ في ضوء مناىج النٌظر اللٌغومٌ ابغديث، ابؼؤسٌسة العربيٌة للدٌراسات كالنٌشر، بنًكت، لبناف،  -4

  .88،  ص1980د.ط، 
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ابػارجيٌة الٌتي بوتكم إليها كابؼتغنًٌات ذلك إلى ابؼتحٌدث الٌذم يراعي في حديثو طبقة ابؼستمعنٌ، 
قد اىتمٌ بالإعراب كتعليلاتو فإفٌ اىتمامو  سيبويو كإف كاف .ابؼتحدٌث في استعمالو بؼفردات اللٌغة

بو جاء فطرياٌ ميسورا لتعليل مباحثو النٌحويةٌ كتفسنًىا، كلم يصل إلى تلك الدٌرجة من التٌعقيد 
  .1كالشٌكليٌة الٌتي عهدت في كتب ابؼتأخٌرين

بذلك  االفبناىا على أسس تواصليٌة بـ ،أصدر أحكاما بكويةٌقد أفٌ إماـ النٌحاة ىذا  كيعني
بوملنا على القوؿ  بفاٌ، أبواب كتابوكشف عنو ، كىذا ما تتفسنًاتهم كتنظنًاتهم النٌحويةٌالنٌحاة في 

بأفٌ كتاب سيبويو لم يكن كتابا للنٌحو بابؼنظور التٌقليدمٌ بقدر ما كاف كتابا في برليل ابػطاب 
على ما يطلق عليو في العصر ابغديث بالطاٌبع  تأكيدهكدراسة اللٌغة في إطارىا الاستعمالٌي، أم 

 العربي، الاستعماؿ على مؤسس يريّ التّنظ عملو بأفّ  المطلق»؛ من منطلق إبيانو للٌغة التٌداكليٌ 
 وليست العرب، بين المتداولة اللّغوية المادة على مؤسّسة وقواعده الكتاب قوانين وكلّ 

نقف سكلتأكيد ىذا الطرٌح ، 2«العربيّ  اللّغويّ  الواقع من مشتقّة بل مفترضة، لأشكاؿ تقعيدا
  كمن ذلك ما يلي: ،كتابوذكرىا في  بصلة من الأمثلة  عند

 في باب اختيار الرّفع: -2-1-1
لَوُ وذلك قولك: »يقوؿ:  كفي ىذا، (الرفع فيو بىتار باب ىذا)بقولو: سيبويو كقد عنونو 

لأفّ ىذه خصاؿٌ رأَْيُ الُأصَلَاءِ. وإنمّا كاف الرّفعُ في ىذا الوجو  عِلْمٌ عِلْمُ الفُقَهَاءِ، وَلَوُ رأَْيٌ 
مررت برجل في حاؿ تَذكرىا في الرّجل، كالحلم والعقل والفضل، ولم تُرد أف تخبر بأنّك 

الرّجل بفضلٍ فيو، وأف تجعل ذلك خصلة قد  تعلّمٍ ولا تفهّمٍ، ولكنّك أردت تَذكرَ 
 استكملها، كقولك: لَوُ حَسَبٌ حَسَبُ الصَّالِحِينَ، لأفّ ىذه الأشياء وما يشبهها صارت

 -على حدٌ تعبنًه  -فالرفٌع ، 3«تحلية عند النّاس وعلاماتٍ. وعلى ىذا الوجو رفع الصّوتُ 
                                                           

  .20ينظر: خالد بن عبد الكريم بسندم، ابؼخاطب كابؼعطيات السٌيٌاقيٌة في كتاب سيبويو، ص -1
  2 - فؤاد بوعلي، الأسس ابؼعرفيٌة كابؼنهجيٌة للخطاب النٌحوم العربٌ ، ص341.

، 3برقيق كشرح: عبد السٌلاـ بؿمٌد ىاركف، مكتبة ابػابقيٌ، القاىرة، طسيبويو، أبو بشر عمرك بن عثماف، الكتاب،  -3
 . 361، ص1ج، 1988
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اءً : وقولب ابؼتحدٌث هاثابتة فيو، أثبتأكلى إذا كانت ىذه الصٌفات قارةٌ في ابؼوصوؼ،  )عًلٍمي الٍفيقىهى
ءً  بفاٌ ، ابؼتحدَّث عنو كبظوٌ مكانتو فجعلها مرفوعة لرفعة شأف (،حىسىبي الصَّابًغًنٌى كى كىرىأٍمي الٍأيصىلاى

يقرأ خطاب بؿدٌثو، كيفهم من قولو أنوٌ مرٌ نفس الثقٌافة اللٌغويةٌ يشاركو الٌذم  ابؼستمع بهعل
ولم ترُد أف ... »كىو ما يؤكٌده قولو: كصار ذلك بفاٌ يعرؼ بو؛  ،كتمل تعلٌموقد اس بشخص

ولكنّك أردت تَذكر الرّجل بفضلٍ فيو، وأف تخبر بأنّك مررت برجل في حاؿ تعلّمٍ ولا تفهّمٍ، 
ذىب إلى ىذا ابغكم مستتبعا في ذلك ما كصف بو  كربٌدا ،«تجعل ذلك خصلة قد استكملها

سبحانو كتعالى: ة، كفي ىذا يقوؿ ىل العلم من رفعة مكانة كبظوٌ ىامأ -سبحانو كتعالى  -ا﵁ 
﴿                              ﴾ 

 .[11سورة المجادلة: الآية]
، كأف يكوف في حاؿ تعلٌم، كلم يتمٌ لو غنً مستقرةٌ فيو عارضةن  أمٌا إف كانت ىذه الصٌفات

ركة النٌصب، كفي ىذا يقوؿ بحت على ذلك كأردت أف بسدح فيو ىذه ابػصلة؛ دلل علٌمتٌ الاستكماؿ 
 تعلّم حاؿ في بو مررت كأنّك  الفقهاء( علمَ  علمٌ  )لو فقلت: نصبت شئت إف»سيبويو: 

فقد جاءت كلمة )عًلٍمى( منصوبة للدٌلالة على  ،1«عالم لو يقاؿ أف يستكمل لم وكأنوّ وتفقّو،
حيث يقوؿ تعالى:  ،كيبدك أفٌ ىذا الٌذم قاؿ بو ىو قياٌس على ما جاء في كتاب ا﵁ابؼدح 

﴿                                   

                                 

    ﴾ [ 162سورة النّساء: الآية]،  جاءت لفظة )فقد   )رغم كقوعها  منصوبة

كتأكيل الكلاـ ، 1كالتٌعظيم ابؼدحمعطوفة على اسم مرفوع، كىذا ما بظاٌه سيبويو ابؼنصوب على 
فابؼولى عزٌ كجلٌ لم يصفهم بتأدية الصٌلاة، كإبٌما بإقامتها، كلتميٌزىم بذلك فقد )اذكرً ابؼقيمنٌ(، 

ميٌزت الآية كصفهم بدخالفة لفظة )ابؼقيمنٌ( بؼا قبلها في الإعراب، كىو ما بضل سيبويو على 
                                                           

. 428، ص )مرجع سابق( 1سيبويو، الكتاب، ج - 1  
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 إعراب ىذه اللٌفظة على التٌعظيم كابؼدح، كبهذا يذىب مذىبا تداكلياٌ بحتا في اختيار ىذا الوجو من
رؼ في دراسات التٌداكليٌة ما ييع خارج اللٌغة نفسًها، كىوالإعراب، أم أنوٌ حقٌق دراسة اللٌغة 

 بالسٌيٌاؽ غنً اللٌغومٌ. 
ٌـ كالاستصغار، أخرل نفس ابغكم النٌحومٌ، كىذا في مواضع لتمس في مواضع كما يي  الذٌ

قولو تعالى مشنٌعا بزكج جاء في ؤتى بالصٌفة منصوبة بـالفة في الإعراب بؼا سبقها، كمثل ذلك ما فيي 
﴿أب بؽب:            ﴾2وبلغنا أفّ بعضهم قرأ ىذا »ىذا يقوؿ سيبويو:  ، كفي

﴿الحرؼ نصبا:            ﴾  ّلم يجعل الحمّالة خبرا للمرأة، ولكنّو كأنو

  ف كاف فعلا لا يستعمل إظهاره.أذكرُ حمّالة الحطب شتما لها، وإ قاؿ:
 وقاؿ عروة الصّعاليك العبسيّ:

 .نْ كَذِبٍ وَزُورِ كَنػَّفُونِي      عُدَاةَ الله مِ سَقَوْنِي الْخَمْرَ ثمَُّ تَ 
 .3«المخاطبينإنمّا شتمهم بشيء قد استقرّ عند 

ٌـ، اةى( منصوبتاف على الذٌ ٌـ(؛  فاللٌفظتاف )بضىَّالىةى( ك)عيدى كالنٌاصب فعل بؿذكؼ تقديره )أذ
كىو ما يوضٌح الغرض التٌداكلٌي ابؼقصود من الكلاـ، كقد فهمو ابؼتلقٌي اعتمادا على العلاقة 

، سواء ما فمتلقٌي ابػطاب التٌشاركيٌة الٌتي تربط بنٌ ابؼرسل كابؼتلقٌي، ذكر في  يعلم صفات ابؼذموـ
دكف التٌصريح  ب على ذمٌهم بتلك الصٌفات، كىو ما بضل ابؼخاطً الآية الكربية أك في بيت عركة

بالفعل )أذٌـ(، كىذا ما بيكن أف ندعوه بالإشارياٌت الكامنة في بنية ابػطاب العميقة، حيث لم 
كٌنو من إقامة علاقة ؛ بفاٌ بيداكليٌة تسمح لو باكتشافهايصرحٌ بها ابؼرسل لعلمو بأفٌ كفاءة ابؼتلقٌي التٌ 
 كلُّ   وتحيلف ؛، كتتوضٌح في ضوئها الدٌلالات كابؼقاصدتواصليٌة، يفكٌ من خلابؽا شيفرات ابػطاب

إلى  سيبويو كعلى رأسهم، كلٌ خطاب بذىنية متجدٌدة، كىو بفاٌ حدا بجمهور النٌحاة  لى قراءةبنيةو إ
                                                                                                                                                                                

 .63ص نفسوابؼصدر ينظر:  -1
.04سورة ابؼسد: الآية  - 2  
.70، ص2ج، سيبويو، الكتاب )مرجع سابق( -  3  
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يلة مهمٌة في فهم كسخارج التٌّكيب نفسو التٌّكيب برليل ، كرأكا أفٌ التٌّكيبك  القصدالربٌط بنٌ 
  مقاصد ابؼتكلٌم.

البعد النٌحومٌ  بذلكفتجاكزت  الأحكاـ النٌحويةٌ،لى توسيع النٌظرة إ كقد أدٌت ىذه
لم يتفطٌن  الٌذمك كىو ما أصبح يعرؼ حديثا بالنٌحو الوظيفيٌ،  ،الصٌورمٌ إلى نوع آخر من النٌحو

بعانب كثنًا ا  أبنلتإليو كثنً من النٌحويٌنٌ حينما أغفلوا دراسة الأبعاد ابغقيقيٌة للنٌحو العربٌ الٌتي 
حينما نفهمو نفسو النّحو ننّا نظلم إ»يقوؿ الدكٌتور بشنً إبرير:  التٌداكلٌي للنٌحو العربٌ؛ كفي ىذا

حينما درس اللٌغة خارج اللٌغة نفسها، ، كىو ما فطن إليو سيبويو 1«بذلك المعنى الضّيّق
رج النٌحو العربٌ من ضيق ابغكم النٌهائيٌ إلى الغرض الإبلاغيٌ التٌواصليٌ    .فاستطاع بذلك أف بىي

من كونو نظاما مغلقا، كقواعد انتهى ابغديث  أف ينقل النٌحو العربٌ  لقد استطاع سيبويو
تقوٌل في ظلٌ الأعراؼ اللٌغويةٌ ابؼتٌفق ي الٌذم كلاـعن مناقشتها، إلى اعتباره نظاما خاضعا لسلطة ال

تبعا يتصٌرؼ فيو كليس معنى ذلك منح ابؼتكلٌم ابغريةٌ ابؼطلقة في التٌصرٌؼ في الكلاـ، إبٌما  .عليها
 ؛ بفاٌ يوفٌر لو إمكانيٌة الإفصاح كالإبانة كالإفهاـ.2لنظاـ يقتضيو العرؼ الاجتماعيٌ للٌغة

 في باب الحذؼ: -2-2-2
في الكلاـ، كيظهر ذلك في حذفهم لكلمة أك بصلة عرىؼ عن العرب ميلهم إلى الاختصار يي 

ىو باب دقيق المسلك، لطيف »كعنو يقوؿ ابعرجانٌي:  ؛لٌ كجود قرينة دالةٌ على ا﵀ذكؼفي ظ
المأخذ، عجيب الأمر، شبيو بالسّحر، فإنّك ترى بو ترؾ الذكّر أفصح من الذكّر، والصّمت 

، 3«أزيد للإفادة، وتجدؾ أنطق إذا لم تنطق، وأتمّ ما تكوف بيانا إذا لم تبُِنعن الإفادة 
                                                           

ينظر: بشنً إبرير، توظيف النٌظريةٌ التبٌليغيٌة في تدريس النٌصوص بابؼدارس الثاٌنويةٌ ابعزائرمٌ، رسالة دكتوراه، )جامعة عناٌبة،  -1
  .4-3(، ص2000-1999ابعزائر، السٌنة ابعامعيٌة 

سلماف عبٌاس عبد، الأبعاد ابؼعرفيٌة للعمل النٌحومٌ عند سيبويو في ضوء معطيات ابػطاب، منشورات بؾلٌة كليٌة العلوـ  -2
  .478، ص2، ابعزء40، العدد2014الإسلاميٌة، جامعة بغداد، كانوف الأكٌؿ 

بؿمٌد شاكر، مطبعة ابؼدني، جدٌة، ابؼملكة ابعرجاني، أبو بكر عبد القاىر بن عبد الرٌبضن، دلائل الإعجاز، برقيق: بؿمود  -3
  .146، ص1992، 1العربيٌة السٌعوديةٌ، ط
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العرب كسيلة لعلمهم بقوٌة كقد ابٌزذتو ضرب من ضركب التٌوسٌع في اللٌغة، كيعرؼ ابغذؼ أنوٌ 
  تأثنًه في ابؼتلقٌي.

ىا النٌحاة، تتمثٌل دكإبٌما بشركط حدٌ ابؼتحدٌث،  شاءحيث أفٌ يكوف  ابغذؼمعنى ليس ك  
وجود دليل مقاليّ أو مقاميّ، وألّا يكوف في الحذؼ ضرر معنويّ أو صناعيّ يقتضي »في 

سابق الكلاـ أك  توضيح منن السٌيٌاؽ ابؼقالٌي بيكٌ ف ؛1«عدـ صحّة التّعبير في المعيار النّحويّ 
، بسبب بعض ابؼوانع إسقاط بعض العبارات في حديثوإمكانيٌة لمتحدٌث ل يتيح ابؼقاميٌ ك لاحقو، 

بقدرة السٌامع على تقدير علم ابؼتحدٌث  ذلكالدينيٌة أك السٌياسيٌة أك العرفيٌة، يضاؼ إلى 
 بفاٌ يكسب عمليٌة التٌواصل حركيٌة كاستمراريةٌ. على السٌياقنٌ ابؼقالي كابؼقاميٌ؛، معتمدا ا﵀ذكؼ

ى تطويع اللٌغة كالتٌحكٌم في كييعتبر ابغذؼ من ابؼظاىر الٌتي تدؿٌ على قدرة ابؼتحدٌث عل
، فيتحقَّقى ابؼقصود قوانينها بدا بىدـ العمليٌة التٌواصليٌة، كبهعل تداكبؽا يسنً ضمن إطارىا الصٌحيح

كتتوضٌحى الرٌسالة، كتزدادى رابطة التٌواصل متانة؛ فابؼتحدٌث الٌذم يضمر قولا يعلم يقينا بوجود 
سلسلة لو لفكٌ شيفرات ابػطاب معتمدا على مستمع بيلك من الكفاءة اللٌغويةٌ ما يؤىٌ 

 الافتّاضات الٌتي تسهٌل عليو الاستدلاؿ كالتٌأكيل.
مضمرات )ػ كيقابل مصطلح ابغذؼ عند القدماء ما يػيعٍرؼ في الدٌرس التٌداكلٌي ابغديث ب

مشتّكة بنٌ ابؼرسل الٌذم يعني كجود معارؼ  (الافتراض المسبق)وضوع كما يلتقي بد  ،(القوؿ
ما ىي الثنٌائيٌة الٌتي تنظٌم سنً العمليٌة التٌواصليٌة في إطار ، فالقوؿ ابؼضمر كالافتّاض ابؼسبق كابؼتلقٌي

 .طريقة ذكيٌة في التٌّاسل -أم ابغذؼ  –ف ، بفاٌ يشجٌع على أف يكو يعرؼ بابغذؼ
، "الكتاب"ما يكشفو كتابو  و، كىبكثنً سبق في ىذا المجاؿ ا﵀دىثنٌقد سيبويو كيبدك أفٌ 

بردٌث عن أنواع ابغذؼ ك  ضمن بصلة من الأبواب، أمثلة كثنًةابغذؼ  حيث أفرد لظاىرة
كصاحب  فابٌزذ من ابؼخاطىب، ب كالإبهاز كالتٌخفيف ككثرة الاستعماؿكعلم ابؼخاطى كدكاعيها،  

من صميم الدّراسات التّداوليّة في » كييعدٌ ىذا ا﵀ذكؼ، في تقديرعناصر مهمٌة سياؽ الك  الرٌسالة
                                                           

.83، ص1998فاضل السٌامرائيٌ، ابعملة العربيٌة، تآليفها كأقسامها، منشورات المجمع العلميٌ العراقيٌ، بغداد، د.ط،  - 1  
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 situation de discoursأو حاؿ الخطاب  situationوقتنا؛ إذ يعُدّ المقاـ 
والمتكلّم والمخاطب عناصر أساسيّة  contexte linguistiqueوالسّيّاؽ اللّغويّ 

بل كرأل في كثنً من  ،1«في إحداث الخطابات وتلقّيها وإنتاج النّصوص وقراءتها وفهمها
  .لذلك حبٌذتو العربك ؛ ابؼواضع أفٌ ابؼقاـ يفرض على ابؼخاطًب ابغذؼ لأنوٌ أبلغ من الإفصاح

كحذؼ  حذؼ الأبظاء، كحذؼ الأفعاؿ، في باب ابغذؼ:سيبويو  عنوبفاٌ بردٌث كاف ك 
؛ كمن أمثلة ذلك حذؼ الاسم. يقوؿ سيبويو في ىذا الباب: كغنًىا من ا﵀ذكفات ابغركؼ،

ين، وكاف السّمن منػَوَين، فإنمّا استغنوا ىا ىنا عن ذكر النّاس: كاف البػُرّ قفير أمّا قوؿ و »
الدّرىم لما في صدورىم من علمو، ولأفّ الدّرىم ىو الّذي يسعّر بو، فكأنهّم إنمّا يسألوف 

كمعنى ذلك أفٌ ابؼخاطًب استغنى عن ذكر العملة، لعلمو ، 2«عن ثمن الدّرىم في ىذا الموضِع
خدموف الدٌرىم في تسعنًىم للسٌلع، كفي كلاـ سيبويو إشارة بؼا ابؼخاطىب على علم أنٌهم يستأفٌ 

 كرد في الدٌرس التٌداكلٌي ابغديث برت ما عرؼ بدضمرات القوؿ.    
: حذؼ ابؼبتدأ، عنسنكتفي بابغديث سيبويو، عن ابغذؼ عند  سياؽ حديثنافي ك  

 .كتعدٌد أغراض البحث البحث في ىذا المجاؿ،ذلك لسعة كحذؼ ابعارٌ؛ ك كحذؼ الفعل، 
 :المبتدأحذؼ  -

تتشكٌل ابعملة من ركننٌ أساسيٌنٌ، بنا: ابؼبتدأ كابػبر، كلا تتحقٌق الفائدة إلٌا بوجودبنا، 
غنً أفٌ ابؼتحدٌث قد ييسقط أحدبنا في خطابو؛ إذا ما دلٌت عليو قرينة مقاليٌة أك مقاميٌة، مع علمو 

حذؼ ابؼبتدأ، حيث أشار  حذؼ الأبظاء، كمن أمثلةود مستمع قادر على تأكيل ا﵀ذكؼ؛ بوج
 كفي ذلك، 3(مظهرا)ىذا باب يكوف فيو المبتدأ مضمرا ويكوف المبنيّ عليو برت عنواف  إليو

 فقلت: عبدُ وذلك أنّك رأيت صورة شخص؛ فصار آية لك على معرفة الشّخص؛ »يقوؿ: 
                                                           

داب كاللٌغات، جامعة بؿمٌد خيضر، بسكرة، ابعزائر، بشنً إبرير، آلياٌت برليل ابػطاب في كتاب سيبويو، بؾلٌة كليٌة الآ -1
  .23عدد ، بؾلٌد، ص
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عبدُ الله، أو ىذا عبدُ الله. أو سمعت صوتا، فعرفت صاحب الله وربّي، كأنّك قلت: ذاؾ 
ست جسدا، أو شممت . أو مسالصّوت؛ فصار آية لك على معرفتو، فقلت: زيدٌ وربّي

 ريحا، فقلت: زيدٌ، أو المسكُ، أو ذقت طعاما، فقلت: العسلُ.
كأفّ رجلا   ،تو لقلت: عبدُ اللهرجل، فصار آية لك على معرف ثت عن شمائلد  ولو حُ 

ظ من خلاؿ لاحى ، فمي 1«قاؿ: مررت برجل راحم للمساكين، بارّ بوالديو، فقلت: فلافٌ والله
كىي  شمٌ،كذكؽ، ك ، من رؤية، كبظع، كبؼس، ابغوٌاسبصيع على ذكر جاء ىذا النٌصٌ أفٌ سيبويو قد 

، بل ابؼتلقٌي برديد ىويةٌ الأشخاص، كصفاتهممن بصلة الوسائط ابػارجيٌة، الٌتي استطاع من خلابؽا 
أف  بيكن ، كصارت جزءا من اللٌغة نفسها، كماابؼرسلإفٌ بعص ىذه الوسائط قد حلٌت بؿلٌ 

ضمن أطار السٌيٌاؽ الاجتماعيٌ بعيدا عن إملاءات  تتأسٌس ابػطابأفٌ بنية  ص من كلامو،لي بلى 
عن  من الاستغناء بسكٌنوبيتلك كفاءة تداكليٌة ث الٌذم القاعدة النٌحويةٌ، كمردٌ الأمر كلٌو إلى ابؼتحدٌ 

 .، عدٌت عنصرا مولٌدا للكلاـلديو من قرائن توفٌرأحد ركني ابعملة، بدا 
  حذؼ الفعل: -

لكوف حذؼ الفعل، كذلك كثنًة من أكثر أساليب ابغذؼ الٌتي أفرد بؽا سيبويو أبوابا  
مواطن  أىمٌ عامل يقتضيو التٌقعيد النٌحومٌ؛ لذا فقد جعل من حذفو مادٌة لكتابو، فذكرى  الفعل

دراستو لظاىرة حذؼ الفعل يصحٌ في تقديره؛ كلم يكن سيبويو في أسبابو، كبنٌٌ ما  إضماره، كشرحى 
 اللٌغومٌ منقطعا عن السٌياؽ ، كلا الكلاـ في كنفو الٌذم نشأابؼقاميٌ السٌياؽ ب الاعتداد بعيدا عن

على ما توفّره طبيعة اللّغة من  الإضمار متوقّف»الٌذم بوفظ للمحذكؼ رتبتو، أم أنوٌ أدرؾ أفٌ 
مقبولا لتوقّف المعنى على ذلك. قرائن حاليّة أو مقاليّة تجعل الإضمار حسنا لاستعمالها 

وجازتها ليشتدّ أثرىا في وىذا راجع إلى قدرة المتكلّم على الإجادة في بلاغة عبارتو و 
ابغذؼ قائم على العناصر مدار ، أم أفٌ 2«فهم المرادمخاطبَو، وكذلك قدرة المخاطَب على 

(، فإنوٌ أكجز في كلامو ابػارجيٌة: ابؼتكلٌم كابؼستمع كالسٌيٌاؽ ، فلو تلفٌظ شخص بكلمة )النٌارى
                                                           

130، ص)مرجع سابق( 2سيبويو، الكتاب، ج - 1  
.146-145ص، )مرجع سابق( أسعد خلف العوادمٌ، سياٌؽ ابغاؿ في كتاب سيبويو - 2  
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 معنىىذا الكلاـ إلى  ، كبرويلً صاحبوكلاـ  كاقتصد، كذلك ليقينو بأفٌ ابؼخاطىب قادر على تفسنًً 
برذيرا لو من النٌار، أك دعوتو إلى ابؼرسل يركـ الٌذم نشأ فيو ابػطاب، فقد يكوف  السٌيٌاؽي  ق هبودٌد

، لا بيكن أف تتحدٌد طبيعتها إلٌا ضمن أفعاؿ الأمر، أك غنً ذلك من إشعاؿ النٌار، أك إبطادىا
 الشٌركط الٌتي نشأ فيها ابػطاب.

ىذا بابُ ما بواب الٌتي كرد فيها حذؼ الفعل في كتاب سيبويو باب عنونو بػػ )كمن الأ
ومن ذلك قولو ... »، كفيو يقوؿ: 1يضمَر في الفعل المستعمل إظهاره في غير الأمر والنّهي(

﴿ :عزّ وجلّ             ﴾2،  بل نتبّع ملّة إبراىيم حنيفا، كأنوّ قيل لهم: أي

﴿اتبّعوا، حين قيل لهم:           ﴾» ، فاحتكاـ ابؼتلقٌي إلى السٌيٌاؽ

 لو قطعت الآية عن سياقها بؼا استطاع، ك ابؼقالٌي السٌابق، ىو ما جعلو يقدٌر الفعل ا﵀ذكؼ )نتبٌع(
﴿في قولو تعالى:  لاحق الآية عليوقرينة كقد حذؼ الفعل لدلالة إلى ذلك سبيلا،       

  ﴾ استلزـ اتبٌاع ملٌتو من لدف ابؼؤمننٌ -عليو السٌلاـ-، فتأكيدىم لعدـ إشراؾ إبراىيم.  

... ولو رأيت ناسا ينظروف إلى »كيتابع سيبويو كلامو في باب حذؼ الفعل، فيقوؿ: 
 كفي، 3«وأنت منهم بعيد فكبّروا لقلت: الهلاؿَ وربّ الكعبة، أي أبصروا الهلاؿَ  الهلاؿ

إلى قرينة التٌكبنً، الٌتي تيعتبر قرينة لفظيٌة تقدير ابؼتلقٌي للفعل ا﵀ذكؼ في ىذا السٌيٌاؽ، بقده بوتكم 
اـ ترقٌب ابؽلاؿ؛ تيقٌن بريل إلى بعد ثقافٌي بهمع بنٌ ابؼرسل كابؼستقبًل، إذ فور النٌطق بالتٌكبنً في مق

 . ىذا ابؼرسل بأنوٌ قد تٌم رصد ابؽلاؿ
  :الحرؼحذؼ  -

فعاؿ، فقد بعأت العرب إلى حذؼ ابغركؼ، بؼا في ذلك من بهاء الأعلى غرار الأبظاء ك 
ر ثً كمن ابغركؼ الٌتي أي  في الكلاـ، كتنبيو للمخاطب، كإيضاح للمعنى، يتكفٌل السٌيٌاؽ بتحقيقها.

                                                           

.257، ص)مرجع سابق( 1سيبويو، ج - 1  
.135البقرة: الآية  - 2  
.257، صابؼرجع السٌابق - 3  
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ومن »حركؼ ابعرٌ، كفي ذلك يقوؿ سيبويو: حذؼ ذفها لدلالة السٌيٌاؽ عليها، عن العرب ح
﴿ :ذلك اخترت الرّجاؿ عبد الله، ومثل ذلك قولو عزّ وجلّ            

     ﴾ [ 155الأعراؼ] ،1«وسمّيتو زيدا، فلمّا حذفوا حرؼ الجرّ، عمل الفعل ،

يعلم أفٌ ابؼرسل قد بعأ إلى إسقاط حرؼ ابعرٌ من كلامو، فجعل الفعل  ىذا ابػطابفابؼتلقٌي في 
يعمل في الاسم الثاٌني على أنوٌ مفعوؿ بو ثاف، كفي ذلك لفتة تداكليٌة يوضٌحها سيٌاؽ ابؼوقف، إذ 

أمر يتطلٌب أك وقف مإلى يريد أف يشنً أفٌ الكلاـ في ابؼثاؿ الأكٌؿ بهعل ابؼتلقٌي يعي أفٌ ابؼخاطًب 
ككلامو يتضمٌن رسالة تتطلٌب مستمعا حذقا بيتلك   ،ضمن من اختار شخص كعبد ا﵁ اختيار

 –كما أفٌ نبٌي ا﵁ موسى   تّ كراء خطاب ابؼتحدٌث،تكفاءة لغويةٌ تؤىٌلو لاستنباط الأقواؿ الٌتي تس
بهعل ابؼتلقٌي يتيقٌن أفٌ ىؤلاء  قد اختار على عينو بفنٌ آمن بو سبعنٌ رجلا، كىو ما –عليو السٌلاـ 

 السٌبعنٌ ىم من خنًة من آمن بدوسى. 
 في باب التّقديم والتّأخير: -2-2-3

كىو من بصلة الأساليب الٌتي من أساليب التٌوسٌع في اللٌغة العربيٌة أسلوب التٌقديم كالتٌأخنً، 
، 2مغلقلغومٌ فعل التٌواصل ضمن نظاـ  في إطارىا يسنًميٌزت اللٌغة العربيٌة عن باقي اللٌغات الٌتي 

بيتلك داخلها أمٌ ، لا نوع كاحد من ابعملفي تلك اللٌغات إلى حيث يكاد ىذا الفعل بىضع 
نلمسو في اللٌغة العربيٌة، كلا شكٌ أفٌ الٌذم أكسب العربيٌة عكس ما  عنصر ابغريةٌ في ابغركة، كىو

وافرة في صوغ  حريةّ»، كبينح ابؼتكلٌمنٌ الإعراب الٌذم بوفظ للٌفظة شكلهاىو  ىذه السٌمة
الجملة، وتقديم أو تأخير ما يشاؤوف من عناصرىا استجابة لدوافع نفسيّة معيّنة، أو مجاراة 

أم أفٌ التٌقديم كالتٌأخنً أسلوب بوقٌق للمتحدٌث إمكانيٌة التٌعبنً  ،3«لظروؼ القوؿ أو ملابساتو
     على ترتيبها الأصليٌ.الألفاظ فيها بفاٌ تؤدٌيو ابعملة إذا كردت  عن مقاصده بشكل أفضل

                                                           

.37، ص)مرجع سابق( 1سيبويو، ج - 1  
يستثنى من ىذا النٌظاـ بعض اللٌغات كالإغريقيٌة كالٌلاتينيٌة، كتدخل ضمنو بعض اللٌغات كالإبقليزيةٌ كالفرنسيٌة.  - 2  
.89، ص)مرجع سابق( العوادمٌ، سياٌؽ ابغاؿ في كتاب سيبويو دراسة في النٌحو كالدٌلالةأسعد خلف  - 3  
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، حيث يركٌز على نقل الكلاـ قاصد ابؼتحدٌثالتٌأخنً في العربيٌة مرتبط بدك مدار التٌقديم ك 
الظرٌكؼ ابػارجيٌة الٌتي ىذا من جهة، أمٌا من جهة أخرل فهو مرتبط ب ،إلى ابؼخاطىب كفقا لأبنيٌتو

، كم إليها ابؼخاطًب أثناء التٌواصلتمن ابؼسلٌمات الٌتي بوىي  كىذه كتلكخاطب، التٌ بودث فيها 
نصادفو ما كمثاؿ ذلك كالتٌأثنً فيو، لاستثارة السٌامع استّاتيجيٌة كالتٌأخنً إلى التٌقديم كبهذا يتحوٌؿ 

إحدل عناكين   ،ذلك كمنفي الإعلانات التٌجاريةٌ، كعناكين الأخبار الصحفيٌة كالكتب كالرٌكايات، 
)في صالوف العقّاد   لإحدل أشهر مؤلفٌاتو بعبارة عنوف، فقد كتاب الكاتب الكبنً أنيس منصور

ذلك  ، كآثر ذلك لأنوٌ يعلم يقينا أفٌ فعليٌةالملة ابع، حيث قدٌـ شبو بصلة على كانت لنا أياّـ(
        .سيشدٌ انتباه ابؼتلقٌي أكثر

ئ ابػطاب في اعتماده على أسلوب التٌقديم كالتٌأخنً ينطلق من فرضيٌة توفٌر علاقة نشً كمي 
كحدة اللٌساف، إبٌما نقصد بذلك ك لغويةٌ تشاركيٌة بنٌ ابؼرسل كابؼتلقٌي، كلسنا نقصد بالعلاقة اللٌغويةٌ 

طريقة الإرساؿ. ففي  إبؼاـ الطرٌفنٌ بدختلف القواننٌ اللٌغويةٌ الٌتي تنظٌم سنً عمليٌة التٌخاطب، كتنوعٌ
نطاؽ التٌقديم كالتٌأخنً ينطلق ابؼخاطًب من فرضيٌة امتلاؾ ابؼخاطىب كفاءة لغويةٌ بذعلو ينجح في 

كىو ما يعرؼ في الدٌراسات  تأكيل ابػطاب كنقلو من الرمزيةٌ إلى ابؼعنى الٌذم يستلزمو ابؼقاـ
 التٌداكليٌة بالافتّاض ابؼسبق.

نبٌو إلى الفرؽ بنٌ التٌقديم كالتأخنً، كشرح ىذه الظاٌىرة، ك  سيبويو في كتابو ناقش كقد 
خاطًب اعتماد أحدبنا بدؿ الآخر، حيث ارتبط عنده التٌقديم كالتٌأخنً بالعناية الشٌركط الٌتي تلزـ ابؼ

، كمعنى 1«... إنمّا يقدّموف الّذي بيانو أىمّ لهم وىم ببيانو أعنى»، كفي ىذا يقوؿ: كالاىتماـ
ابؼقاصد كالغايات الٌتي يطلبها ابؼتحدٌث، كىو ما ييشار إليو في  تفرضوذلك أفٌ التٌقديم كالتٌأخنً 

 الدٌراسات التٌداكليٌة بدستلزمات ابػطاب. 
الكتاب الٌذم ظلٌ ىذا الباب، لأنوٌ  تناكؿنسنً في س كضمن فضاءات كتاب سيبويو 

ة بدنظور الدٌراسات ابغديثة، حيث كجدناه يتناكؿ في تنظنًاتو السٌبق في تناكلو للظاٌىرة اللٌغويٌ  أثبت
                                                           

.34، ص)مرجع سابق( 1سيبويو، الكتاب، ج - 1  



العربيّ   اللغّويّ راث  تجليّّ ات البعد التّداوليّ في مدوّنات التّ  الفصل الثّ اني     
 

111 
 

التٌقديم كالتٌأخنً  بإلى الفضاء الٌذم نشأت فيو، كلكثرة أبوا النٌحويةٌ ابػركج عن حدكد ابعملة
 . الفعليٌةسنكتفي في ىذا السٌيٌاؽ بباب كاحد ىو التٌقديم في ابعملة 

على  الفعل، كالأصل فيها أف يتقدٌـ كالفاعل الفعلمن ركننٌ، بنا  الفعليٌةتتّكٌب ابعملة 
، لأنوٌ الركٌن الٌذم يبنى عليو الكلاـ، كذلك ىو الأصل في اللٌغة العربيٌة، لكن لا يعني ىذا الفاعل

فقد بىتلٌ ترتيب عناصر ابعملة فيتقدٌـ ابؼسند إليو  بصيع ابعمل في العربيٌة خاضعة بؽذا القانوف،أفٌ 
، كىو ما بوقٌق إخلاؿ ببنية اللٌغة أك تكسنً لقواعدىا كوف في ذلكعن ابؼسند دكف أف ي

إمكانيٌة الابتداء بدا يراه مهمٌا، مراعيا في ذلك كما أسلفنا حاؿ ابؼخاطىب، كشركط للمتحدٌث 
كقد أفاض النٌحاة في شرح علل التٌقديم كالتٌأخنً كثنًا، ككادت آراؤىم تتٌفق في كثنً إنتاج ابػطاب، 

 أفٌ الٌذم نريد أف نقف عنده ىو: ىل كاف البعد التٌداكلٌي حاضرا في برليلهم لظاىرة ابؼراٌت، غنً
 ؟الفعليٌةفي ابعملة  التٌقديم كالتٌأخنً

يقوـ تفسنً ىذه الظاٌىرة عند سيبويو على بعد تداكلٌي بحت، يظهر ذلك في اعتماده على 
عن النٌص، كفي ىذا  ةابػارج اتبالسٌيٌاقعناصر سيٌاؽ ابغاؿ، أك كما ييعرىؼ في الدٌراسات ابغديثة 

أزيدا لقيت أـ بشرا؟ فأنت الآف مدعّ أفّ عنده أحدىما ... واعلم أنّك ... »يقوؿ سيبويو: 
إذا أردت ىذا المعنى فتقديم الاسم أحسن لأنّك لا تسألو عن اللّقيّ، وإنمّا تسألو عن أحد 

فقد قدٌـ السٌائل في ، 1«سم ىهنا أحسنالاسمين لا تدري أيهّما ىو ... وإنمّا كاف تقديم الا
سؤالو الاسم عن الفعل، ككاف بدقدكره أف يسأؿ بقولو: ألقيت زيدا أـ بشرا؟، إلٌا أنوٌ آثر تقديم 

ج عن دائرة الشٌك في اللٌقاء، أم أنوٌ دكف أف يصرحٌ بعلمو باللٌقاء أفهم الاسم، لأفٌ السٌائل خر 
لك من خلاؿ تقديم الاسم عن الفعل، أم أفٌ سيٌاؽ ابعملة يوحي بأفٌ ابؼخاطًب على ابؼخاطىب ذ

علم أنوٌ قد كقع لقاء بنٌ ابؼخاطىب كرجل، كلكنٌو )أم السٌائل( لم يستطع بسييز شخصو، أزيد ىو 
أـ بشرا؟ لذا فإنوٌ لم يسأؿ عن برقٌق اللٌقاء من عدمو، لأنوٌ على علم بوقوعو، إبٌما عمٌن حدث 

يضمر فيها ابؼتحدٌث أكثر بفاٌ للٌقاء معو، كما بيكن أف بريلنا ىذه ابعملة إلى لفتة تداكليٌة أخرل ا
 يصرحٌ بو، ككأنوٌ يريد أف يقوؿ بؼخاطىبو: لا تنكر حدكث اللٌقاء فأنا على علم بوقوعو. 
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أثرىا ليصل عند لم تتوقٌف الإشارات التٌداكليٌة في اللٌغة العربيٌة عند النٌحويٌنٌ فقط، بل امتدٌ 
البحث في الٌذين نأكا في دراستهم للٌغة عن ابؼقاييس ابؼغلقة إلى ك  ،علماء اللٌغة العربيٌةأخرل من  فئة

كخاصٌة البلاغيٌوف الٌذين تأسٌس لديهم مصطلح مقتضى ابغاؿ حينما بحثوا عن  ،أسرار ابػطاب
هوـ ابغقيقيٌ للغٌة، كالٌذم يتمثٌل في أسرار الإعجاز في ابػطاب النٌصٌ القرآنٌي، ليتبلور عندىم ابؼف

مبدأ آخر يتمثٌل في الدٌلالة، كىو من ابؼفاىيم )أم التٌبليغ كالتٌوصيل، كالٌذم بدكره يتأسٌس على 
 الدٌلالة( الٌتي لا بريل في العربيٌة على معنى ثابت، فقالوا: لكلٌ مقاـ مقاؿ.

 البلاغيّوف: -2-2
كىذا بؼا   - يزاؿ كذلك كلا -علماء العربظلٌ الدٌرس البلاغيٌ بوتلٌ مكانة ىامٌة عند 
، كتنصيع النٌصٌ بجواىر الكلم؛ فغدت البلاغة حقٌقو من دكر كبنً في تكوين الذٌكؽ الأدبٌ الرفٌيع

لأفٌ  ،الإفهاـالإبانة ك من رديئو، كمقياسا تيدرؾ بو مواطن  ليعرؼ جيٌد اللٌفظميزانا ييكاؿ بو الكلاـ 
مدار الأمر والغاية التّي إليها يجري القائل والسّامع، إنمّا ىو الفهم والإفهاـ، فبأيّ شيء »

لذلك دأبت ؛ 2«بلغت الإفهاـ، وأوضحت عن المعنى، فذلك ىو البياف في ذلك الموضع
، كفي ىذا للعقوؿ كأخذللنٌفوس  بسلٌكبؼا في ذلك من  اكأعذبه الألفاظ أبلغ اختيار العرب على

فابؼتأمٌل في  .3«البلاغة إيصاؿ المعنى إلى القلب في أحسن صورة من اللّفظ»يقوؿ الرٌمٌانٌي: 
إلى  السٌاعي بالمرسلرتبط يالبعد التٌواصليٌ الٌذم على  تتأسٌسا  يلحظ أنهٌ  للبلاغة الرٌمانيٌ تعريف 
ألفاظا  رسالتوابؼرسل لإيصاؿ ىذا ، فيتخنًٌ في إطار لغة كاشفة لمستقبلأمر خفيٌ  توضيح

ما يشنً إلى ما  ، كىذاابؼتلقٌي كبنٌ والا بين؛ بفاٌ بوقٌق تواصلا فعٌ حالة المستقبل ومرتبتوتناسب 
   .ابػطاب بعناصر التٌداكليٌةييعرؼ في الدٌراسات اللٌغويةٌ 

                                                                                                                                                                                

.45، ص)مرجع سابق( 1سيبويو، الكتاب، ابعزء - 1  
.86ص ،1، ج1975، 4ابعاحظ، البياف كالتبٌينٌ، تح:عبد السٌلاـ ىاركف،القاىرة، مكتبة ابػابقيٌ، ط - 2  

الرٌمٌانٌي، )ابو ابغسن عليٌ بن عيسى(، النٌكت في إعجاز القرآف ضمن ثلاث رسائل في إعجاز القرآف الكريم، برقيق:  -3
 . 76-75، ص3بؿمٌد خلف ا﵁ كبضد زغلوؿ سلاـ، دار ابؼعارؼ، ط
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في تنظنًات البلاغينٌٌ العرب،  ابؼنهج التٌداكليٌ أبعاد أباف الدٌرس ابغديث عن بذليٌات  كقد
كمدكٌنات الفرؽ الكلاميٌة إباٌف ابػلافة العبٌاسيٌة، خاصٌة فئة ابؼعتزلة على غرار بشر بن ابؼعتمر )ت 

ق( كغنًىم، كىو ما يفنٌد  626ق(، كالسٌكاكيٌ )ت  255كتلميذه ابعاحظ )ت  ،ق( 210
النٌوع من الدٌراسات؛ كفي ىذا يقوؿ الدكٌتور  الرأٌم القائل بأسبقيٌة الغرب إلى التٌوصٌل إلى مثل ىذا

لم يكن العرب تابعين للغرب في مجاؿ الدّراسات التّداوليّة، وإنمّا كاف »بسيوني عبد العظيم: 
لهم مجاؿ الرّياّدة والسّبق، فقد أخذوا يحلّلوف الأساليب اللّغويةّ، وتوصّلوا إلى نظريةّ 

لف من شخص إلى آخر، بل يختلف من نفس المقاماتيّة أو المقاـ، لأفّ الكلاـ يخت
حصوؿ السٌبق للعرب في  يؤكٌد، كبفاٌ 1«الشّخص إذا تغيّر حالو وحاؿ من يتلقّى منو الكلاـ

الفصل السّابع من الكتاب »بؾاؿ الدٌراسات التٌداكليٌة ما ذكره الدكٌتور البدراكم زىراف من أفٌ 
ألصق بما يسمّيو علماء البلاغة مطابقة الثاّني لخطابة أرسطو وعنوانو ملاءمة الأسلوب 

الكلاـ لمقتضى الحاؿ. ويرى أفّ للعرب الفضل في دقّة المصطلحات التّي وضعوىا، 
 .2«وكذلك اختيار الشّواىد من كلامهم

كقد برقٌق لعلماء البلاغة ىذا السٌبق، من خلاؿ اجتهادىم في الإبؼاـ بعلم البياف كالتٌبحٌر  
من خالفهم من أصحاب ابؼذاىب  ةكبؿاججرح عقائدىم للعامٌة، في علوـ القرآف؛ بغية ش

الأخرل، كتفطنٌوا إلى أفٌ سرٌ البياف كالإفهاـ يكمن في موافقة الألفاظ للأحواؿ؛ فجعلوا للألفاظ 
أقدارا، كرأكا أفٌ قدٍر اللٌفظ متعلٌق بقدرتو على الإفصاح عن ابؼعاني؛ كىذا التٌّابط ىو الٌذم 

، كردٌة فعل ابؼرسلبرليل اللٌغة كفق مقاصد  علىما بضلهم  بفاٌيضاح كالإفهاـ؛ يكسب اللٌغة بظة الإ
الٌذم حدث فيو ابػطاب؛ فتجاكزكا دراسة اللٌغة في إطار اللٌغة نفسها إلى دراسة  كالسٌيٌاؽ، ابؼتلقٌي

كىو ما يؤكٌد أفٌ الفكر ، 3«العلاقات المتبادلة بين المرسل والمستقبل عبر رسالة اتّصاليّة»
                                                           

.72، ص1997بسيوني عبد العظيم، من قضايا علم اللٌغة، مكتبة ابؼنصورة، مصر، د.ط،  - 1  
.238، ىامش، ص1987ينظر: زىراف البدراكمٌ، عالم اللٌغة عبد القاىر ابعرجانٌي، دار ابؼعارؼ، القاىرة، د.ط،  - 2  

ىادم نهر، الكفاية التٌواصليٌة كالاتٌصاليٌة دراسة في اللٌغة كالإعلاـ، دار الفكر للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، عمٌاف، الأردف،  -3
  .89، ص2003، 1ط
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خاصٌة لػمٌا  العربٌ في دراستو للٌغة ضمن إطارىا التٌواصليٌ قد سبق النٌظرياٌت الغربيٌة في ىذا المجاؿ،
 .من صميم البحث بالتٌداكليٌ البنية كالاستعماؿ، كىو  أكٌد البلاغيٌوف على ضركرة التٌفرقة بنٌ

البلاغة من خلاؿ تطرقٌهم لكثنً من الأبواب، علماء حضور ابؼنهج التٌداكلٌي لدل  كبذلٌى
، كغنًىا كالنداء ،، كالأمركالنٌهي، ، كالتمنٌي الاستفهاـك،  الإنشائيٌة ككقوفهم عند بصلة من الأساليب

تتحوٌؿ أغراضها حسب السٌيٌاؽ إلى أغراض أخرل، إذ قد يتحوٌؿ مثلا الٌتي  الأساليبمن 
من الأساليب الإنشائيٌة ما كثنًا ، بل إفٌ  إلى أفعاؿ كلاميٌةأم  ،الاستفهاـ إلى أمر أك نهي أك تعجيز

 - أك إغراء الاستفهاـ توبيخا أك برذيرا،مثلا ، فيصنً الٌذم تصرحٌ بو بنيتو غنً إلى معنى يعدؿقد 
في حديث  -صلٌى ا﵁ عليو كسلٌم  -، كما في قوؿ النٌبٌي  -كىو ما سنتناكلو في ابؼبحث ابؼوالي

ألا أدلُّكم على شيءٍ إذا فعلتموه تحاببتم ؟ أفشوا »:  -رضي ا﵁ عنو  -يركيو عنو أبو ىريرة 
الٌذم ينتظر من لم يكن الاستفهاـ،  -صلٌى ا﵁ عليو كسلٌم  -، فغرض النبٌي 1«السلاـ بينكم

بٌما كاف غرضو الإغراء، الصٌحابة سيجيبوف فورا بالقبوؿ، إيعلم أفٌ  كرائو الرفٌض أك القبوؿ، فهو
 فساؽ ذلك في شكل استفهاـ، ليأخذ بعقوبؽم بؼا في الأمر من عظيم الفائدة.

كقد ييستفاد من بروٌؿ ىذه الأساليب عظيم الفائدة، إذا ما استخدمت في ابػطاب 
لشدٌ انتباه  الأستاذ يوظفٌهاالٌتي بيكن أف  الاستّاتيجيٌاتالتٌّبومٌ، إذ بيكن أف تصنً من أىمٌ 

أساليب تربويةٌ توجٌو الفعل  أكامر كتوصيٌات يينتظر تطبيقها إلى كونوابؼتعلٌم، فيتغنًٌ خطابو من  
بؼمارسة التٌواصل اللٌغومٌ  منفذ كونها ىدفا يراد تدريسو لذاتو إلىفتتحوٌؿ البلاغة من   التٌعليميٌ،

لا البلاغة ىو برقيق الإبلاغ؛ كبهذا التٌوجٌو لأفٌ ىدؼ  ؿ الكلاميٌة،ابؽادؼ ضمن بصلة من الأفعا
، بل يصنً شاعرا بأنوٌ شريك في صناعة لينفٌذىاإليو تعليمات  تيساؽابؼتعلٌم بؾرٌد شخص  يبقى

 ابؼعرفة. 
ىذه الآليٌات البلاغيٌة كجدنا أنٌها تلتقي معرفيٌا بدا قالت بو النٌظريةٌ بروؿٌ كإذا ما تتبٌعنا 

 الٌتي تهتمٌ  كالاستلزاـ ابغوارمٌ  بدتضمٌنات القوؿ،ك  بأفعاؿ الكلاـ، فيما ييعرؼ ،ابغديثة التٌداكليٌة
، لأفٌ بقاح ابؼرسل في تبليغ رسالتو متعلٌق الظرٌكؼ الٌتي بوصل فيها التٌواصل بالإبلاغ مع استثمار
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بصلة  كلتوضيح ذلك سنقف عند يٌة الٌتي يتواجد فيها ابؼتلقٌي،جبالأساس في مراعاتو للظرٌكؼ ابػار 
الأمر في بطسة: الاستفهاـ ك  ، كبالضٌبط معاني الطلٌب الٌتي حصرىا السٌكٌاكيٌ من تلك الأساليب

 .كالنٌهي كالنٌداء كالتمنٌي، كسنؤصٌل لبعض الأغراض التٌداكليٌة الٌتي تؤدٌيها ىذه الأساليب
ابؼباحث الإنشائيٌة الٌتي تظهر  منييعدٌ الاستفهاـ الأغراض البلاغيّة للاستفهاـ:  -2-2-1

، كنظريةٌ الاستلزاـ ابغوارمٌ كسنًؿ أكستنٌ عندمع نظريةٌ الأفعاؿ الكلاميٌة  تقاطعها كاضحةن  نقطةي 
... »كىذا حينما تنزاح عن معناىا الأصليٌ إلى معاف أخرل، كفي ىذا يقوؿ سنًؿ: ، لدل غرايس

ولو، ولكنّو يعني في الوقت نفسو فعلا ينطق فيها المتكلّم جملة ويعني ما يقىناؾ حالات 
إنجازياّ آخر ذا محتوى قضويّ مختلف. مثاؿ ذلك أف ينطق المتكلّم الجملة: "ىل يمكنك 

كىذا  ،2«أف تناولني الملح؟" وىو لا يعني سؤالا مجرّدا، بل يعني التماس مناولتو الملح
"الأفعاؿ الكلاميٌة غنً  ما يسمٌى في النٌظريةٌ التٌداكليٌة بػػػ: الشٌكل من الطلٌب يدخل في باب

 .ابؼباشرة"
يتجاكز ابغديث عن الاستفهاـ الٌذم ييعنى سفي البلاغة العربيٌة حديثنا عن الاستفهاـ إفٌ 

كعلاقة كلٌ طرؼ  ،الٌذم يشمل أطراؼ ابػطاب بالنٌظاـ اللٌغومٌ إلى الاستفهاـ الٌذم ييعنى بابؼقاـ
ٌـ كالتٌّاث البلاغيٌ بشكل خاصٌ سار في ابٌذاىنٌ بارزين بيثٌلاف فبالآخر،  تّاثنا اللٌغومٌ بشكل عا

ابؼعاصرة، أحدبنا ييعنى بالنٌظاـ اللٌغومٌ الٌذم يشمل أنظمة فرعيٌة صوتيٌة  ابٌذاىي النٌظرياٌت اللٌسانيٌة
قاـ كما يتٌصل بو من قرائن غنً لفظيٌة تشمل منزلة ابؼتكلٌم كصرفيٌة كبكويةٌ كدلاليٌة، كالثاٌني ييعنى بابؼ

، الٌذم ق(626)ت السٌكٌاكيٌ  الابٌذاه الثاٌنٌي،كخنً من بيثٌل  ،3كالسٌامع كعلاقة كلٌ منها بالآخر
... »بردٌث عن تفاكت مقامات الكلاـ، كمن بصلة ذلك مقامات السٌؤاؿ، كفي ذلك يقوؿ: 

اير مقاـ البناء على الإنكار ... ولكلّ من ذلك مقتضى غير ومقاـ البناء على السّؤاؿ يغ
                                                                                                                                                                                

ركاه الإماـ مسلم عن أب ىريرة رضي ا﵁ عنو.  - 1  
نقلا عن جوف سنًؿ )ابؼعنى(، بؿمٌد العبد، النٌصٌ كابػطاب كالاتٌصاؿ، الأكادبييٌة ابغديثة للكتاب ابعامعيٌ، القاىرة،  -2

 . 36، ص2014مصر، د.ط، 
. 85-84، ص)مرجع سابق( بؿمود أبضد بللة، آفاؽ جديدة في البحث اللٌغومٌ ابؼعاصر - 3  
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فٌ الاستفهاـ لا يكوف دائما لطلب توضيح أمر بههلو السٌائل، ذلك أ كمعنى، 1«مقتضى الآخر
لغرض آخر يفسٌره ابؼقاـ الٌذم نشأ فيو ابػطاب، فيصنً الاستفهاـ تقريرا أك أمرا أك كإبٌما قد يكوف 

غنًىا من الأساليب، كىو ما اصطلح عليو في الدٌراسات التٌداكليٌة  كأ أك تهديدا أك توبيخا، برقنًا،
يوضٌحو حاؿ السٌائل كحاؿ ابؼسؤكؿ ككذا الظرٌكؼ الٌتي كقع فيها السٌؤاؿ،  كالٌذم، بابؼعنى السٌيٌاقيٌ 

ن بوجود معاف أو يؤم»لأنوٌ  اكيٌ في حديثو عن أسلوب السٌؤاؿ،كىي العناصر الٌتي عني بها السٌك
... نقوؿ »، كىذا ما يؤكٌده قولو: 2«"أغراض فرعيّة" في مقابل المعنى أو "المعنى الأصليّ"

كبهذا بيكن القوؿ  ، 3«متى امتنع إجراء ىذه المعاني على الأصل، تولّد منها ما يناسب القوؿ
 دراستو للاستفهاـ اصطبغت بدعاني كمقاصد ابؼنهج التٌداكلٌي. بأفٌ 

عرض السٌكٌاكيٌ في الباب الثاٌني من كتابو مفتاح العلوـ للاستفهاـ بكثنً من لقد 
كقد تعرٌض في حديثو عن الاستفهاـ في تقسيمو لأسلوب الإنشاء إلى طلبٌي، كغنً  التٌفصيل،

ٌـ، أمٌا الطلبيٌة ففي الاستفهاـ، كالأمر،  طلبٌي، فحدٌد أساليب الإنشاء غنً الطلٌبيٌة في ابؼدح، كالذٌ
 كالنٌداء.كالتٌمنٌي، لنٌهي، كا

كتوصٌل إلى أفٌ كلٌ كاحدة  ، كحدٌد اختصاص كلٌ أداة،وأدكاتعدٌد في باب الاستفهاـ  كقد
... وىذه الكلمات ثلاثة أنواع، »من ىذه الأدكات بزصٌ نوعا من الاستفهاـ، كفي ىذا يقوؿ: 

التّصديق، وثالثها لا أحدىا: يختصّ طلب حصوؿ التّصوّر؛ وثانيها: يختصّ طلب حصوؿ 
وصل إلى ذلك باستقرائو لكتاب ا﵁، كىو ما يؤكٌده التزامو بالتٌمثيل قد تكيبدك أنوٌ  ،4«يختصّ 

، غنً أفٌ الٌذم يهمٌنا في ىذا ابؼبحث ىو الوقوؼ على الأبعاد التٌداكليٌة لكلٌ أداة من القرآف الكريم
يراد ة بخركج الاستفهاـ عن معناه إلى إالعربيٌ  للاستفهاـ عند السٌكٌاكيٌ، كىو ما عيرؼ في البلاغة

 ما يلي:معاف أخرل، كمن تلك ابؼعاني 
                                                           

، برقيق: عبد ابغميد ىنداكمٌ، دار الكتب العلميٌة، بنًكت، لبناف،  -1 السٌكٌاكيٌ، أبو يعقوب يوسف بن بؿمٌد، مفتاح العلوـ
  .414، ص2000، 1ط
.33العيٌاشي أدراكمٌ، الاستلزاـ ابغوارمٌ في التٌداكؿ اللٌسانٌي، ص - 2  
، ص - .304السٌكٌاكيٌ، مفتاح العلوـ 3  

  4 .308، صنفسوابؼرجع 
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 :والإنكار معنى التّعجّب -
اىرِ ظالتّعجّب ىو استعظاـ فعل فاعل »يعرٌؼ مصطفى الغلايينٌي التٌعجٌب بقولو:     

ستعظاـ قد يكوف تفخيما، كىذا ما ييعرؼ بالاستعظاـ الإبهابٌ، كقد يكوف تهويلا، الا، ك 1«المزيةّ
ابؽمزة، كبزتصٌ بطلب التٌصوٌر كطلب كمن أدكاتو: يطلق عليو بالاستعظاـ السٌلبٌي، كىو ما 

تقوؿ في طلب التّصديق بها: أحصل الانطلاؽ؟ و: أزيد »التٌصديق، كفي ىذا يقوؿ السٌكٌاكيٌ: 
فالاستفهاـ رغم أنوٌ صورة كاحدة  ،2«طلب التّصوّر: أدبس في الإناء أـ عسل؟منطلق؟ وفي 

 إلٌا أفٌ أغراضو كمعانيو تتغنًٌ كفق تغنًٌ الشٌركط كالظرٌكؼ الٌتي حدث فيها ابػطاب. 
، ن، كأنٌّ، ككيف، كمى أين، كأمٌ، ك ماكمن أدكات الاستفهاـ الٌتي بريل إلى معنى التٌعجٌب: 

، كالسٌؤاؿ عن نوع ابعنس، فقط كىي الأدكات الٌتي ييطلب بها حدكث التٌصوٌر ككم، كمتّ، كأياٌف،
ما عندؾ؟ أي: أيّ أجناس الأشياء »: في قولككما   (ما)كفي ىذا يستعمل السٌائل الأداة: 

فللسٌؤاؿ عن ذم  (نْ مَ يكوف جوابو: إنساف أك دابةٌ أك طحنٌ، أك بسر. كأمٌا ) كالٌذم، 3«عندؾ؟
فتستعمل  (أيّ ) كأمٌا عندؾ؟ فيكوف ابعواب عنو: أخي أك عليٌ أك زينب،عقل، فتقوؿ: من 

اب، فتقوؿ: عندي ثي»للسٌؤاؿ عمٌا يتفرٌد بو جنس عن جنس، أك أمر عن أمر، كقوؿ القائل: 
 )كَمْ( كأمٌا، 4«فتطلب منو وصفا يميّزىا عندؾ عمّا يشاركها في الثبّوتيّةاب ىي؟ يّ الثيّأ

 )كَيْف(فتستعمل للسٌؤاؿ عن العدد، فنقوؿ: كم رجلا حظر؟، ككم متّا قماشا قطعت؟، كأمٌا 
فالغرض من استعمابؽا ىو السٌؤاؿ عن  )أيَْن(فالغرض من استخدامها السٌؤاؿ عن ابغاؿ، كأمٌا 

ة،  بدعنى )كيف( الٌتي يراد منها كصف الكيفيٌ فتأخذ معنينٌ، فتارة تكوف  )أنَّى(ابؼكاف، كأمٌا 
بدعنى: أين، كقولك بؼن بهرؾ تكوف ، كتارة شئت كيفصلٌ أنٌّ شئت، أم:  : كقولك للعليل

                                                           

  1 .52، ص2005، 1مصطفى الغلايينٌي، جامع الدٌركس العربيٌة، دار ابغديث، القاىرة، ج -
. 308، ص)مرجع سابق( ينظر: السٌكٌاكيٌ، مفتاح العلوـ - 2  
. 310، صابؼرجع نفسو - 3  
. 310، صابؼرجع نفسو - 4  
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( ك)أىياٌفى(علمو: أنٌّ لك ىذا العلم؟ ، كالسٌؤاؿ ، كأمٌا للسٌؤاؿ عن الزٌماف، فيستعمل السٌائل )مىتّى
 ككذلك أياٌف.عن موعد السٌفر، أك عن ساعة الرٌجوع، كغنًىا من ابؼواقيت، 

الوجو الأكٌؿ بؽذه إفٌ الٌذم ذكرناه عن معاني أدكات الاستفهاـ عند السٌكٌاكيٌ ىو 
دراستو  غنً أفٌ ، ما يعرؼ في الدٌراسات ابغديثة بابعانب اللٌغومٌ لأدكات الاستفهاـ كىوالأدكات، 

رىؼ كىو ما ييع بذاكزت الدٌراسة اللٌغويةٌ إلى دراسة من نوع آخر، -كما أسلفنا   -لتلك الأدكات 
 معنىحيث ذكر السٌكٌاكيٌ أفٌ الاستفهاـ بيتنع عن أداء معناه الأصليٌ إلى  بالاستفهاـ المجازمٌ،

 الاستلزاـ ابغوارمٌ نظريةٌ بو غرايس في حديثو عن قاؿ  نفسو الٌذم الشٌيء بدعونة قرائن ابؼقاـ، آخر
معنى جمل اللّغات »أفٌ غرايس أكٌد  فقد .الٌتي طوٌرىا عن نظريةٌ الأفعاؿ الكلاميٌة لأكستنٌ

الطبيعيّة إذا روعي ارتباطها بمقامات إنجازىا لا ينحصر في ما تدؿّ عليو صيغها الصّوريةّ من 
 ،1«استفهاـ، وأمر، ونهي، ونداء، وإلى غير ذلك من الصّيغ المعتمدة في تصنيف الجمل

 من خلاؿ لأفٌ ابؼتحدٌث يريد إفهاـ ابؼستمع أكثر بفاٌ بوملو الشٌكل ابغرفٌي للٌغة، كىو ما يتوضٌح 
  .استقراء السٌيٌاؽ بكلٌ مكوٌناتو

من خلاؿ  ،تداكليٌ  معنىأدكات الاستفهاـ عن معناىا اللٌغومٌ إلى كبيثٌل السٌكٌاكيٌ بػركج 
اغ على ضوء ذلك أحكاما بلاغيٌة أشار من استقصائو بعملة من آيات الذكٌر ابغكيم، حيث ص

أخرل، كىو ما ييشار إليو  معافخلابؽا إلى انزياح أدكات الاستفهاـ من تأدية ىذا الغرض إلى تأدية 
 .الاستلزاـ ابغوارمٌ ب -كما ذكرنا   -التٌداكلٌي في ابعانب 

قولو تعالى كىذا في التٌعجٌب، كمن بنٌ الأساليب الٌتي تضمٌنتها دراسة السٌكٌاكيٌ أسلوب 
﴿: -عليو السٌلاـ  -حكاية عن سليماف                      

      ﴾ عليو السٌلاـ  -، فقوؿ سليماف [20]سورة النٌمل: الآية- ﴿    

     ﴾؟حجبو عن عينيما أفٌ شيئا  أـأخطأه بصرم فلم أعد أراه، أ: ، قصد بو ،
                                                           

، 2014، 1باديس بؽوبيل، مظاىر التٌداكليٌة في مفتاح العلوـ للسٌكٌاكي، عالم الكتب ابغديث، إربد، الأردف، ط -1
  .185ص
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 مستلزما، لذا فقد كاف سؤالو 1«كاف لا يغيب عن سليماف إلّا بإذنوأفّ الهدىد  »فهو يعلم يقينا 
 .استنكار تصرٌؼ طائر ابؽدىدإبقاز فعل لغومٌ غنً مباشر بسثٌل في بو  أرادالٌذم  التٌعجٌبى 
 عن بروٌؿ الاستفهاـ إلى غرض التٌعجٌبآخر مثالا يذكر السٌكٌاكيٌ في موضع آخر،  ك 

 ﴿ :، كىذا في قولو تعالىأيضا الٌذم ييراد منو الاستنكار             

                ﴾  :28]سورة البقرة: الآيتاف- 

فما أقدـ عليو القوـ ىو جرـ في حقٌ ا﵁ تعالى، كىذا لا يستدعي السٌؤاؿ، إبٌما يستدعي  [،29
 ﴿ كمعرفتهم بقدرتو كفرىم با﵁ تعالى حاصل عن علمهم بوجوده،التٌعجٌب، لأفٌ    

                     ﴾ ،ع ذلك استمرٌكا في كم

كأنوّ قيل: ما أعجبَ كفركَم مع علمكم بحالكم »كفي ىذا يقوؿ الزٌبـشرمٌ:  ،غيٌهم كعنادىم
فالعاقل الٌذم يعلم بدصنًه كمآلو ثمٌ يكفر با﵁ تعالى، كينهمك في غيٌو؛ بومل بتصرفٌو ىذا  ،2«ىذه

قوٌة إبقازيةٌ  تولٌد الاستفهاـ في ىذا ابؼقاـ استلزـفكاستنكاره،  تصرفٌو غنًه من العقلاء على استقباح
استقباح كاستهجاف كفر من ىم عابؼوف بحابؽم كمآبؽم، أم حاؿ: ابؼوت كحاؿ الإحياء بسثلٌت في 

 ثمٌ الرٌجوع إلى ا﵁.
تي راـ كالٌ لأداة الاستفهاـ )كيف( في مقاـ كهذا،  -نبٌي ا﵁  -قد كاف استخداـ ابؼرسل ك 

يستطيع ابؼتلقٌي الٌذم عنى ذلك ابؼأنٌها ستؤدٌم ب على علم لأنوٌالتٌعجٌب كالاستنكار،  كرائهامن 
رسل كابؼتلقٌي، ستنتاج لوجود علاقة رابطة بنٌ ابؼالاىذا كقد برقٌق أم معنى التٌعجٌب، استنتاجو، 

 تيح للأكٌؿ طرح مثل ىذه الأساليب.ت
 :والتّقريع التّوبيح معنى -

                                                           

.78بؿمٌد بدرم عبد ابعليل، تصوٌر ابؼقاـ في البلاغة العربيٌة، دار ابؼعرفة ابعامعيٌة، الإسكندريةٌ، مصر، د.ط، د.ت، ص - 1  
، 1، ج2009، 3ا﵁ بؿمود بن عمر الزٌبـشرمٌ، الكشٌاؼ، دار ابؼعرفة، بنًكت، لبناف، ط الزٌبـشرمٌ، أبو القاسم جار -2

 . 69ص
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اد بو التٌوبيخ، فكقد ييستخدـ الاستفهاـ،   إذ لا الةٌ على ذلك، دٌ القرينة التفسٌره كىو ما نًي
مل الاستفهاـ في ىكذا مواضع على معناه ابغقيقيٌ لعدـ استقامة ابؼعنى، كمن ذلك ما  بيكن أف بوي

﴿ذكره السٌكٌاكيٌ في قولو تعالى:                     

 ﴾  كىو ما يفسٌره التٌقريع[. فالاستفهاـ في ىذه الآية أريد بو 62]القصص: الآية ،

﴿الفعل  ﴾ ،اطب بو من كاف في كلامو ريب،   بفاٌ كىذا حاؿ ابؼشركنٌ يوـ  كما ىوبىي

 القيامة.
نوٌ أكإبٌما تقريعا كتوبيخا،  ،يكن استفهاما كبفاٌ يؤيدٌ القوؿ بأفٌ ابػطاب في الآية السٌابقة لم

 - م خلقوكىو أجلٌ أف يستفهً  - صادر من ابػالق سبحانو كتعالى
﴿الٌذم جاء على صيغة الاستفهاـ  ،للمشركنٌابػطاب الاستنكارمٌ كفي      ﴾ 

، "شرط الملاءمة"أبظاه أكستنٌ  لتوفُّر ما الفعلبرقٌق ىذا التٌحدٌم، كقد معنى تضمٌن فعل إبقازمٌ 
 كصفاكابؼتمثٌل في قدرة ا﵁، كعلمو بعجز ابؼشركنٌ عن الاستنجاد بشركائهم، كىو ما يؤكٌده القرآف 

﴿ :قاؿ ، حيثبغابؽم                           ﴾ 

 .[64]القصص: الآية 
 معنى التّقرير: -

حملك المخاطبَ على الإقرار والاعتراؼ بأمر قد استقرّ ثبوتو »ييعرٌؼ التٌقرير على أنوٌ 
 ىذا الأسلوب كييشتّط في بروٌؿكيأتي غالبا في اللٌغة العربيٌة على شكل استفهاـ،  ،1«أو نفيو

أف يكوف الاستفهاـ بابؽمزة، كفي ىذا يقوؿ سيبويو: أكٌبؽما، شرطاف:  معنى التٌقريرللدٌلالة على 
أف يليى ثانيهما، ك  ،2«... وإنّك تقوؿ للرّجل: أطربا؟ وأنت تعلم أنوّ قد طرب، لتوبّخو وتقرّره»

                                                           

18، ص1، ج1972الأنصارمٌ، ابن ىشاـ، مغني اللبٌيب عن كتب الأعاريب، برقيق: مازف ابؼبارؾ، د.ط،  - 1  
. 176، ص)مرجع سابق( 3سيبويو، الكتاب، ج - 2 



العربيّ   اللغّويّ راث  تجليّّ ات البعد التّداوليّ في مدوّنات التّ  الفصل الثّ اني     
 

121 
 

راد بضل ابؼخاطب على الإقرار بو، كيدخل ىذا الأسلوب في منظومة الأفعاؿ الاستفهاـ ما يي 
 الكلاميٌة برت غطاء الطلٌبيٌات.

، حيث  الاستفهاميٌة الٌتي تفضي إلىكقد كردت ابؽمزة  التٌقرير كثنًا في كتاب مفتاح العلوـ
بسثٌل ، كعرض لكثنً من النٌماذج الٌتي بؼسالك ىذا النٌوع من الاستفهاـ الكتابصاحب تطرٌؽ 
 ،الفعلبحدكث : التٌقرير مٌ التٌقرير  الاستفهاـ أنواع، كأشار من خلاؿ ىذه النٌماذج إلى التٌقرير غرض
... »بجنس الفاعل، كىذا في قولو:  كالتٌقرير ،1«أضربت زيدا؟»، كىذا في قولو: الوقوعثابت لأنوٌ 

﴿وقل حاؿ تقرير أنوّ الضّارب دوف عمرو: أأنت ضربت زيدا؟ كما في قولو تعالى:    

              ﴾  قوع و ، أمٌا النٌوع الثاٌلث فهو التٌقرير ب2«[62]الأنبياء

فابؼعلوـ أفٌ  ،3«... أو أفّ زيدا مضروبو: أزيدا ضربت»الفعل على جنس دكف غنًه، كفيو يقوؿ: 
ذلك من لدف بـاطىبو،  بفهمإفٌ ابؼخاطًب على كعي بل فعل الضٌرب قد كقع على زيد دكف غنًه، 

إبقاز فعل يتمثٌل في إلى  الفاعلساؽ خطابو في شكل سؤاؿ، لم يكن يريد منو سول دفع  وغنً أنٌ 
 .أف ينكر ما أقدـ عليو ولو، كقد استطاع أف يضع بـاطىبو في كضع لا بيكنالإقرار بفعت

ئ التٌداكليٌة، كابؼتمثٌل في من مباد من خلاؿ ىذا الاستفهاـ أىمٌ مبدأ لقد حققٌ السٌائل
الأربعة: الكمٌ،  القواعدالقائم بدكره على  "principe de coopération " التٌعاكفمبدأ 

قاؿ ك مٌ(، بو متناسبا مع الواقعة )مبدأ الككالكيف، كابؼناسبة، كالطرٌيقة، أم أفٌ ابؼخاطب كاف خطا
لا  اموجز  اكلامو مرتبٌككاف  خطابو الواقعة )مبدأ ابؼناسبة(،  ناسبك بدا لو فيو دليل )مبدأ الكيف(، 

 لبس فيو )مبدأ الطرٌيقة(.
 معنى التّهكّم: -

                                                           

. 315ص سابق(، السٌكٌاكيٌ، مفتاح العلوـ )مرجع - 1  
. 315، صابؼرجع نفسو - 2  
.315، صابؼرجع نفسو - 3  
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 تتحقٌق فائدة الكلاـ، كتستمر عمليٌة التٌواصل بنٌ ابؼتخاطبنٌ حينما يأخذ الكلاـ طابع
رجو من ىذا الوضع  - كىو الوضع الطبٌيعيٌ لو -ابعدٌ  ، غنً أفٌ ابؼخاطًب في كثنً من ابغالات بىي

ذا رأل أفٌ ابؼقاـ يقتضي ذلك، إ ،ابؽزؿ كالتٌهكٌم منحىبو إلى الوضع ابؼناقض لذلك، أم ينحو 
 . كأفٌ قوٌة ابػطاب عن طريق ىذا الأسلوب تكوف أبلغ

قدبيا، كالنٌظريةٌ  البلاغة العربيٌة اىتمٌت بهاالٌتي  الأساليبمن بنٌ أىم  ابػطاب ابؽزليٌ كيعدٌ 
 ،في سيٌاؽ الإنشاء الطلبيٌ ، التٌداكليٌة حديثا، ففي البلاغة ييدرج ىذا الأسلوب ضمن علم ابؼعاني

كفي حديثنا عن أسلوب الأمر، كالاستفهاـ، كالنٌداء، كغنًىا،  بنٌحيث يتلوٌف ىذا الأسلوب 
 بؾاؿفي التٌهكٌم في شقٌو التٌداكلٌي سنقصر حديثنا على الاستفهاـ التٌهكٌميٌ، حيث يظهر جليٌا أنوٌ 

 من خلاؿ ىذا الأسلوب ابؼخاطًبف، ابغوارمٌ ارتباطا كثيقا بنظريةٌ الاستلزاـ يرتبط  اتالتٌداكليٌ 
، استهزاءن  مٌا يريد قولو بنقيض القوؿيعبٌر عف،  -مبدأ الكيف  - مبادئ التٌعاكف إحدلعن  يعدؿ

أراد ابؽزؿ الٌذم ، فابؼستفهم ألم يرفّ منبّهك بعد؟دٌثو: كىو بوبظعو  فقوؿ ابؼخاطًب بؼن لا يعنًه
سيحقٌق ؛ كبهذا قولا غنً الٌذم بظعو ابؼتلقٌي ستدعتابػطاب ذا االبنية اللٌغويةٌ بؽك  ؛باطنو ابعدٌ 

من كضع الشٌركد إلى كضع  فعلا إبقازياٌ، ينتج عنو فعل تأثنًمٌ يتمثٌل في انتقاؿ ابؼتلقٌيابؼرسل 
 .فٌ التٌهكٌم فعل كلاميٌ غنً مباشر يراد بو إحداث فعل آخركعليو بيكن القوؿ إ ؛الانتباه

في معرض حديثو عن علم البلاغة، فذكر في باب  السٌكٌاكيٌ لأسلوب التٌهكٌم تطرٌؽكقد 
في  يسوقهاب تدلٌل عليها القرينة الٌتي ، حيث بنٌٌ أفٌ تهكٌميٌة ابؼخاطً علم البياف الاستعارة التٌهكٌميٌة

﴿حديثو، كما في قولو تعالى حاكيا عن كفٌار قريش:              

  ﴾ في خطابهم للنٌبٌي   ، حيث استخدـ ابؼنكركف للرٌسالة السٌماكيةٌ [48]يونس: الآية- 

ضمنً التٌعظيم ) - صلٌى ا﵁ عليو كسلٌم  )يفسٌره قوبؽم كىو ما، 1للدٌلالة على التٌهكٌم ( 

     الٌذم ينصٌ على أف يكوف الكلاـ منظٌما  الكيف بؼبدأىذا خرؽ خطابهم (، كفي
                                                           

.189، ص11، ج1984ينظر: بؿمٌد الطاٌىر بن عاشور، تفسنً التٌحرير كالتنٌوير، الدٌار التٌونسيٌة للنٌشر، تونس، د.ط،  - 1  
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لضمنً التٌعظيم لم يتناسب مع لفظة )في استفهامهم ، أم أفٌ استخدامهم كمرتبٌا )،  الٌتي

 كفق نظريةٌ الاستلزاـ التٌخاطبٌي إلى: كبيكن برليل ىذه الآيةأريد من كرائها الاستهزاء، 
 .قوٌة إبقازيةٌ حرفيٌة تتمثٌل في الاستفهاـ -
 قوٌة إبقازيةٌ مستلزمة تتمثٌل في التٌهكٌم. -

إفٌ كقوفنا على دراسة الاستفهاـ عند السٌكٌاكيٌ، كباستفادتنا من معطيات الدٌرس 
حينما أشار القوؿ بأفٌ صاحب ابؼفتاح كاف أسبق بكثنً من منظرمٌ التٌداكليٌة من  مكٌنناالتٌداكلٌي؛ 

كانت   بردٌده بصلة من القرائن، لفظيٌةعناه ابغقيقيٌ لأفٌ م، إلى برليل الاستفهاـ خارج بؿيط اللٌغة
 .معنويةٌ، كىو ما بٌظي في الدٌرس التٌداكلٌي ابغديث بدستلزمات ابغوارأك 

ا النٌأم باللٌغة كتتواصل دراسة السٌكٌاكيٌ للأساليب اللٌغويةٌ بعقليٌة حصيفة، أراد من خلابؽ
الإبحار في عمقها، لأنوٌ كاف على يقنٌ بأفٌ ابؼتحدٌث بىفي كراء خطابو أكثر من السٌطحيٌة، إلى 

في برليلو للغة بـتلف إضافة إلى دراستو للاستفهاـ تناكؿ بفاٌ يعلن، لذا بقد صاحب ابؼفتاح 
 الأخرل، كالتمنٌي، كالأمر، كالنٌهي، كالنٌداء، نفصٌلها في الآتي: الأساليب

 :لأمرالأغراض البلاغيّة ل -2-2-2
اللّفظ الدّاؿّ على »كقد عرفٌو البلاغيٌوف بأنوٌ: ييعدٌ الأمر من الأساليب الإنشائيٌة الطلٌبيٌة، 

، كمن صيغو: افعل، لٍتفعل، أك أبظاء أفعاؿ الأمر،  1«طلب الفعل بالوضع على وجو الاستعلاء
... ، يتطلٌب من ابؼتلقٌي  كيستعمل ابؼرسل أسلوب الأمر الٌذمكابؼصدر،  كمىوٍ، كصىوٍ، كريكىيٍدىؾى

الوجوب، حينما تتحقٌق لو على الأخنً سلطة سواء كانت سياسيٌة، أك معرفيٌة، أك رتبة اجتماعيٌة، 
ولا شبهة في أفّ طلب »كفي ىذا يقوؿ السٌكٌاكيٌ:  حيث تسمح لو بتوجيو مثل تلك الأكامر،

كىو ما يعرؼ ، 2«المتصوّر، على سبيل الاستعلاء، يورث إيجاب الإتياف على المطلوب منو
 ."Exercitivesفي نظريةٌ الأفعاؿ الكلاميٌة بػػ "الإنفاذياٌت 

                                                           
، 1988الغرب الإسلاميٌ، بنًكت، د.ط، إبراىيم الشٌنًازمٌ، شرح اللٌمع في أصوؿ الفقو، برقيق: عبد ابغميد تركي، دار  -1
  .567، ص2ج

.318، ص)مرجع سابق( السٌكٌاكيٌ، مفتاح العلوـ - 2  
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كإف أفٌ كثنًا من ابعمل  أف يصرحٌ، حديثو عن أسلوب الأمرالسٌكٌاكيٌ في كما لم يفت 
، كىو ما إنشاؤهمن ابؼتلقٌي طلب دؿٌ ظاىرىا على الإخبار، فإفٌ عمقها يدؿٌ على فعل لغومٌ يي 

نوٌ صادؽ يقاؿ لصاحبها إ لأنوٌ لا يصلح أفضرب من الإنشاء،  يةٌبأفٌ ابعمل الإخبار يعزٌز القوؿ 
اللّغة في التّواصل ليس »كفي ىذا يرل أكستنٌ أفٌ ،  -على حدٌ تعبنً السٌكٌاكيٌ  -أك كاذب 

بل لها وظيفة عمليّة.فإذ نستعمل اللّغة فإننّا لا نصف العالم بل  ،أساسا وظيفة وصفيّة لها
الٌتي  بػػ "الأفعاؿ غنً ابؼباشرة" سنًؿكىو ما أطلق عليو ،  1«نحقّق أعمالا ىي الأعماؿ اللّغويةّ

، فقولو تعالى: معناهلا يتطابق مع قد تتحقٌق بواسطة قوٌة مستلزمة، لأفٌ ظاىر القوؿ 
﴿            ﴾  ليس فيو إخبار، إبٌما أمر [228]البقرة: الآية ،

كلنا عودة بالتٌفصيل إلى  - عن ثلاثة أشهر تٌّبٌص بعد الطٌلاؽ مدٌة لا تقلٌ من ا﵁ للمطلٌقات بال
 -ىذا النٌوع من الطلٌب في ابؼبحث ابؼوالي 

 يسهم ابؼقاـ حيثأخرل،  ضأغراإلى حيث بزرج صيغ الأمر  تداكليٌة الأمر أبعاداكيتضٌن 
لا شبهة في أفّ طلب المتصوّر على »: السٌكٌاكيٌ  يقوؿ كفي ىذا، برديد مقصديةٌ ابؼرسلفي  فيو

سبيل الاستعلاء يورّث إيجاب الإتياف على المطلوب منو، ثمّ إذا كاف الاستعلاء ممّن ىو 
وجوب الفعل بحسب جهات مختلفة، وإلّا لم استتبع إيجابو أعلى مرتبة من المأمور 

لم تفد  رط المذكور أفادت الوجوب، وإلّا فإذا صادفت ىذه أصل الاستعماؿ بالشّ  يستتبعو،
كمن ىذه  ،2«ما ناسب المقاـغير الطلّب، ثمّ إنهّا حينئذ تولّد بحسب قرائن الأحواؿ 

ىو ما يؤكٌده أكستنٌ، حيث يقوؿ: ...، ك  الأغراض الدٌعاء، كالتٌّجيٌ، كالاستعطاؼ، كالاستّحاـ،
صيغة الأمر قد تدؿّ على كثير من المعاني والوجوه؛ كالوجوب والإباحة والنّدب والطلّب »

                                                           
جاؾ موشلر، آف ريبوؿ، القاموس ابؼوسوعيٌ للتٌداكليٌة، تربصة بؾموعة من الأساتذة كالباحثنٌ، ابؼركز الوطنٌي للتٌّبصة،  - 1

 .  22، ص2010، 2تونس، ط
. 319-318، ص)مرجع سابق( العلوـالسٌكٌاكيٌ، مفتاح  - 2  
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الأفعاؿ، كاستخداـ استخداـ  ، كتتنوعٌ ىذه الأساليب بن1ٌ«والتّهديد والإرشاد والدّعاء والإنذار
إلى غرض  أم عن خركج الأمر عن معناه ،عن ذلك سنًؿ بردٌث تلميذهقد ك ا، ابؼصادر بدبؽ

كمعنى ذلك  ،الإبقازيةٌ للأفعاؿ غنً ابؼباشرة" القوٌة" بػػ -كما أسلفنا- كىو ما ييعرؼ لديو ،الطلٌب
 ، كمن أمثلة ذلك ما يلي:ابؼقاـ الٌذم كرد فيو ابػطاب فسٌرهيز الكلاميٌ أفٌ ابؼنجى 

في مثل  إلٌا أنوٌ لا بييكن اعتبار ذلك أمرارغم أفٌ التٌضرعٌ يكوف بصيغة الأمر،  التّضرّع: -
مل كلامو على معنى ابؼتضرعٌ أدنّ رتبة من ابؼخاطىب من منطلق أفٌ ؛ ىذا ابؼوقف ، كبالتاٌلي بوي

كما الطلٌب، كىو ما يوضٌحو استخدامو لنوع بؿدٌد من الأفعاؿ، مثل: ارزقني، أغثني، أعنٌي، ...،  
، كدعاء ابؼؤمن الطلٌبابؼقاميٌ كابؼقالي، من الأمر إلى  افسٌيٌاقبيكنو استخداـ أفعاؿ أخرل، بووٌبؽا ال

بٌي نكمثل ذلك ما بوكيو القرآف الكريم عن الب لأستاذه، ربوٌ، أك خطاب ابؼرؤكس لرئيسو، أك الطٌ 
كفي  ،كجلٌ أف يعضده بأخيو في بؿاججتو لفرعوف دعا ربوٌ عزٌ  حينما ،-عليو السٌلاـ  - موسىا﵁ 

﴿: القرآف على لسانوذلك يقوؿ            .    .       

.         .      .      .      ﴾[ :طو: الآيات

أبقز من خلاؿ الفعل  فقدفمن منطلق أفٌ ابؼخاطًب أدنّ درجة من ابؼخاطىب، ، [29-35
﴿ ﴾ طلب العوف في فعلا غنً مباشر بسثٌل. 

فيها الأفعاؿ ابؼفضية إلى برقيق التٌلطٌف، في ابؼواقف الٌتي تتساكل  يتمٌ تداكؿ :الالتماس -
مرتبة ابؼرسل كابؼتلقٌي، كبالتاٌلي تصنً الأفعاؿ ابؼستعملة في ىذه ابؼقامات حافظة لرتب ابؼتحاكرين، 

من مثل: ىل بإمكانك؟، ىل تستطيع، داـ الاستفهاـ؛ يلجأ إلى استخ ابؼرسل مثلاكفي ىذا بقد 
كىذه مقركنة بأفعاؿ الطلٌب، ف استطعت، ...، ك عبارات من قبيل: لو بظحت، إ...، أ

أم  -الٌتي بردٌث عنها سنًؿ، حيث أكٌد أنوٌ  إحدل مبادئ نظريةٌ التٌأدٌبالاستّاتيجيٌة ىي 
                                                           

، 2أكستنٌ، نظريةٌ أفعاؿ الكلاـ العامٌة، كيف ننجز الأشياء بالكلاـ، تربصة: عبد القادر قينيني، إفريقيا الشٌرؽ، ابؼغرب، ط -1
  103 -102، ص2008
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كمن شأنو أف بوقٌق فعلا تأثنًياٌ  ،1يعدٌ الأساس الأكٌلٌي في استعماؿ القوؿ غنً ابؼباشر -دٌبالتٌأ
  .بصدر رحب ابؼطلوببهعل من ابؼتلقٌي يقبل على إبقاز 

في إطار ما عرؼ لديو بػػ "مبدأ ث عن ىذا ابؼبدأ غرايس، حيث صاغو ككذلك بردٌ 
كأضافت إلى : الكمٌ، كالنٌوع، كالعلاقة )النٌسبة(، كالكيف، التٌعاكف" القائم على القواعد الأربعة

، حيث حدٌدت قاعدة خامسة "كن متأدٌبا"، Robin Lakoffركبن لايكوؼ  ىذه القواعد
 :2ىي بدثابة نصائحمبادئ،  ثلاث بؽذه القاعدة

 تقيٌد باللٌيٌاقة: لا تفرض نفسك على النٌاس. -
 تردٌد: اترؾ بؼخاطبك الاختيار. -
 رفقة: تصرٌؼ كما لو كنت أنت كقرينك متساكيٌنٌ. -

بذعل من فعل الأمر  الٌتيالأساليب  في البلاغة العربيٌة منالتٌهديد  أسلوب يعتبر :التّهديد -
إلى إبقاز ابؼرسل  في سعي تتمثٌل، دلالتو إلى دلالة أخرلبىرج عن ابؼستخدـ في مثل ىذه ابؼواقف 

يدفعو  بل، لا ينتظر من ابؼتلقٌي تنفيذ أمر أك برقيق طلب ولأنٌ غنً مباشر يتمثٌل في الوعيد،  فعل
 ىكذاتعمل في من منطلق أفٌ الفعل ابؼس، توقٌع أمر حادث بويتمثٌل في  فعللإبقاز ىو الآخر 

 كبردٌ من ابؼرسل. تهديديةٌ بحمولة امشحونيكوف  خطاب
الفعل ابؼستخدـ في التٌهديد في الدٌراسات التٌداكليٌة ضمن الاستّاتيجيٌات الٌتي  كيقع

، حتٌّ كإف كاف لا بكوه، كبرويل مركز القوٌة يستخدمها ابؼرسل للسٌيطرة على بؾريات الأحداث
، كمن مثل ذلك ما نقرأه في ابؽجاء شعرفي لغتنا كامنا  فيبيلك سلطة على ابؼتلقٌي، كىذا ما بقده 

 هفقدأصبح يعيشعا جراٌء مرارة ، إحدل أشهر قصائده تكشفحيث ، ابؼهلهل بن ربيعةشعر 
                                                           

.92، ص)مرجع سابق( ينظر: جوف سنًؿ، ابؼعنى كالتٌعبنً - 1  
.52الفصل الأكٌؿ، صأشرنا إلى ىذه القواعد في  -   

باتريك شاركدك ك دكمينيك منغو، معجم برليل ابػطاب، تربصة: عبد القادر ابؼهيدم ك بضاٌدم صمود، ابؼركز الوطنٌي  -2
  .429، ص2008للتٌّبصة، دار سيناترا، تونس، د.ط، 

- ة بالدٌاىية، كىي إحدل القصائد السٌبع ابؼعركفة بابؼنتقبات )ديواف ابؼهلهل، شرح كبرقيق: أنطواف يطلق على ىذه القصيد
 (. 54-53، ص1995، 1بؿسن القوٌاؿ، دار ابعيل، بنًكت، ط
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كىو ، منهمبالأخذ بثأره  عزمو عبارات الٌتي تؤكٌدالبأقصى  قاتليو متوعٌدافنًثيو فيها، لأخيو كليب، 
 : 1الأمر، كفي ىذا يقوؿءت في صيغة اج بصلة الأفعاؿ الٌتي ما توضٌحو

 مُعْظَمُ أَمْرٍ يػَوَْـ بػُؤْسٍ وَضيقْ ي دُ ساداتٍ إِذا ضَمَّهُمْ     سَ 
 قوؽْ بَلْ مَلِكٌ دينَ لَوُ بالحُ      لَمْ يَكُ كَالسّي دِ في قػَوْمِوِ 

 شِفاركَُمْ مِنّا لِحَز  الحُلوؽْ     إِفْ نَحْنُ لَمْ نػَثْأَرْ بِوِ فاشْحَذوا 
 كَذَبْحِ الشّاةِ لا تػَتَّقي     ذابِحَها إِلّابِشَخْبِ العُروؽْ ذَبْحًا  

نَنا     رمِاحَنا مِنْ قانِئٍ كَالرَّحيقْ   .غَدًا نُساقي، فاَعْلَموا، بػَيػْ
فالفعلاف )اشٍحىذكا( ك)اعٍلىموا(، يربظاف صورة تكشف عن تهديد، مشحونة عباراتو بأقصى ألواف 

حزٌ استخدامو لعبارات مستقاة من حقل القتل كالتٌّىيب )شفاركم، التٌّىيب، كىو ما يتوضٌح في 
ابؼهلهل  الٌذم يريدكىي عبارات تتساكؽ مع الفعلنٌ السٌابقنٌ، ابغلوؽ، ذبحا، شخب العركؽ(، 

 في التٌهديد كالوعيد. -كما أسلفنا-يتمثٌل ، أفعالا غنً مباشرةا من خلابؽأف ينجز م
 ليها ابؼرسل، لتثبيط عزبية ابؼتلقٌيإييعدٌ خطاب التٌحدٌم من الأساليب الٌتي يركن  :التّحدّي -

كلا يتطلٌب ىذا  -أم ابٌذاه ابؼرسل - ناحيتويتحوٌؿ القوٌة  مركزبفاٌ بهعل  كإفحامو بابغجٌة؛
 غنًالأسلوب شرط الاستعلاء، أك تساكم ابؼقامات، فقد يكوف ابؼتحدٌم أدنّ رتبة من ابؼتحدٌل، 

 صاحبو.  بسكنٌو من بردٌميتطلٌب امتلاؾ الأكٌؿ حججا  ىذا فٌ أ
ضمن استّاتيجيٌة تفرض على ابؼرسل استخداـ  التٌحدٌم سلوبأ يتحدٌد الإنشاء الطلٌبيٌ في ك 

حجٌة أك حججا تتناسب مع بيئتو، بعدما يقيم عليو  يؤثرٌ من خلابؽا على ابؼتلقيٌ  ،أفعاؿ بـصوصة
ابػطاب القرآنٌي، حينما يتوجٌو إلى ابؼعاندين، فيتحدٌاىم بالإتياف بأمر  فيكىذا ما بقده بكثرة ماثلا 

﴿، كمن أمثلة ذلك قولو تعالى: يركنو بؿقٌقا في بيئتهم أتى بو ابػالق عزٌ كجلٌ       

                                        

                       .              

                                                           

. 58-57، ص(مرجع سابق ديواف ابؼهلهل) - 1  
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             ﴾  :عزٌ كجلٌ  -، فا﵁ [11-10]لقماف: الآيتاف- 

عزٌ  -بدعوتهم إلى إظهار ما خلقتو أصنامهم الٌتي يعبدكف، كقد بردٌاىم البارئ بردٌل ابؼشركنٌ 
بعدما عدٌد بؽم ما يتعاموف عن رؤيتو من أرض كبظاء كبهائم كماء كمزركعات، كىي  - كجلٌ 

 ا﵁ الٌتي توفٌر بؽم ابغياة. بـلوقات
كفي التٌّاث العربٌ تنقل لنا ابؼدكٌنات النٌثريةٌ كالشٌعريةٌ كثنًا من النٌماذج عن ىذا الأسلوب، 

عبارة عن تقريع  أبيات من شعر النٌقائض، حيث بقد جلٌ قصائد ىذا الشٌعركمن أشهر ذلك 
ر، ما دار من مساجلات بنٌ الشٌاعرين الفرزدؽ كجريكىجاء يتلوه كعيد كبردٌ، كمن أمثلة ذلك 

 قولو: الفرزدؽصاحب العمدة، حيث ينقل عن  يركيوما كىو 
 فإَِنّي أنَا الػمَوْتُ الَّذي ىُوَ ذاىِبٌ     بنِػَفْسِكَ، فانْظرُْ كَيْفَ أنَْتَ مُحاوِلوُْ 

حىزٍرىةى، حتٌّ  كحلف بالطٌلاؽ أفٌ جريرا لا يغلبو فيو، فكاف جرير يتمرغٌ في الرٌمضاء كيقوؿ: أنا أبو
 قاؿ:

 .1الدَّىْرُ، يػَفْنَى الػمَوْتُ وَالدَّىْرُ خالِدٌ     فَجِئْني بِمِثْلِ الدَّىْرِ شَيْئًا يطُاوِلوُْ أنَا 
فالنٌاظر إلى ىذين البيتنٌ، يستطيع أف يتلمٌس دكف عناء اختيار الشٌاعرين لأسلوب 

يع غربيو التٌحدٌم في أقصى مراتبو، فالأكٌؿ كصف نفسو بابؼوت، كظنٌ أنوٌ أتى على ما لا يستط
كىو ما يفسٌره استخدامو للفعل )انظر(، قاصدا من كراء ذلك إبقاز فعل غنً  ،كصف نفسو بو

يتمثٌل في طلب بؾاراتو كتقليده في شعره، كىو ما استطاع جرير برقيقو، بل كذىب إلى  ،مباشر
، كاستطاع من خلاؿ ىذا البيت أف صاحبوشعر أكثر من ذلك، حيث نسج بيتا على كزف كقافية 

  يقف ابؼوقف الٌذم كقفو ىو من قبل. متحدٌيوكبهعل بييل الكفٌة بابٌذاىو، 
  :الطلّبتحوّؿ الجمل الخبريةّ إلى معنى  -

انزياح  ظاىرةالسٌكٌاكيٌ في معرض حديثو عن أسلوب الأمر  عليو كقفإفٌ من بنٌ ما 
، أك بروٌؿ الطلٌب إلى الإخبار، كفي ىذا يقوؿ: إلى معنى الطلٌب ابعمل ابػبريةٌ عن معنى الإخبار
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واعلم أفّ الطلّب كثيرا ما يخرج لا على مقتضى الظاّىر، وكذلك الخبر، فيذكر أحدىما »
، كالفرؽ بينهما أفٌ 2«في موضع الآخر، ولا يُصار إلى ذلك إلّا لتوخّي نكت قلّما يتُفطّن لها

، حينما أكستنٌكىو نفس ابؼبدأ الٌذم انطلق منو الصٌدؽ أك الكذب، ب اعليه بوكم يةٌابػبر ابعمل 
كم عليو بالصٌدؽ أك  رفض أف فكرة اقتصار كظيفة ابعمل الإخباريةٌ على الوصف الٌذم بوي

ابعمل الٌتي جاءت في  ، كمعنى ذلك أفٌ 3ابؼغالطة أك الإبهاـ الوصفيٌ  ،الكذب، كأطلق على ىذا
بقاز أفعاؿ ، لأنوٌ جيء بها لإىذا ابغكم اعليهيقع لا الطلٌبٌي الإنشاء ظاىرىا خبريةٌ للدٌلالة على 

، تتولٌد عنها فور التلٌفٌظ بها بصلة من إفّ السّماء تمطرغنً مباشرة. فقولنا بؼن يتأىٌب للخركج: 
تتولٌد عنها أفعاؿ تأثنًيةٌ تتمثٌل في الإحجاـ عن  كالتٌحذير، أك ابؼنع، ...،  الإبقازيةٌ الأفعاؿ

 مثلا. ، كحمل مطريةٌركجابػ
على التٌّكيز على ابؼقاـ الٌذم بهعل الألفاظ تتجاكز قد حرص السٌكٌاكي في ىذا الباب ل

إلٌا بالوقوؼ على  -كما أسلفنا-إلى مستول أعمق، لا بيكن أف يتوضٌح  مٌ مستول البناء الظاٌىر 
ابغيثيٌات كابؼلابسات الٌتي نشأ في ظلٌها ابػطاب، فقد يستخدـ ابؼخاطًب في طلبو أسلوبا يبدك في 
ظاىره إخبارا، كغرضو من ذلك الطلٌب لأفٌ مقاـ ابؼخاطىب أجلٌ كأرفع، كما في دعاء نبٌي ا﵁ 

﴿شتدٌ بو بلاء الدٌاء، كفي ىذا ينقل القرآف الكريم على لسانو: أيوٌب حينما ا       

            ﴾  جاء في[، فظاىر الدٌعاء 83]الأنبياء: الآية 

بسثٌل في الابتهاؿ إلى  غنً مباشر فعلا -عليو السٌلاـ-صيغة الإخبار، حيث أبقز من خلالو نبٌي ا﵁ 
 من يطلببل إنوٌ ذىب إلى أبعد من ذلك، حيث لم ربوٌ، كالتٌودٌد إليو ليكشف عنو ىذا البلاء، 

 لو حقٌق كمع ىذا فقدا لو، كلم يدعو ليغنًٌ من حالة أسوء إلى حالة أحسن، ربوٌ شيئا، تأدٌبا كتوقنً 
                                                                                                                                                                                

ابن رشيق القنًكانٌي، العمدة في بؿاسن الشٌعر كآدابو كنقده، تقديم كبرقيق: صلاح الدٌين ابؽوٌارمٌ، ىدل عودة، دار مكتبة  -1
 . 331، ص1، ج1996، 1ابؽلاؿ، بنًكت، ط

323، ص)مرجع سابق( السٌكٌاكيٌ، مفتاح العلوـ - 2  
 .29، ص)مرجع سابق( د في التٌواصلينظر: آف ربوؿ ك جاؾ موشلار، التٌداكليٌة اليوـ علم جدي -3
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﴿، كفي ذلك يقوؿ تعالى: ا﵁ الشٌفاء                     

             ﴾  [84]الأنبياء: الآية. 

كىي لا تعدك صيغة الإخبار،  علىكيواصل السٌكٌاكيٌ عرض النٌماذج الطلٌبيٌة الٌتي جاءت 
كمعنى ذلك أنٌها لا تصف كاقعا، كإبٌما تكمن ميزتها فور التٌلفٌظ إلٌا أف تكوف دعاء أك أمرا أك نهيا، 

إذ إفٌ ابؼقاـ الٌذم يرد فيو ابػطاب أك ابعهة الٌتي أصدرتو ىي الٌتي بها في برقيق فعل في الواقع، 
  .لإنشائيٌة، كىي ما أطلق عليها "أكستنٌ" الأفعاؿ ابرقٌق ابؼقصديةٌ

صد الٌتي كقف عندىا صاحب ابؼفتاح انزياح الأفعاؿ ابؼاضية للدٌلالة كمن بصلة تلك ابؼقا
يكوف الغرض من استعمابؽا ىو  حيث، كىو ما يتجلٌى بكثرة في ألفاظ الدٌعاء، الطلٌبعلى 

أعاذؾ الله ... كما إذا قيل في مقاـ الدّعاء: »، كفي ىذا يقوؿ السٌكٌاكيٌ: التّفاؤؿ بوقوع الفعل
من الشّبهة وعصمك من الحيرة، ووفّقك للتّقوى ليتُفاءؿ بلفظ المضيّ على عدّىا من الأمور 

، فالدٌاعي استخدـ أفعاؿ ابؼضي لأفٌ دلالتها 1«الحاصلة التّي حقّها الإخبار عنها بأفعاؿ ماضية
اعي، كما أفٌ ابؼتفائل من برقٌق دعاء الدٌ  أكثر كقعا على نفس ابؼتلقٌي، حيث تضعو في موقف

في بعض الأحياف برمل  استخداـ مثل ىذه الأفعاؿ الٌتي في ظاىرىا الإخبار، كفي باطنها الدٌعاء
 جتماعيٌة الٌتي تربطو بابؼتلقٌي.ابؼرسل على ابغرص على ا﵀افظة على ابؼسافة الا

عظمت لدل ، كذلك إذا كما بيكن أف تنزاح الألفاظ ابػبريةٌ لتصبح دالةٌ على الطلٌب
... فالطاّلب، متى تبالغ »كفي ىذا يقوؿ صاحب ابؼفتاح: ، برقٌق الطلٌبفي ابؼخاطىب رغبة 

حرصو فيما يطلب، ربمّا انتقشت في الخياؿ صورتو لكثرة ما يناجي بو نفسو، فيخيّل إليو 
، أم: صلّى الله عليو وسلّم، كمن ذلك قولنا حينما ييذكر اسم نبينٌا: 2«غير الحاصل حاصلا
منبثق من يقينو من للنبٌي بؿمٌد ، فاستعماؿ ابؼسلم للفعل ابؼاضي في الدٌعاء اللّهم صلّ عليو وسلّم

قولو ا﵁ تعالى: في ذلك كقد بسثلٌو ابؼسلم مستتبعا  -صلٌى ا﵁ عليو كسلم  - لوبرقٌق ىذا الأمر 
                                                           

.324، ص)مرجع سابق( السٌكٌاكيٌ، مفتاح العلوـ - 1 
.325-324، صابؼرجع نفسو - 2  
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﴿                                  

 ﴾ [56]الأحزاب: الآية. 

على استعماؿ مثل ىذه الأساليب، كمن ذلك قوؿ طرفة بن  حديثهات العرب في كقد دأب
 :1من قصيدة بيدح بها قتادة بن مىسلىمة ابغنفي العبد

رَ مُفْسِدِىا        .صَوْبُ الَّرَبيعِ وَدِيمةٌ تػَهْميفَسَقَى دِيارَؾَ غَيػْ
فالشٌاعر لم يكتف بالدٌعاء لديار قتادة بالسٌقيا، كأبٌما ىو متأكٌد من برقٌق ذلك، بل بالغ 

فالشٌاعر من  في دعائو كىذا في قولو: غنً مفسدىا، بؼا ييعلم عن ابؼطر من إفساد إذا زاد عن حدٌه.
منظور النٌظريةٌ التٌداكليٌة ينجز فعلا غنً مباشر من خلاؿ ىذا البيت، حيث يريد أف بىبر ابؼتلقٌي أنوٌ 

            .دعا ا﵁ أف يرزؽ ديارىم مطرا غنً مفسد، كيصوٌر لو أنوٌ أمر كاقع لا بؿالة
 اكزت ذلكعلماء البلاغة كحدىم، بل بذ على اكقفكلم تكن دراسة ىذه الأساليب 

ن بنٌ أىمٌ الثغٌرات الٌتي كلج حيث كانت ىذه الأساليب معلماء الأصوؿ كالفقو،  لىإ للوصوؿ
، بل إفٌ اختلاؼ آيات القرآف، كالأحاديث النٌبويةٌمن الأحكاـ الفقهيٌة  عبرىا الفقهاء لاستنباط

في تعدٌد ابؼدارس  تسابن ، ييعدٌ من بنٌ الأسباب الٌتيعلماء الأصوؿ في فهم ىذه ابػطابات
 .الفقهيٌة، كنشأة مذاىبها

 في ظاىرىا إخبارا، برمل في عمقها تبدك الآيات كالأحاديث الٌتي أفٌ  علماؤنا رألكقد  
لذلك بقدىم اعتنوا بتحليل ىذه  لنٌهي، أك التٌحليل، أك التٌحريم؛التٌكليف، أك اتتضمٌن  اأحكام

 أمثلة ذلك: كمن ذم كردت فيو، الصٌيغ في إطار السٌيٌاؽ الٌ 
﴿قولو تعالى:                              

    ﴾  دلالة حقيقة فٌ إ، فإف كاف ظاىر الآية الإخبار، ف[183]البقرة: الآية
                                                           

طرفة بن العبد، ديوانو، شرح الأعلم الشٌمنتّمٌ، برقيق: دريةٌ ابػطيب، كلطفي الصٌقٌاؿ، مطبوعات بؾمع اللٌغة العربيٌة،  -1
 . 97، ص1957دمشق، 
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الفعل في الآية: )       ) أم إبقاز تكليف بصوـ شهر مفركض كلٌ سنة ىي ،

﴿، كمثل ذلك قولو تعالى: (Acte locutoire)فعل يتضمٌنو فعل القوؿ      

         ﴾  [216]البقرة: الآية.  

﴿ كقولو تعالى:                  ﴾ [ 11النٌساء: الآية]، 

)فالفعل الإبٌقازمٌ الٌذم يتضمٌنو فعل القوؿ في الآية          )ىو تكليف ، 

 .ة الشٌرعيٌة أثناء توزيع التٌّكةباتبٌاع القسمللورثة 
ىا فلاسفة أكسفورد الشٌركط، بظاٌكلتحقيق قوٌة ىذه الأفعاؿ لا بدٌ من برقٌق بصلة من 

 ، كتتمثٌل ىذه الشٌركط فيما يلي:1سيسيٌةبالقواعد التٌأ
 امتلاؾ ابؼتحدٌث لقوٌة الآمر. -
             كجود آمر كمأمور، كنسق يسمح بتحقيق الأمر. -

اصل جهود أب يعقوب السٌكٌاكيٌ في دراسة الأساليب اللٌغويةٌ دراسة تنقلها من دلالتها كتتو 
أم ابؼسائل ابػارجة  ابؼعجميٌة إلى دلالة بردٌدىا ابؼلابسات ابػارجيٌة الٌتي بريط بابغدث الكلاميٌ،

، كثالث أسلوب بردٌث عنو صاحب ابؼفتاح بدنظور (Extralinguistique)عن نسق ابعملة 
 تداكلٌي، بشثٌل في التمنٌي.

 :الأبعاد التّداوليّة لأسلوب التّمنّي -2-2-3
طلب حصوؿ الشّيء »بأنوٌ:  -ضمن قائمة الأساليب الطلٌبيٌة  -تتحدٌد  ماىية التمنٌي 
تيستخدـ في ىذا الباب كما قد منٌي الأصليٌة ىي ليت،  كأداة التٌ  ،2«سواء كاف ممكنا أو ممتنعا

 .ككذلك ىلٌا، كلوما، 1أدكات أخرل غنً أصليٌة، كىي: ىل، لو، لعلٌ 
                                                           

، 10عبد السٌلاـ، نظريةٌ أفعاؿ الكلاـ في ظلٌ جهود أكستنٌ، بؾلٌة ابؼخبر، جامعة بسكرة، ابعزائر، عددينظر: يسمينة  -1
 .2014جواف 

ابعرجانٌي، علي بن بؿمٌد السٌيٌد الشٌريف، معجم التٌعريفات، برقيق كدراسة: بؿمٌد صدٌيق ابؼنشاكمٌ، دار الفضيلة، القاىرة،  -2
 .59مصر، د.ط، د.ت، ص
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توحي  ل غنً الٌتيآخر  أغراضاقد بىرج عن معناه ابغقيقيٌ، فيؤدٌم  التٌمنٌي  أسلوبغنً أفٌ 
، كىذا ما أشار إليو ابؼلفوظىذا ابؼقاـ الٌذم نشأ في كنفو  ىابودٌد، للخطاب الدٌلالة ابؼعجميٌة ابه

: ليتك أمره...كما إذا قلت لمن ىمّك »في ىذا السٌيٌاؽ يقوؿ:  بقده السٌكٌاكي، حيث
الحديث من صاحبك غير  فطلبتحدّثني، امتنع إجراء التّمنّي، والحاؿ ما ذكر على أصلو، 
فخركج التٌمنٌي عن تأدية غرضو  ،2«مطموع في حصولو، وولّد بمعونة قرينة الحاؿ معنى السّؤاؿ

"الأفعاؿ يتٌفق مع ما يعرؼ في الدٌراسات التٌداكليٌة بػػ  ، كىو ماإلى غرض آخر بسثٌل في السٌؤاؿ
 ىي ما بودٌد الظرٌكؼ الٌتي نشأ فيها ابػطابك ، "المعاني المستلزمة"، أك المتضمّنة في القوؿ"

 استهزاء، أك ابػطاب، كتفسٌر نوايا ابؼرسل، فقد يكوف من كراء التٌمنٌي التماسا، أك ابؼقصود من
، إذ ك على رأسكىلّا وضعت خوذت: بقولو القائد للجندمٌ  بـاطبةبرذيرا، أك أمرا، كمثل ذلك 

رج ابؼلفوظ من دائر  بابؼخاطً رتبة إفٌ  لأفٌ سلتطو على ابعندٌم بذعلو التمنٌي إلى سيٌاؽ الأمر،  ةبزي
قد أمٌا إذا كاف ابػطاب موجٌها إليو من شخص يساكيو في الرتٌبة،  يوجٌو إليو مثل ىكذا أكامر،

، بظاٌىا طو عبد الرٌبضن بػػ أطراؼ ابػطابالعلاقة بنٌ كمثل ىذه  ،مثلا التمنٌي إلى التٌحذير ينزاح
"العنصر الذٌكاتي: كيعني ما بنٌ ابؼتخاطبنٌ من معارؼ مشتّكة )اجتماعيٌة، ثقافيٌة، كتاربىيٌة( أك ما 

ييسمٌى بالأرضية ابؼشتّكة"
كىذه العلاقات الٌتي ىي في ابغقيقة عناصر غنً لغويةٌ تضمن تنوعٌ ، 3

 رغم أفٌ ابؼلفوظ كاحد. ابؼفهوـ
 كمن ابؼعاني الٌتي بىرج إليها أسلوب التٌمنٌي، ما يلي:

                                                                                                                                                                                
، 2001، 5عبد السٌلاـ بؿمٌد ىاركف، الأساليب الإنشائيٌة في النٌحو العربٌ، مكتبة ابػابقيٌ، القاىرة، مصر، طينظر:  -1

 .87ص
.416، ص)مرجع سابق( السٌكٌاكيٌ، مفتاح العلوـ - 2  

ابعديدة، الربٌاط، طو عبد الرٌبضن، الدٌلالياٌت كالتٌداكليٌات "أشكاؿ ابغدكد"، سلسلة ندكات كمناظرات، مطبعة النٌجاح  -3
  .302، ص1984، 1ابؼملكة ابؼغربيٌة، ط
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بفنٌ أكٌبؽما: صدكره ، شرطنٌ ىذا الغرض من خلاؿ أسلوب التٌمنٌي  كيضمن برقٌق الأمر: -
كىو ما ييسمٌى بشرط الأىليٌة، منو ىو أعلى رتبة إلى من ىو أدنّ

من  الأمر نيٌةبرقٌق كثانيهما: ، 1
كىو ما ييسمٌى بشرط الإرادة كالقصد ،ابؼرسل

إذا إفٌ ابؼقاصد كالنٌوايا مع شرط الاستعلاء تزيح  ،2
لك كمثل ذككثنًا ما تيستعمل في ىذا السٌيٌاؽ الأداتاف: لو، كىلاٌ، ، ابؼتلفٌظ بو من غرض إلى آخر

لا يتمنٌى . فابؼخاطًب في مثل ىذه ابغالات لو تعيرنا انتباىكخطاب الأستاذ لطالب غنً منتبو: 
، كىو ما ييسمٌى في الدٌراسات التٌداكليٌة بالفعل ىذا الفعل بتحقيق يأمره، إبٌما الانتباه على طالبو

حيث ينتج عنو فعل تأثنًمٌ ، (Directives)يعرؼ عند سنًؿ بالفعل التٌوجيهيٌ ك  الإبقازمٌ 
  يتمثٌل في الانتباه.

ظاىره التٌمنٌي حينما بىرؽ يكوف في سيٌاؽ ابػطاب الٌذم  التهكٌميتجسٌد أسلوب  :التّهكّم -
قواعد التٌعاكف الٌتي أقرٌىا  في ىذا المجاؿمبادئ القواعد التٌخاطبيٌة، كنقصد بذلك  إحدلابؼخاطًب 

، كتتمثٌل بهعل ابؼلفوظ يستلزـ دلالة غنً الٌتي تسوٌؽ بؽا بنية ابػطاب القواعد إحدلؽ ، فخرٍ غرايس
أف يكوف كلامو مناسبا  فيما ييعرؼ بػػ )مبدأ العلاقة( الٌذم يفرض على ابؼرسلىذه القاعدة 

يستشهد بو في مثل ىذا السٌيٌاؽ، ما ينقلو  في ابػطاب التٌهكٌميٌ، كبفاٌ للقصد، كىو ما لا يتحقٌق
بػيريم النٌاعم حينما دخل عليو، فنظر معاكية إلى ساقيو  الكندمٌ عن دعابة معاكية بن أب سفياف

بػيريم الٌذم جاء في صيغة  معاكيةفابؼلاحظ في خطاب ، 3أنٌهما على جارية لوقاؿ: أمٌ ساقنٌ ف
 -كما ذكرنا   -التٌمنٌي، قصد من كرائو إبقاز فعل غنً مباشر بسثٌل في التهكٌم كالاستهزاء، كفي ذلك 

 .العلاقة خرؽ لأىمٌ مبادئ التٌعاكف، كنقصد بذلك مبدأ
                                                           

يتحقٌق شرط الأىليٌة ضمن ما ييعرؼ في الدٌراسات التٌداكليٌة بدحور العلاقات العموديةٌ، كمعنى ذلك أفٌ أطراؼ ابػطاب  -1
اره، فيتّتٌب على ذلك كثنً تتموضع في درجات تراتبيٌة برفظ لكلٌ طرؼ قيمتو، كىذا ما بوتاج ابؼرسل إلى إدراكو، بل كاستحض

 . 89من الأمور. ينظر في ىذا الصٌدد: عبد ابؽادم بن ظافر الشٌهرمٌ، استّاتيجيٌة ابػطاب، ص
، 1ينظر: خالد ميلاد، الإنشاء في العربيٌة بنٌ التٌّكيب كالدٌلالة "دراسة بكويةٌ تداكليٌة"، ابؼؤسٌسة العربيٌة للتٌوزيع، تونس، ط -2

  .363ك362، ص2001
ابن عبد ربوٌ، أبضد بن بؿمٌد الأندلسيٌ، العقد الفريد، برقيق: مفيد بؿمٌد قميحة، دار الكتب العلميٌة، بنًكت، لبناف،  -3
 . 52، ص1، ج1983، 1ط
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أشار صاحب ابؼفتاح إلى ىذا كأدكاتو: ىلاٌ، كألا، كأما، كلولا، كلوما، كقد  التّحضيض: -
... وكأفّ الحروؼ المسمّاة بحروؼ التّنديم والتّحضيض، »: حيث قاؿالأسلوب كأدكاتو 

مركّبة مع لا وما المزيدتين،  -من لو وىل -وىي: ىلا، وألا، ولولا، ولوما، مأخوذة منهما 
التّنبيو على إلزاـ: ىل، ولو، معنى التّمنّي. فإذا قيل: ىلّا أكرمت  مطلوبا بالتزاـ التّركيب

ليتك أكرمت زيدا، مولّدا ، أو لولا، أو لوما، فكاف المعنى: زيدا، أو ألا بقلب الهاء ىمزة
منو معنى التّنديم، وإذا قيل: ىلّا تكرـ زيدا، أو لولا، فكاف المعنى ليتك تكرمو، متولّدا منو 

، أك سؤاؿ : عرضأقساـ عدٌةنقسم إلى يكمعنى ذلك أفٌ أسلوب التٌحضيض  ،1«معنى السّؤاؿ
 فالعرض ىو طلب برفق، كييفهم ذلك من سيٌاؽ الكلاـ، كييستخدـ بؽذا الغرض ،أك تنديم كعتب

. أمٌا إذا اقتّنت بداض أما تزورني فأرمَكمع الأدكات ابؼذكورة أفعالا مضارعة، بكو قوؿ القائل: 
 .عن قوؿ ما لا يفُيد توقّفتألا ، بكو قولنا: أفادت العتاب

تماد على ابؼخاطب بالاعأمٌا في ابعانب التٌداكلٌي، فيمكن أف بكدٌد قيمة ابػطاب، كمقصديةٌ      
كنقصد بذلك مبدأ التٌأدٌب ابؼنبثق عن نظريةٌ التٌعاكف ابػطابٌ الٌتي  ،أىمٌ مبادئ النٌظريةٌ التٌداكليٌة

صاغ غرايس مبادئها، كفي ىذا السٌيٌاؽ لا بدٌ من الإشارة إلى أفٌ استعماؿ الأفعاؿ ابؼضارعة مع 
 عليها في ؿعوَّ يي تلك الأدكات، ليس كحده كفيلا با﵀افظة على ابؼسافة بنٌ ابؼرسل كابؼتلقٌي الٌتي 

أثناء ابػطاب،  اعتمادىامبادئ التٌأدٌب في ابػطاب، لكن ىناؾ بصلة من الأفعاؿ بهب ق برقي
تسمع  ىلّا ، فلو قابؽا ابؼرؤكس لرئيسو في سيٌاؽ خطاب من مثل: سمع(ت)كمن أمثلة ذلك الفعل 

، جعلت ابؼخاطًب بىرؽ أىمٌ مبادئ التٌعاكف ابػطابٌ، كنقصد بذلك )مبدأ العلاقة(، منّي
                                                           

، ص - 307السٌكٌاكيٌ، مفتاح العلوـ 1  
-  بكو قولنا: ألا من كرائو الزٌجر مثلالٌذم يراد أفٌ ىذه الأدكات بيكن أف تستخدـ لغرض الاستفهاـ ا إلى التنٌبيولا بدٌ من ،

، أك قولنا: أما كنت قد حذٌرتك من ذلك؟، كما قد تقع بعض ىذه الأدكات للاستفتاح تكفٌ عن ترديد مثل ىذا الكلاـ؟
هـ كحزهـ كنائله.  كالتنٌبيو، مثل: ألا، كأما، كمثل ذلك قوؿ الشٌاعر:  ألا في سبيل المجد ما أنا فاعل      عفاؼه كإقدا

كقد تقع حركؼ شرط غنً جازمة، مثل: لو، كلولا، كلوما، كمن ذلك قوؿ الشٌاعر:                                               
  أدنّ إلى شرؼو من الإنساف. ولا العقوؿ لكاف أدنّ ضغيمو ل
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أدنّ  جتماعيٌة الٌتي تربطو بابؼتلقٌيالعلاقة الا يعنً يعد لمبرقٌق رسالة مفادىا أفٌ ابؼرسل كاستلزمت 
 .لإعراض عن الاستماع كالتٌجاكب مع بـاطًبوقد يلزـ الأخنً ا كىو ما قيمة؛

، بدنظار ىذا ابؼنهج مع أسلوب آخر، كنواصل استعراض الأبعاد التٌداكليٌة في كتاب ابؼفتاح
 أسلوب النٌداء. بذلكيندرج ضمن الأساليب الطلٌبيٌة، كنقصد 

 :الأبعاد التّداوليّة لأسلوب النّداء -2-2-4
برقيق كمن منطلق أفٌ ىذه اللٌغة برتكم في باعتبار الوظيفة الأساسيٌة للٌغة ىي التٌواصل، 

عليها شكل ىذا الغرض إلى جوانب تداكليٌة بذعل من ابؼقاـ الركٌيزة الأساسيٌة الٌتي يتأسٌس 
من ابػطابات قد بريد عن معناىا الظاٌىرمٌ إلى معاف بودٌدىا السٌيٌاؽ الٌذم كثنًا   أم أفٌ ابػطاب، 

 نشأ فيو ابػطاب، كمن ذلك النٌداء.
 كا،كأيا، : يا، كأم، وأدكاتك  ،بالا أك إعراضايستوجب إق يستلزـ عن النٌداء أمر أك طلب

... »كىذا الٌذم ذكره صاحب ابؼفتاح في باب الركؼ النٌاصبة للأبظاء، حيث قاؿ:  كىيا، كابؽمزة،
ة للأسماء ثمانية أحرؼ، وىي ضرباف: ضرب ينصب أينما وقع بوالقسم الثاّني وىي الناّص

: يا عبد الله إذا كاف بعيدا البعيد حقيقة كنحووىو ستّة أحرؼ، وىي: يا وأيا، وىيا لنداء 
، أو تقديرا لتبعيدؾ نفسك عنو كنحو: يا إلو الخلق، أو لما ىو منزلة البعيد من نائم أو عنك

صلّى الله عليو  -ساه تحقيقا، أو بالنّسبة لجدّ الأمر الّذي ينادى لو كنداء الله سبحانو لنبيّة 
القريب. وقد ينظم في جملتو: يا ووا، للنّدبة خاصّة ولا  : بيا، وأي والهمزة، لنداء -وسلّم 

يندب غير المعروؼ، وكثيرا ما يلحق آخر المندوب ألفٌ وىاءٌ بعدىا للوقف كنحو: 
كمعنى ذلك أفٌ مقصديةٌ ابػطاب، أك صفة ابؼنادل كمرتبتو، أك السٌيٌاؽ الٌذم بودث  ،1«وازيداه

 دمة في النٌداء.فيو ابػطاب ىو ما بودٌد نوع الأداة ابؼستخ
فسٌرىا دلالة تبروٌؿ دلالتو النٌحويةٌ إلى  سياؽ ييدرس النٌداء في ،النٌظريةٌ التٌداكليٌة فضاءكفي 
ابػطاب، كىو ما بهعل ابؼتلقٌي يركن إلى قراء رسالة ابؼرسل قراءة  في سياقهاحدث  ابغيثيٌات الٌتي

                                                           

.101، ص)مرجع سابق( السٌكٌاكيٌ، مفتاح العلوـ - 1 
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سنجد أدكات  ناـ، كمعنى ذلك أنٌ مستلزى غنً الٌتي توحي بها البنية اللٌغويةٌ للخطاب، أم خطاب 
جم عن التٌصريح بطلبو، من منطلق توضٌحو من خلاؿ  النٌداء تتبادؿ الأدكار، أك أفٌ ابؼخاطًب بوي

 كمن أمثلة ذلك: سياؽ ابػطاب،
في النٌداء، إلى الوقوؼ عند حدكد  التٌودٌدأسلوب  يقودنا ابغديث عن :التّودّد  -

 ن لاكوؼروبصاغت قواعدىا  الٌتيde politesse)  (Principeمبادئ نظريةٌ التٌأدٌب 
(Robin lakoff)، فمن خلاؿ تطبيق ابؼخاطب كالٌتي جاءت مكمٌلة بؼبادئ نظريةٌ التٌعاكف ،

كمعنى ذلك أننٌا في مثل عل ابػطاب يسنً في ابٌذاه برقيق ىدفو، بع فإفٌ ابؼرسل يسعىبؽذه القواعد 
كلا يكوف ذلك  ،عرل العلاقات بستنٌىذا النٌوع من ابػطابات سنجد ابؼرسل يعمل جاىدا على 

يظهر فيها ابؼرسل في قمٌة التٌأدٌب مع  مواقف بذسٌدمشحونا بعبارات كاضحا، إلٌا إذا كاف ابػطاب 
 .متلقٌي ابػطاب

ن ىو أدنّ رتبة إلى من ىو في خطاب مى  شعر ابؼدح، كالنٌسيب، أككمثل ذلك ما نقرؤه في 
ص على مصلحة ابؼتلقٌي، ككثنًا ما بقد ابؼرسل في سيٌاؽ يأعلى من ذلك، أك في خطابات ابغر 
من أفٌ ابؼخاطًب ككم، لأفٌ ابػطاب يتطلٌب لينا كترقيقا، النٌداء يركن إلى استخداـ النٌداء ابؼرخٌ 

، كما أفٌ استخداـ ابؽمزة قاصده كنواياهم توافقعل بنية ابػطاب خلاؿ ترخيمو للنٌداء أراد أف به
كمن أمثلة  ،فرٌؽ البعد بينهمابقرب ابؼسافة بينو كبنٌ ابؼتلقٌي، كإف للنٌداء في التٌّخيم ييشعر ابؼتلقٌي 

فرغم أفٌ سعي العواذؿ للإيقاع بينهما، إلٌا ما نقرؤه في رسائل بصيل بن معمر ﵀بوبتو بثينة،  ذلك
نوٌ لم ييعر ذلك كبنً الاىتماـ، بل سعى من خلاؿ أبيات إلى ا﵀افظة على ما يربطو بدحبوتو، كفي أ

 :1يقوؿىذا 
 وَخُذي بِحَظ كِ مِنْ كَريمٍ واصِل      أبَػُثػَيْنَ، إِنَّكِ قَدْ مَلَكْتِ فاسْجُحي

 الهازِؿ فػَلَرُبَّ عارِضَةٍ عَلَيْنا وَصْلُها      باِلجِد  تَخْلِطوُُ بِقَوْؿِ 
نَةَ عَنْ وِصالِكِ شاغِلي   فأََجَبْتُها باِلر فْقِ بػَعْدَ تَسَتُّرٍ:      حُبّي بػُثػَيػْ

                                                           

.107، ص1982ر بنًكت للطبٌاعة كالنٌشر، بنًكت، لبناف، د.ط، بصيل بن معمر، ديواف بصيل بثينة، دا - 1  
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جم عن استخداـ أداة النٌداء، حينما بهد أنوٌ لا كثنًا ما بل إفٌ ابؼخاطًب في نداء التٌودٌد   بوي
قرب ابؼسافة، إبٌما أفٌ ابؼخاطىب قريب منو، كلا نقصد من ذلك بلازمة من ذلك، لأنوٌ على يقنٌ 

سٌ بو إلٌا ابؼرسل كحده، كىذا ما بقده في مناجاة الأنبياء عليهم السٌلاـ لربٌهم،  ىو قرب لا بوي
عليو  -، كمن أمثلة ذلك ما بوكيو القرآف الكريم عن نبٌي ا﵁ زكرياٌء كدعاء العبد ابؼوقن بخالقو

﴿ حينما آبؼو عدـ إبقابو للولد. قاؿ تعالى: -السٌلاـ               

             ﴾  كقولو على لساف موسى [44]مريم: الآية ،- 

 ﴿لػمٌا انقطعت بو الأسباب، إلٌا أسباب ا﵁ تعالى:  -عليو السٌلاـ           

    ﴾ [22 ]القصص: الآية.  

، فإفٌ الأمر، الأمر: - ، لذلك فإفٌ يكوف من الأعلى رتبة إلى الأدنّ كما ىو معلوـ
الأمر في ثنايا النٌداء لا بىتصٌ بنوع من الأدكات دكف الأخرل، إبٌما يتوضٌح من خلاؿ السٌيٌاؽ 

ابؼقتّنة بهاء التنٌبيو  (أيّ )اة غنً أفٌ استعماؿ الأد كمراتب ابؼتخاطًبنٌ، ،الٌذم حدث فيو ابػطاب
أخرج البيهقيٌ كأبو عبيدة  دكات، فقدتضفي على النٌداء قوٌة تأثنًيةٌ أكثر بفاٌ تضفيو باقي الأ

يقوؿ: يا أيهّا الّذين آمنوا فأوعها سمعك فإنوّ  الله إذا سمعت» كغنًبنا عن ابن مسعود قاؿ:
لية، بنبرة صوت عا كثنًا ما تقتّف  ىذه الأداة استخداـ كما أفٌ ،  1«خير يؤُمر بو أو شرّ ينُهى عنو
منابرىم؛ بؼا في ذلك من استجلاب للأبظاع، كأخذ بالعقوؿ،  علىا لذلك بقد ابػطباء يستخدمونه

بصوع النٌاس في خطبة الوداع، فكاف من حنٌ  -صلٌى ا﵁ عليو كسلٌم  -كقد خاطب بها النٌبٌي 
، لأفٌ مكاف ابغديث كزمانو كغرضو، كلٌ ذلك تطلٌب أيهّا الناّسلآخر ينادم تنبيها بؽم فيقوؿ: 

الوظيفة كمنو بيكن القوؿ أفٌ ذلك من تلك الأداة،  علىيس أقول هوا من حنٌ لآخر، كلنبَّ أف يي 
 يتنج عنها فعلاف: الأكٌؿ تأثنًمٌ، كيتمثٌل في تنبيو ابؼستمع، كالثاٌني إبقازمٌ  (هاأيّ ب)لنٌداء لالتٌداكليٌة 

 .يتمثٌل في القيٌاـ بأمر أك ترؾ فعلو
                                                           

. 135، ص1989، 1أبضد بؿمٌد فارس، النٌداء في اللٌغة كالقرآف، دار الفكر اللبٌناني، بنًكت، لبناف، ط - 1  
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يتحوٌؿ أمٌ أسلوب مهما نوعو إلى أسلوب تهكٌم نتيجة خرؽ قواعد  التّهكّم: -
إلى خرؽ قواعد التٌأدٌب ابػطابٌ، كمعنى ذلك أفٌ خرؽ ابؼرسل بؽذه القواعد سيؤدٌم بو حتما 

كبالتٌحديد خرؽ قاعدة الكيف الٌتي تقضي بألٌا يتلفٌظ ابؼرسل إلٌا بدا يعتقد أنوٌ  التٌعاكف ابغوارمٌ؛
كمن أمثلة ذلك ما جاء في مقاؿ للشٌيخ البشنً الإبراىيميٌ عبنً بوؿ غرايس، على حدٌ ت صائب

بـاطبا الاستعمار الفرنسيٌ، كمتهكٌما بو: يا حضرة الاستعمار: إفٌ بصعيٌة العلماء تعمل للإسلاـ 
)حضرة  بعبارةفالشٌيخ البشنً الإبراىيميٌ من خلاؿ مناداتو للاستعمار  ،1بإصلاح عقائده

لا تلائم إحدابنا الأخرل، كبذلك فقد خرؽ شرط الكيف، فهو ، قد استخدـ لفظتنٌ الاستعمار(
، بل ىو ناقم عليو مستهزئ بو، لأفٌ ىذا الاستعمار  لمستعمرل إطراءه -ربضو ا﵁  - قاصدا ليس

 كصف بصعيٌة العلماء ابؼسلمنٌ بأنٌها بصعيٌة سياسيٌة في ثوب دينٌي.كاف قد 
كمن ذلك قولو تعالى عن الكفٌار:  من ىذه الأساليب،نًا كث  نصادؼ ،كفي نصوص القرآف

﴿                 ﴾ [ 46الحجر: الآية] فلم تكن حقيقة ،

ىو التٌصديق برسالتو، إبٌما كاف من كراء ذلك الاستهزاء كالتٌهكٌم،  للنٌبيٌ الكفٌار من خلاؿ ندائهم 
﴿كىو ما يدلٌل عليو السٌياٌؽ ابؼقالٌي للخطاب     ﴾ ، كفي ىذا خرؽ لأحد شركط

 .التٌعاكف ابػطابٌ، كالٌذم بسثل كما سبق في خرؽ قاعدة الكيف
ييعدٌ النٌهي من الأساليب الطلٌبيٌة، كيىستعمل  :الأبعاد التّداوليّة لأسلوب النّهي -2-2-5

فيو )لا النٌاىية(، كيتحقٌق في ضوء كجود بـاطًب لو ابغقٌ في توجيو مثل ىذا ابػطاب، ابؼخاطًب 
: شأنو في ذلك شأف الأمركنقصد بذلك شرط الاستعلاء،  ، كفي ىذا يقوؿ صاحب مفتاح العلوـ

 تفعلْ، والنّهي محذوّ بو حذو الأمر في أفّ للنّهي حرؼ واحد وىو لا الجازـ في قولك: لا»
أصل استعماؿ: أف يكوف على سبيل الاستعلاء بالشّرط المذكور، فإف صادؼ ذلك أفاد 

                                                           
تداكليٌة(، مذكٌرة لنيل ينظر: عبد ابغكيم خرشوش، أسلوب التٌهكٌم في عيوف البصائر للشٌيخ البشنً الإبراىيميٌ )دراسة  -1

  .106، ص2016شهادة ابؼاجيستنً في الآداب كاللٌغة العربيٌة، جامعة بؿمٌد خيضر، بسكرة، ابعزائر، 
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برقيق خلاؿ ذلك من  كمعنى ذلك أفٌ النٌاىي يقصد ،1«الوجوب، وإلّا طلب التّرؾ فحسب
 فعل مباشر، لذلك صنٌفو سنًؿ في لائحة الأفعاؿ التٌوجيهيٌة.

كلم يتوقٌف السٌكٌاكيٌ عند سيٌاؽ النٌهي الٌذم يوجب التٌنفيذ أك التٌّؾ، فقد بويد ىذا 
بردٌدىا شركط غنً شرط الاستعلاء، كبالتاٌلي لا يصبح قصد الأسلوب عن ذلك إلى أغراض أخرل 

أك التٌهديد، كىذا  الدٌعاء، أك الالتماس،إبٌما يصبح خطابا آخر، كابؼخاطًب توجيو خطاب نهي، 
ثمّ إف استعمل على سبيل التّضرّع، كقوؿ المبتهل إلى الله: لا »ا يؤكٌده السٌكٌاكيٌ بقولو: م

تكلني إلى نفسي، سمّي: دعاء، وإف استعمل في حقّ المساوي الرّتبة لا على سبيل 
الاستعلاء، سمّي: التماسا، وإف استعمل في حقّ المستأذف، سمّي: إباحة، وإف استعمل في 

كمعنى ذلك أفٌ الغرض من النٌهي إبٌما بردٌده خصائص  ،2«التّرؾ، سمّي: تهديدامقاـ تسخّط 
 ابؼعاني ابؼستلزمة عن النٌهي:بة كلٌ منهما بالنٌسبة إلى الآخر، كمن ابؼرسل كابؼتلقٌي، كمرت

، حيث يصبح الاستعلاء خرؽ قاعدة يتحدٌد مغزل الابتهاؿ من خلاؿ الابتهاؿ: -
، كبالتٌالٌي لا بييكن عدٌ ذلك نهيا، بل ىو دعاء الأدنّ إلى الأعلىىذا النٌوع من ابػطاب من 

﴿: -عليو السٌلاـ  -كابتهاؿ، كمن أمثلة ذلك قولو تعالى على لساف نبيٌو زكرياٌء        

                   ﴾  فابػطاب كإف  ،[98]الأنبياء: الآية

دلالتو ىي الدٌعاء كالتٌضرعٌ، لأنوٌ صادر من ضعيف إلى قومٌ،  إلٌا أفٌ جاءت لغتو في سياٌؽ النٌهي، 
بعدا تداكليٌا، كىذا ما فطن إليو  ييعدٌ بوقٌق علاقة ابؼتحدٌث بابؼستمع، الٌذم فشرط الاستعلاء 

ذلك تولٌدت إذا لم تفد اب، فإف في حقيقتها تفيد الإبهالسٌكٌاكيٌ حينما رأل أفٌ أساليب الطلٌب 
استلزـ عن ىذا ا كاف مقاـ ا﵁ أجلٌ كأرفع من مقاـ عباده مٌ ، فل3تناسب ابؼقاـمستلزىمة عنها معاف 

 عاء.دٌ الك  ابػطاب التٌضرعٌ
                                                           

.320، ص)مرجع سابق( السٌكٌاكيٌ، مفتاح العلوـ - 1  
.320ص ابؼرجع نفسو - 2 
.428ص : ابؼرجع نفسو،ينظر - 3  
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، حينما يكوف ابػطاب برذيرمٌ  أسلوب إلىأسلوب النٌهي  يتحوٌؿ :التّحذير -
. يقوؿ ا﵁ ابؼتلقٌي على ترؾ الأمر إجبار من كراء ىذانمٌ عن ذلك، حيث ييراد تمشحونا بعبارات 

﴿تعالى:                                   

                    ﴾ [21]الأحقاؼ: الآية.  

م حدكدىا سنًؿ، في باب منظومة الأفعاؿ الإبقازيةٌ الٌتي رس ضمن التٌحذيركيندرج أسلوب 
 ابػطابأم أفٌ خبريةٌ،  التٌحذيرات ابؼفضية إلى بييكن أف تكوف العبار كفي سيٌاؽ ذلك،  الوعدياٌت،

 ، كعن طريق ىذه الاستّاتيجيٌةظاىره، كىو ما ييضفي عليو قوٌة عليها يدؿٌ يضمر رسالة غنً الٌتي 
ابؼنع، كمن  ينتج عنو فعل تأثنًمٌ يتمثٌل في ،بنً سنًؿعلى حدٌ تع فعلا غنً مباشرب ابؼخاطً ينجز 
 :أمثلتو

 شديد الالتهاب. -
 ممنوع استخداـ الهاتف الجوّاؿ. -
 .منعرج خطير -
 منطقة محظورة. -

ماثلا في بعض ابغالات في شكل إشارات أك رموز، كما ىو  التٌحذيركما بقد أسلوب 
الطرٌؽ، أك في ابؼستشفيات، أك الإدارات العموميٌة،  حواؼٌ الشٌأف في اللٌافتات الٌتي توضع على 

  ،ابؼتلقٌي إلىتأثنًىا  يصلكغنًىا، كبالتاٌلي فإفٌ كضعها في ىذه الأماكن يتضمٌن أفعالا غنً مباشرة 
النٌهي بهذا الأسلوب يندرج في النٌظريةٌ التٌداكليٌة ضمن ما يعرؼ بدفهوـ  لذلك بيكن القوؿ أفٌ 

 الأقواؿ ابؼضمرة.
يتحدٌد الالتماس في ابػطاب، كما أشار إلى ذلك السٌكٌاكيٌ حينما  الإلتماس: -

﵀افظة على آداب نٌوع من التٌّاسل يسعى ابؼخاطًب إلى ا، كفي ىذا ال1تتساكل رتبتا ابؼرسل كابؼتلقٌي
                                                           

.320، ص)مرجع سابق( ينظر: السٌكٌاكيٌ، مفتاح العلوـ - 1  
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فالالتماس كإف أيدٌم بصيغة النٌهي، إلٌا أنوٌ ابغوار، كابغرص على تطبيق مبادئو في أقصى بذلٌيٌاتها، 
 .بىرج عن ذلكمثل ىذه ابؼواقف في 

كما قد يتجلٌى خطاب الالتماس الٌذم يكوف ظاىره نهيا، في سياؽ اختلاؼ الرتٌب، 
يتضمٌنو  عملعلى إبقاز  سلوب إلى بضل ابؼخاطىبالأىذا يسعى ابؼخاطًب من خلاؿ حيث 

في الأساليب الطلٌبيٌة السٌابقة، كلتحقيق ذلك بهتهد ابؼخاطًب في التٌاثنً  الشٌأف ىوخطابو، كما 
الأشعار الغزليٌة كالرٌسائل الاعتذاريةٌ،  ما نلمسو في كىذافي صاحبو من خلاؿ التٌمهيد لرسالتو، 

من النٌعماف بن ابؼنذر الٌذم أضمر لو  الذٌبيانيٌ ة غذلك ما بقده في اعتذارياٌت النٌاب كمن أشهر
ابغقد، نتيجة كقيعة الوشاة بو، فكاف الناٌبغة يتودٌد إليو من خلاؿ قصائد يرسلها إليو، كمن ذلك 

 : 1قولو
 دَني      ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأنُْبِئْتُ أَفَّ أبَا قابوسٍ أَوْعَ 

 دِ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوَلا قرارَ عَلى زأَرٍ مِنَ الَأسَ    
ُـ كُلُّهُمْ   مَهْلًا، فِداءُ الَأقْواِـ لَكَ الَأقْوا

 وَما أثَْمَرُ مِنْ ماؿٍ وَمْنْ وَلػَػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد   
 وُ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفاءَ لَ نٍ لا كِ كْ رُ بِ  نيفْ ذِ قْ لا تػَ 

 .دِ فػَػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػداءُ بالر  عْ إفْ تأثػّفَكَ الأَ وَ    
من ابؼلاحظ أفٌ الشٌاعر في خطابو للملك قد استخدـ ألفاظا تناسب مقاـ ابؼخاطىب، 

العرب قدبيا لشدٌ انتباه  بها تلتزـحيث خاطب ابؼلك بكنيتو، كىي من الأساليب الٌتي كانت 
كما ،  مبادئ التٌعاكف ابػطابٌ  بجلٌ  خطابوكقد التزـ الشٌاعر في  ابؼتلقٌي، كجعلو يتفاعل مع ابؼرسل،

 كاف خطابو مشحونا بألفاظ التٌأدٌب. 
                                                           

، 3النٌابغة الذٌبيانٌي، ديواف الناٌبغة الذٌبياني، شرح كتقديم: عبٌاس عبد السٌاتر، دار الكتب العلميٌة، بنًكت، لبناف، ط -1
 . 16-15، ص1996
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دامو للنٌهي لم يكن قصده منع ابؼتلقٌي من إبقاز كعده، لأنوٌ على علم بدقدرة كفي استخ
الالتماس من النٌابغة، بسثٌل في طلب  إبقاز فعل نفيذ ذلك، إبٌما كاف قصده من كرائوابؼلك على ت

 لصٌفح منو.ا كمن خلالو طلب
كتظلٌ اللٌغة العربيٌة بردث العجب، كيظلٌ معينها جاريا لا ينضب، كتوضيحا لذلك نورد 
شاىدا من ابؼدكٌنات النٌحويةٌ، تركم قصٌة حدثت بنٌ الكندمٌ كابؼبردٌ، توضٌح ارتباط البنية 

أنوّ قاؿ:  رُوي عن ابن الأنباريّ »ق(:  471بالاستعماؿ. يقوؿ الإماـ عبد القاىر ابعرجانٌي )ت 
ركب الكنديّ المتفلسف إلى أبي العبّاس وقاؿ لو: إنّي لأجد في كلاـ العرب حشوا، فقاؿ 
لو أبو العبّاس: في أيّ موضع وجدت ذلك؟ فقاؿ: أجد العرب يقولوف: عبد الله قائم، ثمّ 

واحد،  يقولوف: إفّ عبد الله قائم، ثمّ يقولوف: إفّ عبد الله لقائم، فالألفاظ متكرّرة والمعنى
فقاؿ أبو العبّاس: بل المعاني مختلفة لاختلاؼ الألفاظ، فقولهم: عبد الله قائم، إخبار عن 
قيّامو، وقولهم: إفّ عبد الله قائم، جواب عن سؤاؿ سائل، وقولهم: إفّ عبد الله لقائم، جوابٌ 

لسف عن إنكار منكر قيّامو، فقد تكرّرت الألفاظ لتكرّر المعاني، قاؿ: فما أحار المتف
، فالٌذم رآه الكندمٌ حشوا كاف من منطلق تركيزه على القيٌاـ الٌذم ينسب لزيد، كأفٌ 1«جوابا

ابعمل الثٌلاثة لا بزرج عن كونها إخبارا فقط، بيٍدى أفٌ أبا العبٌاس رأل أفٌ كلٌ بصلة بزتلف عن 
أة القائم، بفاٌ بهعل الأخرل، لأفٌ ابؼخاطًب يريد في كلٌ مرةٌ أف يصوٌر شكل القيٌاـ، كبالتٌالي ىي

يتغنًٌ بتغنًٌ  -كإف كاف كاحدا -ابؼتلقٌيى بؼثل تلك ابػطابات يدرؾ أفٌ الفعل الٌذم يؤدٌيو زيد 
الظرٌكؼ ابػارجيٌة الٌتي بريط بزيد القائم، كفي ىذا لفتة تداكليٌة، تظهر في تلوين ابؼرسل بػطابو 

، كردٌ إنكار الشٌاؾٌ في حدكث القيٌاـ، كىو بألواف تتّاكح بنٌ الإخبار، كالتٌأكيد على حدكث الفعل
، كىذا التٌعالق يعكس القدرة التٌواصليٌة 2"التّعالق بين البنية والوظيفة"ما بظاٌه مسعود صحراكمٌ بػػ 

للمخاطًب، أم معرفتو للقواعد التٌداكليٌة الٌتي بريلو إلى اختيار اللٌغة الٌتي توافق الوضع ابؼقاـ، كىو 
 اء البلاغة بػػ "مطابقة الكلاـ بؼقتضى ابغاؿ".ما ييعرؼ لدل علم

                                                           

.270، ص2ج،)مرجع سابق( ابعاحظ، البياف كالتبٌينٌ - 1  
.95، ص)مرجع سابق( مسعود صحراكمٌ، التٌداكلية عند العلماء العرب - 2  
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ابعامع الأكحد بنٌ اللٌغويٌنٌ قدماء كانوا أك  ىوكبسايز مقاصده  النٌصُّ في ضوء ذلك كيظلٌ 
مكٌنتهم من إخراج اللٌغة من ضيق الكلمات إلى فضاء التٌنوعٌ بؿدثنٌ، حيث إنوٌ فتح بؽم آفاقا 

نشأت على إثر ذلك  ك احد إلى أنساؽ ذات ميزة دلاليٌة؛ الو الدٌلالٌي، فتحوٌؿ بدوجب ذلك النٌصٌ 
قدٌمت عملا جليلا كارتقت بالنٌصٌ من مستول التٌنظنً إلى مستول التٌطبيق كثنً من النٌظريٌات 

خاصٌة في بؾاؿ تعليميٌة اللٌغات، فقضت بإعادة النٌظر في ابؼناىج التٌعليميٌة كطرائق التٌعليم، كمن 
الٌتي ىي موضوع التٌداكليٌة كما يصرحٌ بذلك جوف ميشاؿ  لسانياٌت النٌصٌ(بنٌ ىذه النٌظريٌات )

دثها اللٌغة بنٌ   1J.M.ADAMأداـ  كذلك لأفٌ التٌداكليٌة تيعنى بدراسة التٌفاعلات الٌتي بري
          .ابؼتخاطبنٌ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

.119جوف ميشاؿ أداـ، اللٌسانياٌت النٌصٌيٌة، صينظر:  - 1  
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إلى أفّ التّنظنًات في لراؿ تعليميّة اللّغات قد أفرزت بقة في الفصوؿ السّا أف أشرنا سبق لنا
ولم ينحصر ىذا  ظلّ بعضها يدفع بعضا.، رؤىعلى مرّ العصور أفكارا متباينة، تولّدت عنها 
فئات،  الباحثوف في لراؿ البيداغوجيا إلى، وانقسم التّدافع في تعدّد الدفاىيم، بل بذاوزه إلى التّطبيق

الزّخم  ووسط ىذا كارىا صوب ساحة الحقل التّعليميّ؛اجتهدت كلّ فئة إلى الدّفع بأفحيث 
، فما تكاد لتلك التّنظنًات حقل استقطابالتّعليميّة في مدارسنا  التّنظنًيّ ظلّت الدمارسات

يضع الأستاذ في في كثنً من الأحياف أخرى؛ لشاّ جعل ىذا التّلوّف تظهر تطمئنّ إلى نظريةّ حتّّ 
حنًة من أمره؛ لأنوّ يصبح مضطراّ لتحينٌ معرفو، وتغينً الطرّائق التّعليميّة الّتي ألفها، وربّدا يعود 

 .لطاّلبعلى التّحصيل الدعرفّي لذلك بالسّلب 
 التّمكنٌفي  مدى فعاليّة ىذه النّظرياّت عنالتّساؤلات  كثرتالتّنظنًّيّ   مالزّخوأماـ ىذا 

ما  استثمار يصبح بدقدورىم متعلّمنٌ تكوين في يساعد بدا ؛من برقيق بغيتهاالتّعليميّة  لمناىجل
 اليوميّة. حياتهمه في و تعلّم

بأفّ الأساس في التّعليم ىو الدتعلّم ذاتو؛  القوؿ لا يسعنا إلّا  التّنظنًيّ  التّضارب ىذاوأماـ 
جراءات الدناسبة أف لػسنوا اختيار الإتعليميّة اللّغات  لراؿفي حريّ بواضعي الدناىج التّعليميّة فلذا 

النّصوص  اختيار على الأىمّ من ذلك الحرص، و بردّ من اجتهاداتولّتي لا تقيّد تفكنً الدتعلّم، أو ا
في  تساىم خفيّة لنّصّ قوّةً ل لأفّ  خاصّ بو، الدتعلّم على برقيق كياف معرفيّ  ساعدي بداالتّعليميّة 

من لررّد متلقّ إلى  ، فيتحوّؿ  تبليغيّة ملكة ينمّي لديو لشاّ ؛لدى الدتعلّم الدستقلّة تأصيل الذّات
من خلاؿ اللّسانيّات التّداوليّة وما تنبثق عنها من مبادئ، وىذا عليو  تعوّؿمرسل، وىذا ما 

ة الّتي تتعلّق بتعليميّة في تقدنً جميع الأنشط من النّصّ ذاتو أي الانطلاؽ، الدقاربة النّصّيّة استثمار
استقلاؿ تعليميّة الّدعوة إلى أفّ ب، لأفّ الدّراسات الحديثة أثبتت بدا لا يدع لرالا للشّكّ اللّغة

لغعل  ولا برقّق أيّ ىدؼ تعليميّ  ىي دعوة لا تقوـ على أسس صلبة الدستويات اللّغويةّ عن النّصّ 
 .الدتعلّم قطبا نشيطا في الفعل التّحصيليّ 

أو ما يسمّى في البيداغوجيا الحديثة  في تعليميّة اللّغات اعتماد النّصّ حديثنا عن ولعّل 
لألعيّّة  (Linguistique textuelle) النّصّ  لسانيّاتعن  يستلزـ الحديث، بالدقاربة النّصّيّة
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ىُبدراسةُنسيجُالنّصُّانتظاماُكاتّساقاُكانسجاما،ُكيهتمُّبكيفيّةُنُ عُْيػُ »لصد ىذا الابّذاه  إذ، ذلك
ُالنّصُّكتركيبو نصّانيّة والتنّقيب عن سعى إلى البحث ت النّصّ  لسانياّتأفّ  ، ومعنى ذلك1«بناء

لجمل النّصّ،  والدّلالّ  اللّغويّ  التعالقأي الكشف عن درجة برقّق  ،(textualité)النّصّ 
 ،التّّكيبيّة لا بنٌ لستلف مستوياتو اللّغويةّ:فاعلشاّ لؼلق ت ؛والحرص على برقيق انتظامو واتّساقو

  .للنّصّ أداء رسالتو التّواصليّة يوفػّر  فوالدّلاليّة، ، ، والدعجميّةوالبلاغيّة، والصّوتيّة
لدعنى ىو ما تسعى لسانيّات النّصّ إلى إحصائو، التّشاكل الّذي يضمن برقّق ا ولعلّ ىذا

ُماُ»والتّأكّد من توفّر الرّوابط الّتي تزيد من قيمة النّصّ التّواصليّة، إذ  لاُينبغيُأفُنصفُبناءن
ُالاتّصاؿ ُفي ُكركده ُكىي ُالمهمّة، ُخاصيّتو ُنجد ُلم ُما ؛ لذا فقد ركّزت الدناىج 2«بالنّصّيّة

في إطار  وىو ما لؽكن بشكل كبنً برقيقو ة للمتعلّم،التّواصليّ  الكفاءةتطوير الحديثة على التعليميّة 
 الدقاربة النّصّيّة.     

تدريسُقواعدُاللّغةُفيُ» لا لزالة يتيحس ،في تعليميّة اللّغة النصّ  استثمار من الدؤكّد أفّ و  
فيو  تتجلّىالنّصّ نسق  فّ لأ، 3«لغة،ُتمزجُالقواعدُبالتّعبيرُكالقراءةُبدؿُتدريسهاُمستقلّةظلُّ

، بغية تنمية في إطار واحد إلى دلرهاالّتي تسعى الدقاربات الحديثة  لستلف الدستويات اللّغويةّ
،  في التّعبنً عن الدواقف الّتي تواجهو منح لوفي ظلّ الفرص الّتي ست   لمتعلّملالتّواصليّة كفاءة ال

تأويل النّجاح في ، و بدا يتوافق مع الوضع الّذي يتواجد فيو تنويع أشكاؿ خطابومن  فيتمكّن  
، وىو ما اتالخطاب ت فيو ىذهالسّيّاؽ الّذي نشأ علىفي ذلك  مستندا، الخطابات الّتي يتلقّاىا

يضمن تداخل الأبعاد الدّلاليّة والتّداوليّة الّتي تتحوّؿ في ظلّهما اللّغة من لررّد بنى تركيبيّة فارغة إلى 
 مقصد اللّغة. وذلك ىو ،وأفعاؿوظائف 

بشيء من التّفصيل عند ولتوضيح ألعيّة النّصّ في تطوير كفاءة الدتعلّم التّبليغيّة، سنقف 
ذلك في اللّسانيّات النّصّيّة؛ لدا  عن الحديث بٍّ صطلح ، وما يتعلّق بو من مفاىيم، ىذا الدحدود 

 وخصائصو.، وبرديد أسسو من ألعيّة في ضبط مفهوـ النّصّ 
                                                           

. 17، ص2015، 1جميل حمداوي، لزاضرات في لسانيّات النّصّ، منشورات فكر، الربّاط، الدملكة الدغربيّة، ط - 1 
  .87-86، ص2001، 1أحمد عفيفي، لضو النّصّ: ابّذاه جديد في دراسة النّحو العربّي، مكتبة زىراء الشّرؽ، القاىرة، ط -2

.222حسن شحاتة، تعليم اللّغة العربيّة بنٌ النّظريةّ والتّطبيق، الدّار الدصريةّ اللبّنانيّة، د.ط، د.ت، ص - 3  
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ُالنّصّ:ُ -1  مفهوـ
يتحدّد مفهوـ النّصّ في منظومة الفكر الإنسانّي كغنًه من الدصطلحات ضمن إطارين: 

الدّقيق للمفاىيم، وىو  التّعينٌإطار لغويّ معجميّ، وإطار اصطلاحيّ، حيث تضمن ىذه الثنّائيّة 
 بشيء من التّفصيل.لتحديد ماىيّة النّصّ الدبحث ىذا ما سنقف عنده في 

ُاللّغومّ: -1-1  المفهوـ
جمعها  ؛متعدّدة لو ترجماتيقف على  القدلؽةالنّصّ في الدعاجم اللّغويةّ لدعنى  الدتتبّع إفّ 

صّ:ُرفعكُالشّيء.ُنصُّالحديثُينصّوُنصّا:ُنُّال»صاحب لساف العرب في كتابو، حيث يقوؿ: 
ُالحديثُإلىُفلافُأمُ ُ...ُيقاؿ:ُن صَّ رفعو،ُككذلكُنصصتوُرفعو.ُككلُّماُأ ظهِرُفقدُن صَّ

ُتظهرُعليوُالعركسُلت رلُ...ُكنُ إليو،ُكنُ  تُصُْصُ صّتُالظبّيةُجيدىا:ُرفعتوُ...ُكالمنصّةُما
كلُّشيء:ُُصُُ ...ُنُ ُأقصىُالشّيءُكغايتو...ُكأصلُالنّصُُّالمتاعُإذُجعلتُبعضوُعلىُبعض

ُالرّجلُالنّصُّأصلوُمنتهىُالأشياءُكمبلغُأقصاىا،ُكمنوُقيلمنتهاه.ُقاؿُالأزىرمّ:ُ :ُنص صْت 
ُاستقصيتُ  الشّيءُكانتصبُُصَُّكلُّماُعندهُ...ُكانتُ ُُمسألتوُعنُالشّيءُحتّىُتستخرجُ ُإذا

إلى معنى النّصّ لا تبتعد  ة. ويبدو من خلاؿ ىذه الدادّة أفّ الإشارة اللّغويّ 1«إذاُاستولُكاستقاـ
عن التّعريف اللّساني لو، حيث إفّ دلالات من قبيل الانتهاء والرفّع وبلوغ القصد والاستقصاء 

 لرازيةّ. رغم أنّّا لا تعدو إلّا أف تكوف معاني   لدفهوـ النّصّ،والاستقامة ىي الدعاني الدّقيقة 

ُالاصطلاحيّ: -1-2 ُالمفهوـ
موحّد للنّصّ؛ وىذا نظرا لاختلاؼ التّوجّو النّظريّ لدى  لا لؽكن أف نقف على تعريف     

أو اختلاؼ بزصّصاتهم، بل إفّ تعدّد الددارس اللّغويةّ ساىم بشكل كبنً في عدـ  الباحثنٌ،
ويرجع كثنً من الباحثنٌ عدـ الوقوؼ على مفهوـ موحّد للنّصّ، سواء في الثقّافة العربيّة أو الغربيّة؛ 

 ،ىو عدـ استقراره كمفهوـ نقديّ، والثاّني ،موحّد للنّصّ إلى سببنٌ: الأوّؿالاستقرار على مفهوـ 
، بل إننّا لصد الاختصاص 2يعود إلى لزاولة كلّ من حقوؿ الدعرفة استغلالو لأىداؼ إجرائيّة منهجيّة

                                                           

.98 - 97، ص 7مادّة )نصص(، جابن منظور )مرجع سابق(، لساف العرب،  - 1 
ينظر: حسنٌ خمريّ، نظريةّ النّصّ في النّقد  الدعاصر )مقاربة سيميائيّة(، رسالة دكتوراه، جامعة منتوري، قسنطينة، الجزائر،  -2

 . 83،ص 1996/1997السّنة الجامعيّة 
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عند العرب،  بشيء من التّفصيل مفهوـ النّصّ  سنتتبّع كلّو  لذا ؛متنوّعة الواحد يعطي للنّصّ مفاىيم  
 وعند الغربيّنٌ.

ُ:النّصُّفيُالتّراثُالعربيُّماىيةُ -1-3
عند إلّا خلاؿ العصور السّابقة يتحدّد مصطلح النّصّ بشكل صريح في الثقّافة العربيّة لم 

الكتابُكالسّنّة،ُكالنّصُّمنُالشّيءُمنتهاهُكمبلغُأقصاه،ُ» ىو ، فالنّصّ عندىمعلماء الأصوؿ
ولعلّ استخداـ الأصوليّنٌ في تعريفهم ، 1«الحديث:ُرفعوُكأسندهُإلىُالمحدّثُعنوُصَُّيقاؿُنُ 

للنّص الدقدّس عباربٌ الدنتهى، ومبلغ الأقصى نابع من يقينهم أفّ الظاّىر من القرآف الكرنً والسّنّة 
ُفيوُ»بأنوّ:  ، وىو ما يؤكّده قوؿ الشّافعي في تعريفو للنّصّ القوليّة لا لػتمل التّأويل الم سْتػ غْن ى

ُالتّأكيل ُعن ، ، فما كاف فيو القوؿ صرلػا خرج عن دائرة التّأويل والاجتهاد الفقهيّ 2«بالتّنزيل
  لا لػتاج إلى تأويل.ف ،لغوياّ بينّا، تكشف عنو اللّغة ويعني بذلك الحكم الدصرحّ بو تصرلػا

كما   في لراؿ الخطاب الدقدّسر ص  لتعريف النّصّ عند الأصوليّنٌ لغد أفّ معناه ح   الدتتبّعو 
لؽكن معو أف ي نقل مفهومو إلى لرالات وبزصّصات أخرى، وإف كاف ، ولم يتحدّد بشكل قلنا

علماء الأصوؿ قد انفردوا بتحديد مفهوـ النّصّ بهذا الشّكل، فليس معنى ذلك أفّ غنًىم من 
الكلاـ فيو شيء من  لقوؿ بهذاعلماء العرب لم يلتفتوا إلى ىذا الدصطلح، أو لم يأتوا على ذكره، فا

 لابدّ من تصحيحها.الّتي الطة الدعرفيّة الدغ
، وقد "النّسج"ونقصد بذلك  "نصّ"يؤكّد طرحنا ىذا ىو الدصطلح البديل عن لفظة  وما

، ويكاد يقارب بشكل كبنً الدعنى اللّغويّ جاء ذكره كثنًا في الددوّنات النّقديةّ والبلاغيّة القدلؽة
للنّصّ، فإف كاف النّصّ يوحي إلى بلوغ القصد والنّهاية، فكذلك النّسج ي راد من ورائو بلوغ الكماؿ 

النّسج:ُضمُّالشّيءُإلىُالشّيء،ُىذاُىوُ»والتّماـ، وىو ما يؤكّده صاحب اللّساف حنٌ يقوؿ: 
ُالسّدلُإلىُاللّحمة،ُ ُضمّ ُمنُذلكُلأنوّ ُنسجا، ُكنسجُالحائكُالثّوبُينسجو الأصلُ...
كىوُالنّسّاج،ُكحرفتوُالنّساجةُ...ُكنسجُالكذّابُالزّكر:ُلفّقو.ُكنسجُالشّاعرُالشّعر:ُنظمو.ُ

                                                           

مرتضى الزبّيديّ، الدعجم الوسيط، مادّة )نصص( - 1  
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لتصنً  قصيدتو أبياتنسج الشّاعر في  نجاح، ف1«كالشّاعرُينسجُالشّعر،ُكالكذّابُينسجُالزّكر
الألفاظ وينسّقها   يتخنًّ كي يناسب بعضها بعضا، أي يتوقّف على ترتيب الألفاظ   جسدا كاملا

لقت  كما ي و نسّق النّسّاج الخيوط لتصنً ثوبا، حيث لا لؽكن أف نسمّي  النّسيج ثوبا ما لم تكتمل خ 
 فتكوف  على شكل ثوب. 

ماثلا كاف  النّصّ حضور مصطلح لوجدنا أفّ  بشيء من التّدقيق لعربيّةاولو تتبّعنا الددوّنات 
بداية بسيبويو الّذي بردّث عن ائتلاؼ الكلاـ وعلاقة ، لدى علماء اللّغة الأوائل في غنً موضع

ىذا الأخنً الّذي لصح ، دلائل الإعجازالألفاظ بعضها ببعض وصولا إلى الجرجانّي صاحب 
بشكل جمع فيو بنٌ علوـ  "النّظم" نظريةّمن خلاؿ  النّصّ لديلاد ماىيّة  التّأسيس بشكل كبنً في

، مستعينا في ذلك بالنّصوص خدمة للنّصّ القرآنيّ والدنطق شتّّ، ىي البلاغة والنّحو والتّفسنً 
دراستو  تقوـلا لؽكن أف  ، حيثالّذي بردّد في وحدتو الدوضوعيّةفأثبت إعجازه  الشّعريةّ والنّثريةّ،

 . ، أو مستوى لغويّ واحدضمن نطاؽ ضيّق أو قراءتو
بإسهاب عن علاقة الألفاظ بالدعاني، وىي  الجرجانّي من خلاؿ نظريةّ النّظم بردّثقد و 

 بنيةفقد أكّد أفّ  ، ىذا من جهة، أمّا من جانب آخرصرح النّصّ عليها إحدى الركّائز الّتي يقوـ 
كاعلمُ»جملا، وفي ىذا يقوؿ:  ـمفردات كانت أ ،والنّصّ تتحدّد في إطار الارتباط الدنطقيّ لوحدات

يُالمعانيُالتّيُعرفت:ُأفُأفُّممّاُىوُأصلُفيُأفُيدؽُّالنّظر،ُكيغمضُالمسلك،ُفيُتوخُّ
أجزاءُالكلاـُكيدخلُبعضهاُفيُبعض،ُكيشتدُّارتباطُثافُمنهاُبأكّؿ،ُكأفُيحتاجُفيُُتتحدُّ

كضعاُكاحدا،ُكأفُيكوفُحالكُفيهاُحاؿُالبانيُيضعُبيمينوُلجملةُأفُتضعهاُفيُالنّفسُا
ُىناؾ ُيضعُبيساره ُفيُحاؿُما ومعنى ذلك أفّ انتظاـ الكلاـ وتناسق بنياتو يؤسّس ؛ 2«ىهنا

، لثنّائيّة بدراعاة قواننٌ النّحو، وتتحدّد ىذه اوللبناء الجمال للنّصّ، والاتّساؽ الدنطقيّ لدفردات
البلاغة، أي أنوّ لا لؽكن تسمية أيّ خطاب نصّا ما لم يتفاعل في جوّه النّحو  وموافقة أصوؿ

 .، بل ومنطق اللّغة أيضاوالبلاغة
                                                           

، ص13ابن منظور، لساف العرب، مادّة )نسج(، ج - 1  
. 93، ص1989، 2عبد القاىر الجرجاني، دلائل الإعجاز، برقيق: لزمود لزمّد شاكر، مكتبة الخالصيّ، القاىرة، ط - 2  



مواصف ات النّصّ التّعليميّ في ضوء اللّسانيّ ات النّصيةّ  لثّ الث  الفصل ا  
 

151 
 

من و  القرآف الكرنً من شواىدكتاب دلائل الإعجاز   ن الجرجانيّ م  ض   ؛ذا الطرّحلذ وللتّمكنٌ
كما وما لػدثو تغينً مواقعها من إفساد للمعنى،  فتحدّث عن موقع البنى في التّّكيب، ، الشّعر والنّثر

بدؿ أخرى لػتّمها الدوقف والدقاـ،  ضمّنو أبوابا شتّّ، شرح فيها دواعي استخداـ الدتحدّث لألفاظ
عتبرُمكانهاُمنُ...ُكىلُتجدُأحداُيقوؿ:ُىذهُاللّفظةُفصيحة،ُإلّاُكىوُي»وفي ىذا يقوؿ: 

ُكحسنُملاء ُلمعانيُالنّظم، ُمعناىا ُلفظةُمة ُكىلُقالوا ُلأخواتها؟ ُكفضلُمؤانستها جاراتها،
،ُكمستكرىة،ُإلّاُكغرضهمُأفُيعبّركاُبالتّمكّنُعنُمتمكّنة،ُكمقبولة،ُكفيُخلافو:ُقلقة،ُكنابية

،ُكأفُّالأكلىُ ُعنُسوءُالتّلاؤـ حسنُالاتفّاؽُبينُىذهُكتلكُمنُجهةُمعناىما،ُكبالقلقُكالن بػ وِّ
هذا ف ،1«كأفُّالسّابقةُلمُتصلحُأفُتكوفُلِفْقاُللتّاليةُفيُمؤدّاىالمُتلقُبالثاّنيةُفيُمعناىا،ُ
 .الألفاظىذه بنٌ الاتّساؽ العجيب  ما لؽكن أف نطلق عليو ىوالتّعالق الدنطقيّ بنٌ الألفاظ 

حديثو عن مواطن الإعجاز في الآية  -على سبيل الذكّر لا الحصر  -ومن شواىد ذلك 
ُ»يقوؿ: الراّبعة والأربعنٌ من سورة ىود، وفي ذلك  ُقولو ُفي ُفكّرت ُإذا ُتشكّ  تعالى:كىل

﴿ُ  ُ  ُ  ُ    ُ ُُ   ُ  ُ  ُ  ُ ُ

  ُُُُ   ُ   ﴾  فتجلّىُلكُمنهاُالإعجاز،ُكبهرؾُ، [44]ىود: الآية

الّذمُتسمع،ُأنّكُلمُتجدُماُكجدتُمنُالمزيةُّالظاّىرة،ُكالفضيلةُالقاىرة،ُإلّاُلأمرُيرجعُ
ُكإُإلى ُببعض، ُبعضها ُالكلم ُىذه ُارتباط ُيعرض ُلم ُحيثُف ُمن ُإلّا ُكالشّرؼ ُالحسن لها

لاقتُالأكلىُبالثاّنية،ُكالثاّلثةُبالرّابعة،ُكىكذاُإلىُأفُتستقرُّقربهاُإلىُآخرىا،ُكأفُّالفضلُ
ُماُبينها،ُكحصلُمنُمجموعها وىذه واحدة  -كثنً من الآيات القرآنيّة فمن خلاؿ   ،2«ت نات ج 

 الاتّساؽضاء لتتابع البنى واتّساقها فقط، وإلّظا توصّل الجرجانّي إلى أفّ بنية النّصّ ليست ف -منها 
أي مناسبة السّابق في النّصّ يرتبط ارتباطا وثيقا بالحرص على مراعاة الجماليّة في إيراد الألفاظ، 

 الّذي لػقّق كياف النّصّ ناتج عن ىذا الاتّساؽ الجمالّ بنٌ الألفاظو ُ،للّاحق، والعكس أيضا
                                                           

. 45 - 44، صعبد القاىر الجرجاني، دلائل الإعجاز   - 1  
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الّذي تفاعل النّحو مع دلالة الألفاظ، إذ إفّ برقّق مقصديةّ الدخاط ب بعيدا عن القانوف النّحويّ 
 ىو ضرب من الدغالطة. الدوقف لغب أف يوافق

وبالعودة إلى الآية السّابقة لصد أفّ الجرجانّي استطاع بذكاء ربط  الدكوّف اللّفظيّ للخطاب 
وتلاقي الدعاني يرتبطاف على الوجو الّذي يقبلو العقل، ومعنى ذلك بدلالتو، مؤكّدا أفّ تناسق الدّلالة 

أفّ أيّ تغينً في التّّكيب سواء بتقدنً ما لغب تأخنًه، أو تأخنً ما لغب تقدلؽو، أو تعويض لفظة 
إفُ»بأخرى سيؤدّي لا لزالة إلى تشويش الرّسالة، وتغينً الدقاصد، وفي سيّاؽ الآية يقوؿ: 

لُلفظةُمنهاُبحيثُلوُأ خذتُمنُبينُأخواتهاُكأ فردت،ُلأدّتُمنُشككت،ُفتأمّل:ُىلُترُ
الفصاحةُماُتؤدّيوُكىيُفيُمكانهاُمنُالآية؟ُقل:ُ"ابلعي"ُكاعتبرىاُكحد ىاُمنُغيرُأفُتنظرُ

، ولطلص من ىذا القوؿ أفّ بنية النّصّ 1«إلىُماُقبلهاُكماُبعدىا،ُككذلكُفاعتبرُسائرُماُيليها
ق الألفاظ بعضها ببعض، بٍّ ترتيبها بحسب معاني النّحو، دعامتنٌ: تعلّ  قوـ علىعند الجرجانّي ت

 يريدىاالدقاصد الّتي وىذا التّّتيب الّذي لػتكم إلى قواعد النّحو سواء تقدلؽا أو تأخنًا إلّظا يعود إلى 
    الدتكلّم.

لػدّد استطاع ببراعة وذكاء أف  ،النّظمأفّ الجرجانّي من خلاؿ نظريةّ بوبهذا لؽكن القوؿ 
الّتي حصرت على يد ثلّة  مالنّحو وظيفتهأعاد من خلالو للبلاغة العربيّة وامعالم النّصّيّة في نطاؽ 

 منالأنظار إلى دراسة اللّغة  فحوّؿحركات الإعراب، مواطن البلاغة و في تتبّع من علماء اللّغة 
، وبدقدرتو البلاغيّة والنّحويةّ توصّل إلى برقيق الذدؼ جانبها الدعياريّ إلى دراستها دراسة لسانيّة

وحدة  ولفكرة شاملة تنظر إلى النّصّ على أنّ  سيسالتّأ أي ،الّذي كاف ينشده من خلاؿ نظريتّو
 ،الألفاظ الّذي برتّمو قواننٌ اللّغةشموليّتها من خلاؿ التّماسك الدنطقيّ بنٌ  تتحقّق، متكاملة

    .قوّة النّصّ تظهر حنٌ الدفاضلة بنٌ ىذا الأسلوب أو ذاؾف والبلاغة، وىذه القواننٌ ىي النّحو
وبالحديث عن حضور النّصّ في الفكر العربّي القدنً لا لؽكن حصر ذلك عند الجرجانّي 

، شكّل مادّة غزيرة عند غنًه من العلماء -رغم ما عازه من التّنظنً  -الاىتماـ بو فقط، بل إفّ 
إلى ذلك  حيث سبقو، صّ قائما على التّّابط والتّماسك  والوحدة البنائيّةحيث كاف تصوّرىم للنّ 
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، وجاء من بعده من اقتفى أثره، كحازـ الكثنً لشنّ سار ىو نفسو على نّجهم في ىذا المجاؿ
القرطاجنّي الّذي اجتهد في التّأسيس لنظريةّ شاملة تتظافر في ظلّها جملة من القواننٌ الدتحكّمة في 

النّظريةّ  معالم يكوف سبّاقا في رسمإنتاج النّصّ الشّعريّ، بل إنوّ استطاع من خلاؿ ىذه النّظريةّ أف 
وىذا في حديثو عن الشّعر ، 1الدتلقّي( -النّصّ  -ة عناصر )الدبدع حصرىا في ثلاثفالتّواصليّة، 
؛ وبهذا لؽكن القوؿ أفّ النّظريةّ التّداوليّة معالم عليهاتقوـ وىي نفس العناصر الّتي ومقاصده، 

راسة، دّ ال لدثل ىذهالقرطاجنّي كاف سبّاقا إلى رسم معالم الإبداع الشّعريّ عن غنًه لشنّ تصدّروا 
 ا العمل الإبداعيّ في واحد من تلك العناصر فقط.حيث حصرو 

جسد واحد،  وإلى النّصّ على أنّ من خلاؿ تلك العناصر الثّلاثة القرطاجنّي  لقد نظر
 لغعلو يتجاوب فيو مع الدرسل، ولا يلتحم أوّلو بآخره، بحيث يقع تأثنًه في نفس الدتلقّي موقعا

بحيث لا لػسّ الدتلقّي بوجود فجوة بنٌ  ،غاية في التّلاحم والتّناغم يتأتّى ذلك ما لم يكن الن صّ 
يكوفُفالّذمُيجبُأفُيعتمدُفيُالخركجُمنُغرضُإلىُآخرُأفُ»يقوؿ:  ىذا وفي غرض وآخر

منفصلُبعضوُمنُبعض،ُكأفُيحتاؿُفيُماُيصلُبينُحاشيتيُالكلاـُكيجمعُبينُطرفيُ غير
القوؿُحتّىُيلتقيُطرفاُالمدحُكالنّسيبُأكُغيرىماُمنُالأغراضُالمتباينةُالتقاءُمحكما،ُفلاُ
كُانتُ ُإذا ُكالمسامع ُالنّفوس ُفإفّ ُالنّظاـ؛ ُأجزاء ُفي ُالتبّاين ُيظهر ُكلا ُالكلاـ ُنسق يختلّ

ُمنُفنُّ ُثمُُّمتدرجّة ُمنُمعنىُإلىُمعنىُمناسبُلو، ُكمنتقلة ُلو، ُمشابو ُإلىُفنّ منُالكلاـ
إلىُفنُّمباينُلوُمنُغيرُجامعُبينهماُكملائمُبينُطرفيهماُكجدتُالأنفسُانتقلُبهاُمنُفنُّ

فيُطباعهاُنفوراُمنُذلكُكنبتُعنوُ)...(ُككذلكُالنّفوسُكالأسماعُإذاُقرعهاُالمديحُبعدُ
طئةُلذلك،ُفإنهّاُتستعصيوُكلاُتستسهلو،ُكتجدُنبوةُماُفيُانتقالهاُالنّسيبُدفعةُمنُغيرُتوُ

الوصلُالّذمُإليوُمنُغيرُاحتياؿُكتلطّفُفيُماُيجمعُبينُحاشيتيُالكلاـُكيصلُبينُطرفيوُ
ُاستواء استطاع بحسّو  لؽكن القوؿ أفّ القرطاجنيّ  ومن ىذا الدنطلق .2«كالتئاـُيوجدُللكلاـُبو

                                                           
فيفري  26ينظر: عمر فارس الكفاوين، نظريةّ الإبداع الشّعريّ عند حازـ القرطاجنّي، لرلّة الرأّي الأردنيّة، تاريخ النّشر:  -1

  alrai.com/article/770946.html، الراّبط على الشّبكة العنكبوتيّة: 2016
، 3وجة، دار الغرب الإسلاميّ، بنًوت، لبناف، طحازـ القرطاجنّي، منهاج البلغاء وسراج الأدباء، برقيق: الحبيب بن خ -2

  .319-318، ص1986
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أكّد من ة في الإبداع الشّعريّ، تنظر إلى النّصّ الشّعريّ نظرة شموليّة، النّقديّ أف يؤسّس لنظريّ 
 من خلاؿ التّّابط أوّلا، بٍّ من خلاؿ تناسبحقّق على أفّ برقّق الانسجاـ في النّصّ يت خلالذا

النّصّ لقّي؛ فتتحرّؾ على إثرىا خيالاتو، لأفّ تبقوّة في نفس الدلشاّ يؤثرّ  ؛ثانيا الألفاظ مع الدعاني
  .إشراؾ الدتلقّي في التّفاعل مع حركيّة الخطابجمالّ يستهدؼ  الشّعريّ خطاب

 ملامحأف يرسي قد استطاع الفكر العربّي القدنً من خلاؿ ىذه ا﵀طاّت لؽكن القوؿ أفّ 
، بل في فضاء النّصّ عند حدود الجملة أو البيت الشّعريّ الواحد البحث، ولم يتوقّف النّصّ  ماىية

وتطبيقاتهم في ىذا المجاؿ أف تصل إلى البنية الكلّيّة للقصيدة  استطاعت تنظنًات النّقاد واللّغويّنٌ
ت، توقّفغنً أفّ الاجتهاد في برديد رؤية أدّؽ للنّصّ والخطبة وغنًلعا من أشكاؿ التّعبنً النّصّي، 

المجتمع العربّي في تلك الفتّة،  أصاب الحياة العامّة من ركود في لدا انعكاساوربّدا كاف ىذا التّوقّف 
النّصّ بسبب ما أصاب  متوقّفا وربّدا أضحى الاجتهاد النّقديّ والطرّح النّظريّ في لراؿ الأدب

، ولم يعد النّصّ بتلك القوّة والدتانة الّتي تغري الدّارسنٌ أيضا من ركود الحقبةشعره ونثره في تلك 
أي  - النّصّ دراسة الدّراسات والبحوث العربيّة في لراؿ بالبحث في مكنوناتو وخباياه، ولم تتحرّؾ 

بدختلف ابّذاىاتها   إلّا بعد تطوّر البحوث الغربيّة في لراؿ اللّسانيّات الدعاصرة -الدّراسة الشّموليّة 
وما أسفرت عنو من تطوّر للعلوـ الدهتمّة بدراسة الخطاب ونضج آلياتها التّحليليّة كالسّيميّائيّات 

 .وغنًىا والتّداوليّة يّةوالأسلوب
لّذي لػدّد ا عند النّصّ الأدبّي باعتباره ظاىرة لغويةّ، فتساءلت: ما الآليّات تلكوقفت  قدل

عنها  الإجابة  أفّ ، وىي التّساؤلات الّتي يبدو 1الأدبيّة؟ اوعناصرى اماىيّة النّصّيّة؟ وما مقوّماته
سعت كلّ مدرسة للإجابة عن ىذه التّساؤلات بدا حيث لددارس، كانت سببا في بروز كثنً من ا

لذلك سنتتبّع بشيء من التّفصيل أىمّ الإبدالات الّتي تناولت  ؛توجّهها الفكريّ والدذىبّ يتوافق مع 
 مفهوـ النّصّ في الددارس الغربيّة.

 
                                                           

ّـ القرى لعلوـ اللّغات  -1 ينظر: يوسف الإدريسيّ، النّصّ في التّّاث النّقديّ عند العرب: الدفهوـ والإبدالات، لرلّة جامعة أ
 . 2016، ماي 17وآدابها، العدد 
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ُ:النّصُّفيُالدّراساتُالغربيّةُالحديثةُ -1-4

ّـ، لأفّ عن الحديث  لػمل     برديد ماىيّة النّصّ إلى الحديث عن خصائص النّص بشكل عا
النّصّ ىو عبارة عن ترجمة لغويةّ عن مكنونات النّفس؛ لذلك فإفّ الحديث عن خصائص النّصّ لا 

ة الدّاخليّة لو، بل لا بدّ من بذاوز ذلك إلى دراسة السّيّاقات الخارجيّ  الخصائصتتوقّف عند دراسة 
بشكل كبنً في التّحكّم في نشأة النّصّ، وىو ما  أسهمتالّتي  ، ىذه السّياقاتاناتهوّ بكلّ مك

للسّياؽ ألعيّّة  الّذي يول الدنهج التّداولّ  ومن ذلكتشدّد الدّراسات الحديثة في لراؿ النّصّ عليو، 
  .ىو الدتحكّم في إنتاج الخطاب وتأويلوكبنًة، لأنوّ 

 -على اختلاؼ تعريفاتو  -يظلّ في الثقّافة الإنسانيّة ما لغب الإشارة إليو ىو أفّ النّصّ و 
وىذا ما وجدناه في ، ...الارتباط والتّناسق والدتانةات كالظّهور والارتفاع والانتظاـ و بدصطلح مرتبطا

لصده لا لؼرج  دلالاتمن نصّ  ما يوحي إلى مصطلحفالغربيّة،  نظنًتهاوكذلك في الدعاجم العربيّة، 
وليس أدؿّ على ذلك ما  ت الحياة العامّة،لرالاعن منظومة ىذه الدعاني، حيث لصده حاضرا في 

كيعلمُالجميعُبالحدسُ»يقوؿ مؤلفّاه:  حيث ، ""مدخلُإلىُعلمُاللّغةُالنّصّيُّنقرأه في كتاب 
"الأسياخُأكُ"النّسيج"ُ(،ُكتعنيُأصلاtextusُماذاُيمكنُأفُي سمَّىُنصّاُ)منُاللّاتينيّةُُتقريبا

نسج كما أفّ ف، 1«،ُكيعنيُ"نسج"ُأكُ"جدلتُشعرىا"texereالمضفّرة"ُمنُالفعلُاللّاتينيُّ
فإفّ ضمّ الجمل والدلفوظات بشكل ، وحدة منسّقةالخيوط وضمّها إلى بعضها يؤدّي إلى تشكيل 

 ودلاليّا.لغويةّ متماسكة لسانياّ منسّق يؤدّي إلى تشكيل وحدة 

أفّ الوقوؼ على تعريف موحّد للنّصّ ىو ضرب من ىو غنً أفّ الّذي لغب أف ي شار إليو 
 ىي ما يتحكّم في الفلسفيّة والتّحليلات الدعرفيّة، وذلك لأفّ اختلاؼ التّوجهات الدغالطة الدعرفيّة

لدى  الدفاىيم والتّصوّرات الدقاربات النّظريةّ، لذا لصد النّصّ في الثقّافة الغربيّة يأخذ عديدبرديد 
 الغربيّنٌ، لضدّدىا فيما يلي:

                                                           
فولفجانج ىاينو من وديتّ فيهفيجر، مدخل إلى علم اللّغة النّصّيّ، ترجمة: فالح بن شبيب العجميّ، مطابع جامعة الدلك  -1

 . 4، ص1999سعود، الدملكة العربيّة السّعوديةّ، د.ط، 
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على النّصوص الدّينيّة، ومع تطوّر في بداية الأمر أطلق مصطلح النّصّ في الثقّافة الغربيّة 
المجالات، بعدما أصبح ي نظر على أفّ كلّ  ىذا الدصطلح حاضرا في كلّ  أضحىاللّسانيّة  الأبحاث

، جملة كاف أو رسالة أو عملا أدبياّ، تتحدّد نصيّتو في ىو نصّ شكل لغويّ ملفوظ أو مكتوب 
 Robert de)دمُبوجراندُإطار تفاعلو مع العالم الخارجيّ في زمن إنتاجو، وىذا ما قاؿ بو 

Beaugrande) : ّكُلاميّةُتخدـُغرضاُاتّصاليّاك»، حيث يعرّؼ النّصّ على أنو  ،1«لُّكحدة
ط فيو الحضور الكمّي للملفوظ أو  فالغرض من الكلاـ ىو برقيق البعد التّواصليّ الّذي لا ي شتّ 

، حيث (Louis Hjelmslev)ىلمسليفُالدكتوب، ويلتقي ىذا الطرّح بدا قاؿ بو العالم اللّسانّي 
..، فإفّ عبارة: أو الدكتوب طويلا كاف أو قصنًا،. يؤكّد أفّ النّصّ يرتبط بالدلفوظ اللّغويّ ا﵀كيّ 

Stop " فكما وبالتّال فهو لا لػكم على النّصّ من منطلق كمّيّ، ، 2"نصّ أي قف ىي في نظره
الّذي يضفي على الدلفوظ سمةّ قد يكوف النّصّ جملة، أو كتابا كاملا، فقد يكوف لفظة منفردة، ف

 .النّفعيّ  النّصّيّة ىو قدرتو على برقيق البعد التّواصليّ 

وىو أحدّ أىمّ ، (Tzvetan Dodorov)تودكركؼُوفي تصوّر آخر لدفهوـ النّصّ، لصد 
بنيوياّ، حيث يرى أفّ ماىيّة النّصّ تتحدّد  مذىبا للنّصّ يذىب في تعريفو أعلاـ النّقد الشّكلانّي 

القويةّ بنٌ لستلف وحداتو، ومن منطلق ىذا الطرّح  من خلاؿ انغلاقو على ذاتو في إطار العلاقة
في نفس مستوى الجملة، حيث دعا  النّصّ  وضععلو يرفض لغفي تعريفو للنّصّ يتوسّع بشكل ه لصد

لأفّ  -حسب رأيو  – لا لؽكن أف ت عدّ نصّاو  ،منوإف كانت جزءا الفقرة بنٌ و  ولى التّمييز بينإ
ولكن إف كانت مستقلّة بذاتها فهي نصّ، ، وتشوّش رسالتوتفتيتو اقتطاعها من النّصّ يؤدّي إلى 

ُالجملةُفيُمستولُكاحد.ُكبهذاُالمعنىُ»وفي ىذا يقوؿ:  ُالنّصُّلاُيقعُمعُمفهوـ إفُّمفهوـ
يكوفُالنّصُّمتميّزاُعنُالفقرة،ُالوحدةُالمكوّنةُمنُعدّةُجملُ...ُالنّصُّيمكنوُمطابقةُجملةُ

كُاملا كُتابا بهذا الشّكل يتبنٌّ أفّ النّصّ عند تودوروؼ بشكلو الدتكامل يؤلّف كتلة دلاليّة و ، 3«أك
                                                           

، 1ر الكتاب، ططبعة دا، مخليل لزمّدعلي  ترجمة:، مدخل إلى علم لغة النّصّ، و لفغانغ دريسلر راندروبرت دي بوغ -1
 .30، ص1992

. 18، ص2014، 1ينظر: يسري نوفل، الدعاينً النّصّيّة في السّور القرآنيّة، دار الناّبغة للنّشر والتّوزيع، القاىرة، مصر، ط - 2  
الدملكة نقلا عن لزمّد لزمود: تدريس الأدب )استّاتيجيّة القراءة والإقراء(، مطبعة النّجاح الجديدة، الدّار البيضاء،  -3

  .30، ص1993، 1الدغربيّة، ط
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لأفّ النّصّ  ،ت بنيتو إلى أجزاءفت  ت  لذا فمن غنً الدنطقّيّ أف  ؛تسهم في تفعيل حركيّة الفعل التّواصليّ 
 ستمرّ بنٌ أجزائو.الدفاعل تّ التشكيل ينتج معناه من خلاؿ 

كُريستيفاُالنّاقدة  وأمّا  تسهمأفّ النّصّ ىو مكوّف دلالّ  تّىف، (Julia Kristiva)جوليا
في إنتاجو الذّات القارئة الّتي لذا الحقّ في ىدـ النّصّ وإعادة بنائو باستثمار نصوص شتّّ، ونقصد 

لشاّ لغعل بعضها  ؛بذلك التّناص، ففي فضائو تتقاطع أقواؿ عديدة مأخوذة من نصوص أخرى
من خلاؿ ىذا الدنظور تكوف جوليا كريستيفا قد أصّلت ، و 1يقوـ بتحييد بعضها الآخر ونقضو

لتلاقي ما لا لػصى من نصوص ىو لراؿ خصب  صّيّة، مفادىا أفّ النّصّ في لراؿ النّ جديدة  لنظرة
 بل إفّ الذّات القارئة ىي النّصّ نفسو.أخرى، 

ُ الابّذاه يسنًوفي نفس  ُبارت أنوّ على النّصّ  ، فيعرّؼ(Roland Barthes)ركلاف
لرموعة من الاقتباسات المجهولة والدقروءة، والاستشهادات الاستنساخيّة، وىي الّتي تضمن إنتاجيّة 

، فهذا التّعريف 2ىو الأصل الاشتقاقيّ للنّصّ  لةّ عبر نسيجو الدتشابك، والنّسيجالنّصّ ولشارستو الدّا
النّصّ بنية متّامية الأطراؼ لا نّائيّة  بأفّ الّذي قاؿ بو صاحب نظريةّ موت الدؤلّف لػيلنا إلى القوؿ 

الأبعاد، يعمل القارئ على بسديدىا في إطار القراءة الواعية؛ لشاّ لغعلو يصنً طرفا منتجا لو وعنصرا 
أبى أف تعيش طاقة متجدّدة، وروح متمرّدة ت النّصّ  :، بدعنى آخرومعانيو فعّالا في صياغة جملو

مظهراف، مظهر لغويّ  -حسب بارت  -فّ للنّصّ : إوبهذا لؽكن القوؿحبيسة في جسد ضيّق، 
لا تتوقّف عند حدّ، ولا لؽكن أف يتمثّل في البلاغ الدكتوب، ومظهر دلالّ لررّد بذعل القراءة آفاقا 

 ى ملء ما تركو الدؤلّف من بياض داخل نصّو.      حقّق ذلك إلّا بوجود قارئ مثقّف قادر عليت
، فالنّصّ ىو تتابع متماسك من الجمل، (Klows Brinker)كلاكسُبرينكرُأمّا عند 

من خلاؿ ىذا التّعريف ي لاح ظ أفّ ف، 3رجّ الوحدات اللّغويةّ الدتماسكةلم الرئّيسيّ في تدوىي الدع  
                                                           

، 1997، 2ينظر: جوليا كريستيفا، علم النّصّ، ترجمة: فريد الزاّىي، دار توبقاؿ للنّشر، الدّار البيضاء، الدغرب، ط -1
  .12ص
.98، ص2، ج1997ينظر: نور الدّين السّدّ، الأسلوبيّة وبرليل الخطاب، دار ىوما، الجزائر، د.ط،  - 2  

كلاوس برينكر، التّحليل اللّغويّ للنّصّ، ترجمة: سعيد حسن بحنًي، مؤسّسة الدختار للنّشر والتّوزيع، الجزائر، د.ط، ينظر:   -3
  .25-24، ص2005
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على أنّّا ىي  -أي الجملة  -يعتبر الجملة ىي الوحدة الدكوّنة للنّصّ، لكن لا ينظر إليها كلاوس 
ىو الضّامن  التّتابعالنّصّ، ولا لؽكن أف تكوف كذلك إلّا بارتباطها بجمل أخرى، بل إفّ ىذا 

 ؽسيالرئّيسيّ لتماسك الوحدات الصّغرى، أي أفّ النّصّ في نظر كلاوس وحدة كبرى تتأسّس في ا
 تتابع وحدات صغرى ىي الجمل.

ُويعرّؼ  النّصّ في إطار التّداوليّة  (Jean - Marie Schaeffer)جافُمارمُسشايفر
سلسلةُلسانيّةُمحكيّةُأكُمكتوبة،ُتشكّلُكحدةُتواصليّة،ُكلاُيهمُّأفُيكوفُالمقصودُ»بأنوّ: 

التّعريف ينحو لضو ، وىو بهذا 1«ىوُمتتاليّةُمنُالجمل،ُأكُجملةُكحيدة،ُأكُجزءُمنُالجملة
 الّذي لا يعتّؼ بالبعد الكمّيّ للنّصّ، فالدهمّ عنده ىو برقّق البعد التّواصليّ. دي بوجراند

ورغم ىذا الزّخم التّنظنًيّ حوؿ ماىيّة النّصّ إلّا أفّ النّقاد الغربيّنٌ لم يستقرّوا على مفهوـ 
موحّد لو؛ وىذا بسبب تعدّد الددارس النّقديةّ واختلاؼ أفكارىا؛ لشاّ ولّد جملة من الدصطلحات 

السّعي  حيث رأينا أفّ  ،قدلؽا السّاحة العربيّةفي الدمارسة النّقديةّ، ونفس الأمر حدث في  الدختلفة
، لأفّ العقل العربّي طيلة فتّة ليست بالقليلة لم يستطع الاستقلاؿ في لإلغاد مفهوـ لزدّد لم يتحقّق

والحديث الشّريف، لأفّ معانيهما متجدّدة،  دراساتو اللّغويةّ والأدبيّة عن سلطة القرآف الكرنً
  وأسرارلعا عميقة.

د ماىيّة النّصّ، لأفّ النصّ الأدبّي الّذي ىو شكل من تتحدّ  لموفي سياّؽ ىذين الدعطينٌ 
تّات لذا كلّو سنجد في ف ؛الإبداع لؼتلف بساما عن مفهوـ النّصّ القرآنّي أو النّصّ النّبويّ  أشكاؿ

أخرى، كاف نتاجها تأثرّ العقل العربّي  ي  مناح لضافي الثقّافة العربيّة قد لاحقة أفّ مفهوـ النّصّ 
ُمعرفةُمفاى»، وليس ىذا عيبا لأفّ بنظنًه الغربيّ  ، 2«ياءيمُأكثرُممّاُىيُمعرفةُأشمعرفةُاليوـ

صار الفكر النّقدّي في السّاحة العربيّة يبحث عن مفهوـ آخر للنّصّ خارج الدنظومة الدرجعيّة ف
 . النّصّ ي تناوؿ بوصفو بذربة فنػّيّة قابلة للتّحليل والدناقشةوفي ىذا أضحى ، التّّاثيّة

                                                           
حسني عبد الباري عصر، الابّذاىات الحديثة لتدريس اللّغة العربيّة في الدرحلتنٌ الإعداديةّ والثاّنويةّ، الدكتب العربّي الحديث  -1

 .100، ص1998، 1عة والنّشر، الإسكندريةّ، مصر، طللطبّا
، دار الجنوب، تونس، د.ط،  -2  .16، ص1992عمر الشّارنّي، الدفهوـ في موضعو أو في العلاقة بنٌ الفلسفة والعلوـ
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فلسفة الانغلاؽ والفناء وواحديةّ القراءة،  جد أنوّ لؽارس على النّصّ أفّ ىذا التّوجّو و  غنً 
وىو مالم يستسغو كثنً من النػّقّاد في الغرب، وسار النّقاد العرب على خطاىم، فتبنّوا نظريّات 

 اوؿ إلغاءبرفضاء مفتوحا، تدور في فلكو قراءات متمايزة، كلّ قراءة  وأخرى في دراسة النّصّ اعتبرت
 .ما سبقها من قراءات

 برديد استطاعتولعلّ ما يهمّنا في ىذا السّيّاؽ ىو الوقوؼ على جملة الدقولات الّتي 
      ماىيّة النّصّ في الثقّافة العربيّة في العصر الحديث. 

ُ:المعاصرةالنّصُّفيُالثقّافةُالعربيّةُُ -1-5
ا وفد إلينا لنا أف ذكرنا أفّ برديد مفهوـ النّصّ في الثقّافة العربيّة ىو لزصّلة ونتاج م سبق

ُفضل يقدّـ من نظرياّت غربيّة، فمثلا لم تعريفا صرلػا للنّصّ، غنً أننّا لصده في سياّؽ  صلاح
في يظهر جلياّ عن إفرازات النّظرياّت الغربيّة، حيث  في ذلك د  ماىيّة النّصّ أنوّ لم لػ   عن حديثو 

: أيّ دراسة بزصّ النّصّ لغب أف تنبني  على معطيات البنيويةّ، وفي ىذا يقوؿ إلؽانو بأفّ  ىذا الإطار
ُالبنيويةُّ» ُالبحوث ُفي ُلو ُقدّمت ُالتّي ُالمقاربات ُجملة ُمن ُالنّصّ ُمفهوـ ُنبني  ُأف علينا

نهّاُتقتصرُعلىُمراعاةُالمباشرة،ُلأكالسّيميولوجيّةُالحديثةُدكفُالاكتفاءُبالتّحديداتُاللّغويةُّ
غنً أننّا إذا دقّقنا النّظر في ىذه الدقولة لصد  ،1«مستولُكاحدُللخطاب،ُىوُالسّطحُاللّغومُّ

وىو ما يشي بأفّ الرّجل صلاح فضل يتجاوز في حديثو عن النّصّ الدنهج البنيويّ إلى السّيميائيّ، 
لتّحديد الدفاىيميّ الدطلق للنّصّ لم يتحدّد بعد، يقف موقفا وسطا بنٌ الدنهجنٌ، من منطلق أفّ ا

لعصا من ك لمس  بأنوّ  بنٌ الدنهجنٌ ننظر إلى موقفو الوسطولا لؽكن بأيّ حاؿ من الأحواؿ أف 
، لأفّ برديد ماىيّة النّصّ تتطلّب استحضار غنً واحد ىو من باب الحكمة قاؿ بووسطها، بل ما 

 يقود إلى الكشف عن كثنً من الجوانب الّتي يشتغل عليها النّصّ. ما وىومن الدناىج، 
ُمرتاضأمّا  ُالمالك ُاللّسانيّةُ»أنوّ على النّصّ  فينظر إلى عبد ُالمعطيات ُمن شبكة

ُتأثيراُعجيبا،ُمنُُ،ديولوجيّةيكالبنيويةُّكالإ تتضافرُفيماُبينهاُلتكوّفُخطابا،ُفإذاُاستولُمار س 
                                                           

صلاح فضل، بلاغة الخطاب وعلم النّصّ، سلسلة عالم الدعرفة، المجلس الوطنّي للثقّافة والفنوف والآداب، الكويت،  -1
 . 211، ص1992، 164عدد
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ائمُعلىُالتّجدّديةُّبحكمُمقركئيّتو،ُكقائمُعلىُالتّعدّديةُّبحكمُأجلُنصوصُأخرل،ُفالنّصُّق
خصوصيّةُعطائيّتو،ُتبعاُلكلُّحالةُيتعرّضُلهاُفيُمجهرُالقراءة،ُفالنّصُّمنُحيثُىوُذكُ

لنّصّ بهذا الشّكل أنوّ ، ويبدو من خلاؿ تعريفو ل1«قابليّةُللعطاءُالمتجدّدُبتعدّدُتعرّضوُللقراءة
غربيّة صرلػة تتمثّل قناعتو بأفّ النّصّ لراؿ رحب قائم على التّجدّد رغم ثبات ينزع في ذلك نزعة 

ياّت وىو ما يوحي بتأثرّه بنظر بنيتو، فالدّلالات الدتجدّدة لا بزضع عند مرتاض لسلطة الألفاظ، 
  القراءة وجماليّات التّلقّي.

بنٌ النّصّ والخطاب،  نظرنا إلى تعريف عبد الدالك مرتاض من زاوية أخرى لصده يفرّؽ وإذا
لأفّ الدعاني  وذلك لأنوّ من العسنً التّقبّض على معانيو،  ،نصّ  وإذ لا ينظر إلى الخطاب على أنّ 

 فهوىذا من جهة، أمّا من جهة أخرى  .خاضعة لدعطيات لا لؽكن للنّصّ أف يبسط يده عليها
 لم تنقطع. و بالقارئصلت ت، إذ لا لؽكن أف ينغلق النّصّ على دلالة واحدة ما دامالقارئ

حيث يشبّو النّصّ بالعنٌ الّتي لا تنضب، وفي ىذا  منذرُعيّاشيُّوفي نفس الدضمار يسنً 
دائماُفيُشأفُظهوراُالنّصُّدائمُالإنتاجُلأنوُّمستحدثُبشدّة،ُكدائمُالتّخلّقُلأنوُّ»يقوؿ: 

لأفُّفاعليّتوُمتولّدةُمنُكبيانا،ُكمستمرُّفيُالصّيركرةُلأفُّمتحرّؾ،ُكقابلُلكلُّزمافُكمكاف،ُ
كُذلك،ُفإفُّتعريفوُيلغيُالصّيركرةُفيو،ُكيعطّلُفيُالنّهايةُفاعليتّوُ كُاف ذاتيّتوُالنّصّيّة،ُكىوُإذا

من  لو ىو نوعتعريفا صرلػا للنّصّ، لأنوّ يعتقد أفّ وضع تعريف لم يقدّـ يّاشيّ منذر عف. 2«النّصّيّة
، متحرّؾ عبر الزّماف متجدّد بالقوّة في دلالتو -في رأيو  -من منطلق أفّ النّصّ  الدغالطة الدنهجيّة؛

، فالنّصّ الواحد لؽكن أف يقاؿ في أزمنة متنوّعة وأمكنة لستلفة، وفي سيّاقات لستلفة الركّوفلا يقبل 
ُنيّاتاللّساعليها  توىذا الكلاـ ىو من بنٌ أىمّ القواعد الّتي تأسّس ،الا يؤدّي معنى واحدو 

، حيث أفّ اللّفظة الواحدة أو الجملة الواحدة تنفتح على ما لا نّاية من الدّلالات الّتي ةالتّداكليُّ
 .ىذا الكلاـ في فضائهاتتوضّح من خلاؿ برليل الحيثيّات والدلابسات الّتي قيل 

                                                           
عبد الدالك مرتاض، دراسة سيميائيّة تفكيكيّة لقصيدة "أين ليلاي" ﵀مّد العيد آؿ خليفة، ديواف الدطبوعات الجامعيّة،  -1

 .  55د.ت، ص الجزائر، د.ط،
 .55، ص1992، 97-96منذر عيّاشي، النّصّ: لشارساتو وبذلّياتو، لرلّة الفكر العربّي الدعاصر، ع - 2
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فينطلق في تعريفو للنّصّ من سؤالو: ما ىو النّصّ؟ ويبدو  محمّدُمفتاحأمّا النّاقد الدغربّي 
في ماىيّة النّصّ، فوجد أفّ الدقولات الّتي تناولت  الباحثأفّ ىذا السّؤاؿ ناشئ عن أبحاث طرقها 

من خلالذما يةّ والسّيّمائيّة، و لبنيو على مقولات االنّصّ كثنًة، لذا لصده في تعريفو للنّصّ يرتكز 
متتاليةُمنُالجملُبينهاُعلاقةُمنُالعلاقات،ُكمتىُالنّصُّ»: ، حيث يقوؿنّصّ هوـ الفيؤسّس لد

ُنصُّ ُىناؾ ُيبقى ُلا ُالعلاقة ُىذه الرّوابط الدّاخليّة الّتي برقّق  ، ويقصد بالعلاقات1«انعدمت
انسجاما داخليّا بنٌ الألفاظ؛ وبالتّال انسجاما بنٌ اللّفظ والدعنى، وىو كلاـ من صميم البنيويةّ، 

 ؛ تعريفو للنّص يتجاوز البنيويةّّ فيأخرى  مواطنفي  يظهرلم يتوقّف عند ىذه ا﵀طةّ حيث  وغنً أنّ 
ولا بدّ من استحضار ىذه الرّوافد ، 2تارلؼيّة ونفسانيّة ولغويةّ بنية متولّدة من أحداث يعتبر النّصّ ف

غلق كتابياّ إلّا أنوّ لا نّائيّ؛ ويقصد بالتّولّد التّجدّد والتّناسل، فالنّصّ رغم أنوّ مفي برليل النّصّ .. 
، وليس معنى ذلك أنوّ قد تراجع وىو ما لػمل على القوؿ أفّ الرّجل مؤمن بدا طرحتو نظريةّ التّناص

عمّق منهجو بالدزاوجة بنٌ عديد الدناىج، رغم ما في  ىوفي نقده عن نظريةّ لحساب أخرى، بل 
 ذلك من مشاؽّ ولساطر ومزالق.

اىيّة النّصّ لم يكن أوفر حظاّ من لد هأفّ البحث العربّي في برديدمن ىذه الوقفات يبدو 
يستطع الخروج  ولم، ظلّ يسنً في فلكو ولأنّ  ما جاء بو الفكر الغربيّ  بذاوز ولم يستطعنظنًه الغربّي، 

، وعليو لا لى عناصر النّظاـ العلائقيّ تستند إ بنية لغويةّ كونوفي  للن صّ دائرة الدفهوـ التّقليديّ عن 
لؽكن أف يقاؿ إلّا أفّ النّصّ ىو وسيلة لتّجمة الأفكار ونقلها إلى الآخرين، وبذلك لا لؽكن عدّه 

أو كاف  مفردةأو نثرا، كاف ىو طريق للخطاب، منطوقا كاف أو مكتوبا، شعرا  ىدفا بحدّ ذاتو، وإلّظا 
  نصّا.

                                                           
، 1لكة الدغربيّة، عددميائيّة أدبيّة لسانيّة، فاس، الدالتّحليل السّيميائيّ: أبعاده وأدواتو، لرلّة دراسات سي لزمّد مفتاح، -1

  . 17، ص1987
، 1992، 3ينظر: لزمّد مفتاح، برليل الخطاب الشّعريّ: استّاتيجيّة التنّاص، الدركز الثقّافّي العربّي، بنًوت، لبناف، ط -2
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ولؽمّت وجهها شطر نوع حوث  يتوقّف البحث اللّسانّي في فضاء النّصّ، حيث قفزت البلم
فظهر ما عرؼ  ،في تناولذا للن صّ  آخر من الدّراسات النّصّيّة خالفت اللّسانيّات الوصفيّة

باللّسانيّات النّصيّة الّتي أصبحت رائدة في معالجة النّصوص، وصارت مستغلّة في كثنً من الديادين، 
ُإلىُ»، من منطلق أفّ ، وبخاصّة تعليميّة اللّغاتومنها ميداف التّعليم ُتسعى ُالنّصّ ُعلم نظريةّ

ُالنّظاـُ ُكصف ُفي: ُأىمّها ُتتلخّص ُكغيرىا، ُتعليميّة ُمن ُالعامّة ُالأىداؼ ُمن ُجملة تحقيق
ُالتّيُ ُكالمعايير ُالقوانين ُعن ُكالكشف ُبنائها، ُكطرائق ُالنّصوص، ُأنواع ُلمختلف الدّاخليّ

تتحدّد قيمتو من خلاؿ اتّساؽ صّ ، وذلك لأفّ النّ 1«يستقيمُبهاُالنّصّ،ُلتحقيقُغرضُأشمل
، لأنّّا مهمّة في برقيق الوظيفة الأساسيّة لو، ونقصد بذلك الوظيفة وتوضّح أىدافو  بنياتو

ح ذلك ما لم يتحقّق في النّصّ نفسو جملة من الشّروط تقوـ التّواصليّة، ولا لؽكن أف يتأكّد توض  
؛ وىو ما لغعل لذذه النّظريةّ ألعيّة وحضورا في تعليميّة اللّغة من اللّسانيّات النّصّيّة برصدىانظريةّ 
التّعلّم، لأفّ الدناىج التّعليميّة الحديثة لم  للإطار النّصّي الّذي سيحدث في فضائو ضبطهاخلاؿ 

استعمالذا بطريقة تناسب الدوقف الّذي و ، وإلّظا الحرص على إتقاف اللّغة تعد تركّز على نقل الدعارؼ
  جد فيو الدتعلّم.يتوا

 النّصُّالتّعليميُّفيُالمقارباتُالحديثة: -2

 القواعد الجاىزةتلقنٌ الحديثة في لراؿ تعليميّة اللّغات عن  البيداغوجيّةابتعدت الدقاربات 
تكم إليو في تقونً ، من منطلق أفّ الدتعلّم يبني معارفو بنفسوللمتعّلمنٌ ، ولم يعد الدعيار الّذي لػ 

الدتعلّم ىو معيار إتقاف تلك القواعد؛ لذلك صار ي نظر إلى أفّ التّعلّم الصّحيح للّغة لػدث في 
اللّغةُلنستعملهاُفيُالتّعاملُمعُالناّسُكقضاءُالحاجات،ُأمُُنتعلّم»اللّغة نفسها، فنحن إطار 

عليو فإفّ لظوّ كفاءة التّواصل لدى الدتعلّم لا لؽكن أف تتحقّق و ، 2«لتحقيقُأىداؼُنفعيّةُمحدّدة
                                                           

، بنًوت، لبناف، ط -1 ، 2008، 1لزمّد الأخضر الصّبيحيّ، مدخل إلى علم النّصّ ولرالات تطبيقو، الدّار العربيّة للعلوـ
 .200ص

، 1بّذاىات حديثة في تدريس اللّغة العربيّة، مؤسّسة الرّسالة للطبّع والنّشر والتّوزيع، بنًوت، لبناف، طسالم عمّار، ا -2
 .7، ص2002
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إلّا إذا كاف ىذا الدتعلّم واعيا باستخداـ فروع اللّغة في وضعيّات تواصليّة حقيقيّة، ونقصد بذلك 
 وقدالتّعليميّة الحديثة تركّز عليو؛  الدناىجوىذا ما أضحت توظيف رصيده اللّغويّ مشافهة وكتابة، 

الّتي تدعو إلى تناوؿ اللّغة في مظاىرىا الدّاخليّة، أي في  قّقا في بيداغوجيا الدقاربة النّصّيةو لزت  وجد  
، وبهذا مستوياتها وأنظمتها )الصّوتيّة، الدعجميّة، التّّكيبيّة، الدّلاليّة( وربطها بالسّيّاؽ تداوليّا وإنتاجا

 فيو تالدعنى في حدود السّيّاؽ الّذي نشأيصنً تعليم اللّغة ضمن ىذه الدقاربة قائما على فهم 
، ويشجّع على لظوّ وتطوّر كفاءة يعزّز في الصّفّ الواحد تعدّد القراءات والفهوـ للخطاب لشاّ؛ اللّغة

  لدى الدتعلّم.والتّفسنًيّ التّواصل الحجاجيّ 

ى برديد وقبل التّطرّؽ إلى تعريف الدقاربة النّصّية، وجدنا أنوّ من الضّروريّ الوقوؼ عل
الخطةُّالموجّهةُلنشاطُ»بيداغوجيّ، فالدقاربة في أدؽّ تعريف لذا تعني الطار الإمفهوـ الدقاربة في 

ُمنُ ُجملة ُتحكمها ُتربويةّ ُاستراتيجيّة ُضوء ُفي ُمعيّنة ُأىداؼ ُبتحقيق ُمرتبطا ُيكوف ما،
تعليمها ىو تنمية كفاءة الذدؼ الدرتبط بخطةّ إفّ ف ،، ففي لراؿ تعليميّة اللّغة1«العواملُكالمعارؼ

تكم في اختيارىا إلى طبيعة الدتعلّم، ومستواه العقليّ،  ،التّواصل عند الدتعلّم من خلاؿ نصوص لػ 
سلامة لغتو، وصلاحيّة وبيئتو، كما لغب مراعاة مدى صلاحيّة النّصّ نفسو من خلاؿ التّّكيز على 

 وأبعاده الدعرفيّة. مفرداتو

طريقةُأكُمنهجُلدراسةُالنّصُّمنُمنظورُديداكتيكيّ،ُتمكّنُ» هيفالدقاربة النّصّيّة أمّا 
ُيتناسبُكرصيدهُ ُبما ُكتراكيبو، ُالدّلاليّة ُبنياتو ُكاستثمار ُكفهمو، المتعلّمُمنُتفكيكُالنّصّ،

ومعنى ُ،2«التّعلّميّةُ-المعرفيُّكقدراتوُالفكريةّ،ُأمُأفُّالنّصُّسيصبحُبؤرةُالعمليّةُالتّعليميّةُ
سيدرسها الدتعلّم حاضرة في  الّتيذلك أفّ النّصّ من منطلق بساسكو لغعل كلّ الأنشطة اللّغويةّ 

، فلا يضطرّ الدعلّم إلى استحضار أمثلة في كلّ نشاط، ىذا من جهة، أمّا من جهة أخرى فضائو
                                                           

تعليميّة مادّة الأدب العربّي، سند تكوينّي لفائدة أساتذة التّعليم الثاّنويّ، الدعهد الوطنّي لتكوين مستخدمي التّّبية، الحراّش  -1
 .13، ص2004الجزائر، 

 .22من التّعليم الدتوسّط )الجيل الثاّني(، ص 2دليل استخداـ كتاب اللّغة العربيّة للسّنة وزارة التّّبية الوطنيّة،  -2
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وبالتاّل ، لدقطع التّعلّميّ ا فيالدبرلرة الّذي يشتمل على جميع الدوارد  الوسط ىيفإفّ الدقاربة النّصّيّة 
يسمح  نفصلة في مواقف تواصليّة دالةّ؛ لشاّالدوارد الددماج التّأليف، وفضاء لإفي لظوذجا  لغعلو الدتعلّم

 لو من التّفاعل مع الآخرين والاستّساؿ في الحديث والتّواصل معهم.

الدناىج التّعليميّة، حينما أصبحوا على يقنٌ بأفّ  معدّيوقد تأسّست ىذه القناعة لدى 
الدناىج السّابقة لم تستطع الوصوؿ بالدتعلّم إلى توظيف تلك الدعارؼ الّتي اكتسبها، أو إلى بسثّل 

تلك الدناىج لم تكن ترى في الدتعلّم سوى  أفّ في ذلك إلى تلك القيم الّتي غذّي بها، ويعود السّبب 
إذا لكن الدعارؼ في كلّ حنٌ، حيث تتّسّب تلك الدعارؼ في ذاكرتو، و  وعاء لؽكن ملؤه بدختلف

 .، أو التّعبنً عن الدواقف الّتي يتواجد فيهاما عجز عن مواجهتوما اعتّضو موقف 

بعدما  -أي الدقاربة النّصّية  - البيداغوجيّ بًّ اللّجوء إلى ىذا التّوجّو إضافة إلى ذلك فقد 
لوحظ بأفّ الدتعلّمنٌ صاروا لظطا واحدا في تفكنًىم، حيث تكوّف لديهم عجز في التّحليل 
والتّّكيب والاستنتاج، ومردّ ذلك إلى استخداـ الدعلّمنٌ للتّمارين البنيويةّ، والأسئلة البسيطة، إذ لم 

 الصّحيح.يكن لّعهم إلّا الوصوؿ بالتّلميذ إلى الجواب 

للبعد  سيحدث تأصيلللمقاربة النّصّية في تعليميّة اللّغة العربيّة،  الدناىج الحديثة وبتفعيل
ُكثيقا»التّواصليّ الّذي  ُارتباطا ُالعقليّةُيرتبط ُبالقدرات كُثيرا ُتهتمّ ُالتّي ُالمعرفيّة، ُبالنّظريةّ

ُكت ُعللمتعلّمين، ُتؤكّد ُظلّت ُالتّي ُاللّسانيّة ُالنّظريةّ ُمن ُكظيفيّة،ُستلهم ُكسيلة ُاللّغة ُأفّ لى
فالوصوؿ بالدتعلّم إلى ، 1«كحيويتّهاُالوظيفيّةُإنمّاُتصدرُمنُالتّعبيرُعنُالحاجات؛ُأمُالتّواصل

شفويةّ كانت  ،التّواصل مع الآخرين، معناه الوصوؿ بو إلى تكوين ملكة لسانيّة تظهر في خطاباتو
 اللّغويةّ وفهمها في ظلّ السّيّاؽ الّذي نشأت فيو.أو كتابيّة، والوصوؿ بو إلى بروير البنى 

                                                           
-  الدقطع التّعلّمّيّ لرموعة مرتبّة ومتّابطة من الأنشطة والػم همّات، يتميّز بوجود علاقات تربط بنٌ لستلف أجزائو الدتناسقة في

الرّجوع إلى التّعلّمات القبليّة لتشخيصها، وتثبيتها، وتوظيفها في إرساء موارد جديدة لدى الدتعلّم قصد  تدرجّ لولبّ يضمن
 .(40من التّعليم الدتوسّط )الجيل الثاّني(، ص 2دليل استخداـ كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الإسهاـ في إلظاء الكفاءة الشّاملة )

 .23من التّعليم الدتوسّط )الجيل الثاّني(، ص 2ستخداـ كتاب اللّغة العربيّة للسّنة دليل اوزارة التّّبية الوطنيّة،  -1
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معناه الوصوؿ بالدتعلّم إلى امتلاؾ الدهارات اللّغويةّ الأربع )الاستماع،  تواصليّاوتعليم اللّغة 
: ميداف فهم يادين اللّغةبدفي مناىج الجيل الثاّني  ي ص طلح عليوالكلاـ، القراءة، الكتابة(، وىو ما 

الإصغاء والتّحدّث(، ميداف فهم الدكتوب )قراء النّصوص الدكتوبة وفهمها الدنطوؽ وإنتاجو )
، 1وبرليلها(، وأخنًا ميداف الإنتاج الكتابّي )وتتناوؿ حصّتو تقنيّة من تقنيّات التّعبنً الكتابّي(

 وبتظافر ىذه الديادين أسبوعيّا يتمكّن الدتعلّم من التّزوّد بآليّات تهيئّو للتّفاعل مع الآخرين،
 وسائط، وىنا لا تصبح القواعد اللّغويةّ ىي اللّغة نفسها، وإلّظا لررّد والتّواصل معهم وفهم رسائلهم

لستلفة، يتدرّب عليها من خلاؿ التّنوعّ النّمطيّ أداء وظائف اتّصاليّة في مواقف  علىتساعد الدتعلّم 
الددرسيّ، سواء في مرحلة التّعليم ، ىذه الألظاط الّتي برضر بقوّة في الكتاب للنّصوص التّعليميّة

 .الابتدائيّ أو الدتوسّط
 :كمؤشّراتهاُأنماطُالنّصوصُالتّعليميّةُفيُمرحلةُالتّعليمُالمتوسّط -3

، وىذا راجع لعدّة اعتبارات: أوّلذا متنوّعة ألظاطاتتّخذ النّصوص التّعليميّة في ىذه الدرحلة 
بويّ، وثانيها طبيعة الدتعلّم ومستواه العقليّ والدعرفّي، لذا الغايات والدلامح الّتي حدّدىا النّظاـ التّّ 

فقد اختارت الدناىج التّعليميّة الدؤسّسة على بيداغوجيا الدقاربة بالكفاءات لتلاميذ مرحلة التّعليم 
، تنوّعت بنٌ الإخباريةّ والتّوجيهيّة الدتوسّط أنواعا من النّصوص، سواء منطوقة أو مكتوبة

 .السّرديةّ والوصفيّة والتّفسنًيةّ والحجاجيّةوالحواريةّ و 
أفّ قيمة اللّغة لا تتحقّق إلّا إذا بومنطق التّنوعّ ىذا نابع من قناعة منظرّي الدناىج التّعليميّة 

لذا صار التنّوعّ في إدراج النّصوص  ؛أصبح بدقدور مستخدميها تطويعها لتصبح مناسبة للمواقف
رسالة بزتلف عن الرّسالة  من منطلق أفّ كلّ لظط يهدؼ إلى نقلضمن ىذه الدناىج ضرورة ملحّة؛ 

لأفّ الذدؼ من تعليميّة  تنمية كفاءتو التّواصليّة، منلدتعلّم كّن الؽ   وىو ما الآخر؛ النّمطنقلها الّتي ي
                                                           

 .42من التّعليم الدتوسّط )الجيل الثاّني(، ص 2ينظر: دليل استخداـ كتاب اللّغة العربيّة للسّنة  -1
-  مرحلة  -)الوثيقة الدرافقة لدنهاج اللّغة العربيّة النّمط: ىو الطرّيقة الدستخدمة في إعداد النّصّ لغاية يريد الكاتب برقيقها

 (.5، ص2016 -التّعليم الدتوسّط 
- .نقصد بالدنطوقة نصوص ميداف فهم الدنطوؽ، أمّا الدكتوبة فتخصّ نصوص القراءة 
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 ولؽتّّ عرى التّواصل بنٌ، الفهم والإفهاـ استعمالا لػقّقها إلى استعمالذا ياللّغة ىو الوصوؿ بدتعلّم
باللّغة لغة لؽكننا القوؿ: أينما وجدت اللّغة وجد الإنساف، ونقصد الدتحاورين؛ ومن ىذا الدنطلق 

 التّواصل.
 في ىذه الدرحلةمنهاج اللّغة العربيّة ألظاط النّصوص في مرحلة التّعليم الدتوسّط، لصد وبتنويع 

، حيث يفرد ابعة متوسّط(كلّ مستوى بنمطنٌ اثننٌ، ويستثني في ذلك الدستوى الأخنً )الرّ   لؼصّ 
 :1لو جميع الألظاط، والجدوؿ أدناه يوضّح ذلك

 الطّور الثاّلث الطّور الثاّني الطّور الأوّؿُالطّور
 الراّبعة الثاّلثة الثاّنية الأولىُالسّنة

 كلّ الألظاط الحجاج والتّفسنً التّوجيو والحوار السّرد والوصفُالنّمطُالغالب
أي أننّا لصد أحيانا غنً أفّ الّذي لغب توضيحو، ىو أنوّ يندر وجود نصّ أحاديّ النّمط، 

أمّا إطلاؽ النّمط على نصّ ما، فمعناه أفّ النّمط الغالب في الدزاوجة بنٌ لظطنٌ في نفس النّصّ، 
برديد نوع ، ويستطيع الدتعلّم غنًلعا من الألظاطلظط سرديّ أو وصفيّ أو مثلا ذلك النّصّ ىو 

 .النّمط من خلاؿ جملة من الدؤشّرات
أو مكتوبا تبعا لمجموعة من  في مرحلة التّعليم الدتوسّط، سواء كاف منطوقا النّصّ  يتحدّد لظط

 الدؤشّرات لضدّدىا في الآبٌ:
ُ:ُالسّردمُّالنّمطُُ-3-1

أو من نسج ينبني النّصّ السّرديّ على عنصريّ الزّماف والدكاف، سواء كاف نصّا واقعياّ 
، ويتوضّح لظطو من خلاؿ الخياؿ، حيث تتسلسل فيو الأحداث وتتعالق بقوّة بفعل التّّاتبيّة الزّمنيّة

 :2لرموعة من الدؤشّرات، ىي كالتّال
 .استعماؿ عنصري الزّماف والدكاف الّذي جرت فيهما الأحداث 
 .ّبروز الشّخصيّات الدؤثرّة في الأحداث الرئّيسيّة والثاّنوية 

                                                           
 .5، ص2016  -مرحلة التّعليم الدتوسّط  -الوثيقة الدرافقة لدنهاج اللّغة العربيّة وزارة الرّبية الوطنيّة،  -1
  .6ص ،2016  -مرحلة التّعليم الدتوسّط  -وزارة الّربية الوطنيّة، الوثيقة الدرافقة لدنهاج اللّغة العربيّة ينظر:  -2
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 ويكثر الراّوي من استخدامها لأنّّا تسهم في تطوير غلبة الزّمن الداضي على الأحداث ،
 .لضو نّايتها الأحداث

  الدتعلّقة بالزّماف، من ظروؼ وحروؼ دالةّ على أدوات الربّط استخداـ الإكثار من
 (.الدفاجأة )ذات صباح، حينئذ، عندما، ما إف ..

 ّإثباتا ونفيا ىيمنة الجمل الخبرية. 
 القصّة، الرّحلة، السّنًة، الدثل، الدسرح، الفلم، ... :ويتحدّد النّصّ السّرديّ في فضاء

ُالنّمطُالوصفيّ:ُ-3-2
لإنساف أو حيواف أو شيء ...، حيث يقوـ يأخذ النّصّ سمة الوصفيّة حينما يصبح مصوّرا 

الألفاظ والعبارات، حيث الدؤلّف في ىذا النّوع من النّصوص بذكر صفات الدراد وصفو من خلاؿ 
يصنً نصّو شبيها بلوحة فنيّة، وي ستدؿّ على ىذا النّوع من النّصوص من خلاؿ جملة من 

 :1الدؤشّرات، ىي كالتّال
  التّّكيز على الشّيء الدوصوؼ، من خلاؿ وصف شكلو الخارجيّ أو طبيعة حديثو أو

 طبيعتو الدّاخليّة ...
 خاصّة الاستعارة والكناية والتّشبيو.الصّور البلاغيّة في الوصف، و  غلبة 
 التّعجّب، النّداء، الاستفهاـ(. نشائيّةالجمل الإ غلبة( 
 .إثراء النّصّ بالنّعوت والأحواؿ والظرّوؼ 
 ... ،كثرة استخداـ الدشتقّات: اسم الفاعل، اسم الدفعوؿ، الصّفة الدشبّهة 
 الجمل الفعليّة الّتي تتضمّن بشكل خاصّ الأفعاؿ الدضارعة، والّتي تعبّر عن  استخداـ

 الحركة والحيويةّ أو تعبّر عن حالات نفسيّة: قلق، فرح، دىشة ...
بعض القصائد، بعض الدقالات، القصص، الجرد، خرائط أو ويتحدّد النّمط الوصفيّ في فضاء: 

 لسطّطات، نشرات الأحواؿ الجويةّ.
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النّوعاف: السّرديّ والوصفيّ في الطّور الأوّؿ من مرحلة التّعليم الدتوسّط بكثرة،  د  م  ت  وقد اع  
وذلك لأفّ الدتعلّم في ىذا الدستوى بطبيعتو لؽيل إلى السّرد والوصف، وبانتقالو إلى مرحلة الطّور 

نوعا آخر يتمثّل في حيث يصادؼ الدتعلّم  يتغنًّ لظط النّصوص،)السّنتاف الثاّنية والثاّلثة( الثاّني 
 النّصوص التّوجيهيّة والحواريةّ )السّنة الثاّنية(، والتّفسنًيةّ والحجاجيّة )السّنة الثاّلثة(.

ُالنّصُّالتّوجيهيّ:ُُ-3-3
لحثّ فرد أو لرموعة أفراد للقيّاـ  يتأسّس النّصّ التّوجيهيّ لغاية واحدة، ىي التّوجيو والإرشاد    

 الدؤلّف عن يبتعديتميّز بالتّّتيب الدنطقيّ، وفيو  ؛ لذلك لصدهالإتياف بأمر مابد همّة ما أو نّيهم عن 
، لأنوّ في مقاـ نصح وإرشاد، وي ستدؿّ على ىذا النّوع من النّصوص من خلاؿ الكلاـ العاطفيّ 

 :1جملة من الدؤشّرات، تتمثّل فيما يلي
  والأمر والنّهي.غلبة الجمل الإنشائيّة، وخاصّة الجمل الّتي تتضمّن النّداء 
 .استخداـ ضمائر الدخاط ب وأساليب النّفي والإغراء والتّحذير 
  ،استخداـ ألفاظ دالةّ على الصّيغ الطلّبيّة )ينبغي، لغب، يقتضي ،  ...(.يلزـ
 .تواتر الأفعاؿ الدضارعة الدّالةّ على الدستقبل 
 .لغتو واضحة ودقيقة، تكاد بزلو من الصّور البلاغيّة 

كما أننّا لصد ىذا النّوع من النّصوص مرفقا بصور توضيحيّة، ورسومات إرشاديةّ، واستخداـ 
وتتمثّل  وكلّ ىذا لأجل شدّ انتباه القارئ.الأرقاـ، وظهور بعض العبارات وبروزىا عند الطبّاعة، 

لزّماف عاتو في الآبٌ: تعليمات وتوجيهات دالةّ على نوع التّصرّؼ الواجب القيّاـ بو في او موض
 والدكاف، كما توجد في أغلب النّشرياّت الدلصقة على الدنتجات. 

ُ:الحوارمُُّالنّمطُُ-4-4
سّنة الثاّنية من التّعليم الدتوسّط نوعا آخر من النّصوص، يتمثّل في يتلقّى الدتعلّم في ال

، وقد أ درج ىذا النّوع في ىذا الدستوى، وذلك لغرض تدريب الدتعلّم على ا﵀اورة النّصوص الحواريةّ
                                                           

 . 6، صالدرجع نفسوينظر:  -1
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والرّدّ على ا﵀اور في جوّ يسوده الذدوء والودّ بعيدا عن التّعصّب والصّراخ، أو الإجبار والإكراه، 
 :1ومن مؤشّراتو
 .استخداـ الجمل الحواريةّ القصنًة والواضحة 
 تما، أنتم، ...(.غلبة ضمائر الخطاب )أنت، أن 
 .)... ،غلبة الأساليب الإنشائيّة )استفهاـ، تعجّب، أمر، نّي، نداء 
 .تواتر أسماء الأعلاـ 
 .الرّجوع إلى السّطر 

يلي: القصص، الحكايات، الرّوايات، الدسرح، التّحقيقات، الدقابلات،  وتتمثّل مواضيعو في ما
 الاستجوابات. 

ُالتّفسيرمّ:ُالنّمطُُ-3-5
الطّور الثاّني من مرحلة التّعليم الدتوسّط )السّنة الثاّلثة( يكتشف الدتعلّم نوعا آخر في نّاية 

من النّصوص، يتمثّل في النّصّ التّفسنًيّ، حيث يكوف الدتعلّم قد وصل إلى سنّ بسكّنو من التّعامل 
تفسنًىا مع ىذه النّوع من الخطاب الّذي يرقى عن التّعابنً الشّخصيّة وإبلاغ الدعلومات إلى 

 :2ما يلي وشرحها، ومن مؤشّراتو
   ّاستخداـ لغة موضوعيّة بعيدة عن الذّاتيّة، تهدؼ إلى شرح الفكرة بأسلوب علمي

 فيو الدخاط ب عن الديل إلى أىوائو الشّخصيّة. يبتعد
  استخداـ أساليب التّوكيد والنّفي والإثبات والاستفهاـ بهدؼ إضفاء جوّ من العلميّة

 على خطابو.والدوضوعيّة 
  ... استخداـ أدوات التّحليل الدنطقيّ الدّالةّ على الأسباب: بدا أفّ ... فإفّ، لكي

 فإنوّ.
 من ىنا، لذا، لذلك، ىكذا، ...على استخداـ الأدوات الدّالةّ على النّتائج: بناء ، 
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 ... ،ّاستخداـ الأدوات الدّالةّ على التّعارض: لكن، غنً أفّ، بيد أف 
 ؿ الدضارعة الدّالةّ على الحقائق.استخداـ الأفعا 
 .ّاستخداـ الجمل الخبرية 
 .ّاستخداـ الجمل الاسميّة الدّالةّ على الاستمرارية 
 .ّغيّاب الرأّي الشّخصيّ، وعدـ حضور الدتكلّم في النّص 

 وتتمثّل موضوعاتو في: الدقاؿ، الدوسوعات، الوثائق، الأخبار.

ُالحجاجيّ:ُالنّمطُُ-3-6
من خلاؿ إقامة الحجّة والبياف والدّليل، وقد بًّ إدراج  الحجاجيّ إلى الإقناعيسعى النّصّ 

ذلك لأفّ الدتوسّط في السّنة الثاّلثة؛ و  ىذا النّوع من النّصوص في مناىج اللّغة العربيّة لدرحلة التّعليم
رأيو والدّفاع  بلغة ا﵀اججة لإثبات صحّةمع الآخر الدتعلّم في ىذه الدرحلة أصبح بإمكانو التّعامل 

عن أفكاره، لذا لصد أفّ دراسة النّصوص الحجاجيّة ستنتقل معو على مدار سننٌ التّعلّم الدقبلة. 
 :1وبردّد النّصوص الحجاجيّة من خلاؿ جملة من الدؤشّرات ىي كالتّال

 .استخداـ أساليب التّوكيد والنّفي والتّعليل والاستنتاج والتّفصيل والدقابلة 
  ودعمها أو دحضها بالبراىنٌ والأدلةّ.طرح القضيّة 
 .استخداـ ضمنً الدتكلّم 
  قصنًة خطاب مباشر ضمن جملاستخداـ. 
 .ّالاستعانة بالبراىنٌ والأدلةّ من الدصادر والدراجع التّارلؼيّة أو الفكرية 
 .استخداـ أدوات الربّط، وأسلوب الشّرط 

الإعلانات، الشّعارات، النّصوص ويتمظهر النّصّ الحجاجيّ في موضوعات ىي: الدقالات، 
 النّقديةّ.
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النّصوص، سينفتح أماـ الدتعلّم ومن خلاؿ اعتماد الدناىج التّعليميّة على ىذا التّنوعّ في 
 إلى والوصوؿفضاء يتمكّن من خلالو من إغناء رصيده اللّغويّ، وإلظاء كفاءتو التّواصليّة، 

مع السّيّاؽ الّذي يلفّ العمليّة التّواصليّة، ولا لؽكن أف الاستخداـ السّليم لدفردات اللّغة بدا يتوافق 
ي نطلق منها في تناوؿ  ولزطةّلػدث ذلك كلّو إلّا إذا اعتمد النّصّ إطارا كلّيّا في تعليميّة اللّغة، 

قاربة الدػػ "بكما ذكرنا الظاّىرة اللّغويةّ، وىي الاستّاتيجيّة الّتي ي صطلح عليها في علوـ البيداغوجيا  
     ."لنّصّيّةا

 :التّواصليّةميةُالكفاءةُنالمقاربةُالنّصّيةُكدكرىاُفيُت -4
ذلك إلى  يصل، بل فقط للمتعلّم اللّغويةّ الدهاراتتوقّف دور الدقاربة النّصّية على تنمية لا ي

يصنً في اكتساب الدعارؼ بطريقة سلسة، فيتعدّى إلى اندماجو لديو، و  تنمية كفاءة التّواصل
، سواء في لزاورتو والتّفنّنتفسنً خطاب أستاذه،  على من خلاؿ الاقتدارشريكا في صناعتها، 

برقيق جملة من  يستطيع ىذا الدتعلّموبهذا  الأستاذ؛ يقصدىا مهاـبالإجابة عن السّؤاؿ، أو بإلصاز 
، 1كفاءات العر ضيّة، وىو ما يصطلح عليو في الدقاربات الحديثة بالفي إجاباتو في آف واحد الدهارات

لزقّقا بذلك ىدفنٌ أوّلذما معرفّي يتمثّل في الوصوؿ  التّواصليّ من لشارسة اللّغة في بعدىا  يتمكّن  ف
 إلى الجواب، وثانيهما سلوكيّ يتمثّل في حسن صياغة الجواب في قالب لغويّ صحيح.

 أحسن الدرسل استخداـ ألفاظ، إذا وينجح التّواصل بنٌ الدعلّم والدتعلّم لزقّقا بعده التّعليميّ 
  اف ألعيّّةً سا لا يدع لرالا للشّكّ أفّ للّ بدالذدؼ منها الإبقاء على التّواصل، وبهذا يتأكّد  ،وعبارات

 كبنًة في تقوية وشائج الصّلة بنٌ الدتحاورين، من خلاؿ تبادؿ الكلمات البسيطة.
 :2ولظثّل لذلك بدا يلي

 
                                                           

الكفاءات العر ضيّة: تتكوّف من القيم والدواقف والدساعي الفكريةّ والدنهجيّة الدشتّكة بنٌ لستلف الدوادّ، الّتي ينبغي اكتسابها  -1
واستخدامها أثناء بناء لستلف الدعارؼ والدهارات والقيم الّتي نسعى إلى تنميتها. والربّط بينها وبنٌ كفاءات الدادّة ي ساىم في فكّ 

ّـ لدنهج التّعليم الدتوسّط، وزارة التّّبية الوطنيّة، عزلة ا  (.   07، ص2016لدادّة وفي تدعيم نشاطات الإدماج )الإطار العا
 .60من التّعليم الدتوسّط )الجيل الثاّني(، ص 2دليل استخداـ كتاب اللّغة العربيّة للسّنة  -2
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ُ)أفهمُكأناقش(ُالأسئلةُعنوافُالنّصُُّعنوافُالمقطع

ُالثاّني
ُحبُّالوطن

أرض الوطن، 
 .32ص

 ، فما ىو ضدّه في اللّغة؟العلاقة.الفصل يعني قطع 1
.ىػػػػل الشّػػػػعور بالوحشػػػػة والانقبػػػػاض في الابتعػػػػاد عػػػػن 2

 الوطن، يدؿّ على انفصاؿ في العلاقة؟

بريّة العلم الوطنّي، 
 .37ص

.اضػػػبط بالشّػػػكل الدختلػػػف كلمػػػة )العلػػػم(، واكتشػػػف 1
 معانيها الدختلفة.

ػػب العلػػم 2 .مػػا الكلمػػة الػّػتي اسػػتخدمها الكاتػػب في نس 
 إلى الوطن؟

.أضػػػػػف الحػػػػػروؼ الدناسػػػػػبة لكلمػػػػػة )الػػػػػوطن(، واذكػػػػػر 3
 الدعانّي الدختلفة الّتي تكتشفها. 

الوطن الحبيب، 
 42ص

.نسػػػػب الشّػػػػاعر الػػػػوطن إلى نفسػػػػو، فمػػػػاذا قػػػػاؿ؟ لػػػػو 1
 سيقولو؟نسب نفسو إلى الوطن، ما الّذي كاف 

. مػػا الدعػػنى الدشػػػتّؾ بػػنٌ كلمػػػتي )خصػػيب( و)سػػػنّي(؟ 2
أعػػػػػػد قػػػػػػراءة العبػػػػػػارتنٌ باسػػػػػػتبداؿ الكلمػػػػػػة بػػػػػػالأخرى في 

   .لزلّها
، من خلاؿ تزويد متعلّمو بقيمة إخباريةّ، قد سؤالول وطّدففي النّصّ الأوّؿ، لصد الدعلّم قد 

تقويّ علاقة التّواصل لأنّّا الاستّاتيجيّة  تكوف ربّدا معلومة لدى ىذا الدتعلّم، غنً أنوّ استخدـ ىذه
، حيث (Roman Jackobson)بنٌ الدرسل ومتلقّي الرّسالة، وىو ما يؤكّده روماف جاكبسوف 

صمو،ُكتوظّفُلإثارةُوىرُلإقامةُالتّواصلُكتمديدهُأكُففيُالج،ُتوظّفُرسائلُىناؾ»أفّ بيقرّ 
أف ىنا ا الأجدر إذً ، و السّؤاؿ يتضمّنوبعد ذلك سيوجّو لدتعلّمو أمرا،  الدعلّمف، 1«المخاط بانتباهُ

 يستثنً انتباىو قبل تكليفو بإلصاز الدػ هم ة.
                                                           

، 1)مقاربة برليليّة لنظريةّ روماف جاكبسوف(، منشورات الاختلاؼ، الجزائر، طالطاّىر بومزبر، التّواصل اللّسانّي والشّعريةّ  -1
 .43، ص2007
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 قبل طرحو للسّؤاؿ، لغويّ  سيّاؽ ضمن للمفردة )الفصل(ـ الأستاذ ااستخد كما أفّ 
ذي وردت فيو، وىنا الذدؼ منو دفع الدتعلّم للبحث عن ضدّ الكلمة بدا يتوافق مع السّيّاؽ الّ 

وقراءة الجملة الّتي سبقت، لأنّّا ىي النّقطة الّتي ينطلق  ، بلالعودة إلى النّصّ  علىالدتعلّم  سيضطرّ 
فيصل إلى أفّ عكس كلمة )الفصل( ىو )الارتباط( مثلا، ودليل ذلك  منها للوصوؿ إلى الجواب،

ىاُأنذاُأحسُّمنُفورمُشعورُكحشةُ»قوؿ الكاتب: سيّاؽ ( في وحشة وانقباضالقرينة اللّغويةّ )
 بالطفّل الّذي ي فص ل عن أمّو -دوف أف يصرحّ بذلك  -نفسو  يشبّوالكاتب  فّ فكأ، 1«كانقباض

لػمل العبارات الدشحونة بالألم تفسّر ذلك، وكلامو ىذا أفّ ومع أنوّ لم يصرحّ بذلك، إلّا ، بالقوّة
، وىنا يأبٌ دور يقصد بكلامو أكثر لشاّ صرحّ بو فهو ،2العرفيّ الاستلزاـ يتمثّل في بعدا تداولياّ 

الدتلقّي الّذي يستطيع دوف عناء اكتشاؼ حجم الألم الّذي يكابده الكاتب جراّء فصلو عن 
، وما كاف ذلك ليحدث إلّا بفعل قوّة خارجة عن إرادتو، والدّليل على ذلك استخدامو وطنو

(، ل ل ت  ذلك عن إرادة منو لوجدناه استخدـ الفعل الدزيد لو كاف و لفعل الدبنّي للمجهوؿ )ف ص 
 )انفصلت(.

وبنفس الدنهجيّة يتعامل مع بقيّة النّصوص، إذ لصده في كلّها يدفع بالدتعلّم من خلاؿ 
إلى النّصّ للإجابة عن الأسئلة، أي لػقّق فعلا إلصازياّ يتولّد عنو فعل تأثنًيّ يتمثّل  الأسئلة للعودة

 في البحث عن الإجابات.

من خلاؿ الأمثلة الّتي سقناىا، يتأكّد لدينا بدا لا يدع لرالا للشّكّ، بأفّ الرّىاف في فهم 
اللّغويّ الّذي يعضد السّيّاؽ غنً اللّغويّ في إضاءة الخطاب، وبرليلو يرتكز مبدئيّا على السّياّؽ 

يرتبط  إذليّ وخارجيّ، : داخطرفاف لػدّدهالجوانب الدظلمة في النّصّ؛ وبهذا لؽكن القوؿ بأفّ النّصّ 
لا تصنً اللّغة  وبهذا، ا لا يتمّ إلّا بالرّجوع إلى الآخرمىذاف الطرّفاف بطريقة بذعل تفسنً كلّ منه

                                                           
 32، ص2017 -من التّعليم الدتوسّط  2السّنة  -كتاب اللّغة العربيّة   -1
اب اللّغة قسّم غرايس الاستلزاـ إلى نوعنٌ: استلزاـ حواريّ، واستلزاـ عرفّي، وىذا الأخنً قائم على ما تعارؼ عليو أصح -2

من استلزاـ بعض الألفاظ دلالات بعينها، لا تنفكّ عنها مهما اختلفت السّيّاقات، فالوحشة والانقباض لا تكوف إلّا حيث 
 يفتقد الإنساف الأماف
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ىذا نقوؿ: إفّ  وفي، أفعاؿ برقّقكوف لزصّلتها ات فقط، وإلّظا تتوسّع وظيفتها لتلررّد ملفوظ
نصّيّة النّصّ، أي العلاقات بنٌ أجزاء النّصّ في  التّّابط الّذي لػقّقبالتّحليل النّصّيّ يرتبط أساسا 

 لالّ، وىذا ما اىتمّت اللّسانيّات النّصّيّة بدراستو. دّ الطّيّ و الخ هاانسجام

 :كعلاقتهاُبتعليميّةُاللّغةُاللّسانيّاتُالنّصّيّة -5

اللّغة نفسها،  خلاؿاللّسانيّات ردحا من الزّمن تتعامل مع اللّغة من الدّراسات ظلّت 
، ومنها البحث في ما وراء الجملة، وىو ما جعل البحث اللّسانّي مهملة في ذلك كثنًا من الجوانب

ترتبط أجزاؤه  يتجاوز التّحليل التّقليديّ ضمن فضاء الجملة إلى دراسة النّصّ باعتباره جملة كبنًة
كن تعريف اللّسانياّت النّصّيّة أوعلم لؽ وعليووىو ما تقوـ عليو اللّسانيّات النّصيّة، ، ا ببعضهبعض

ُالّذمُيبحثُ»اللّغة النّصّيّ على أنوّ  ُالتّرابطُكالانسجاـُالعلم ُكصور فيُسماتُالنّصوص،
داخلها،ُكيهدؼُإلىُتحليلهاُفيُأدؽُّصورةُتمكّنناُمنُفهمهاُكتصنيفها،ُككضعُنحوُخاصُّ

ُ ُيسعى ُالتّي ُالتّواصل ُعمليّة ُإنجاح ُفي ُيسهم ُممّا ُفيهاُلها؛ ُكيشترؾ ُالنّصّ ُمنتج إليها
نوعو ذو شقّنٌ، الأوّؿ لغويّ تتشكّل   -مهما كاف  -وبهذا لؽكن القوؿ: إفّ النّصّ  ،1«متلقّيو

داخلو جوانب تركيبيّة وأخرى دلاليّة، والثاّني نفعيّ يشتّط على لزلّلي النّصوص الوقوؼ على 
  ُ  قصده.رسل لغرض فهم الدعطيات الاجتماعيّة، والتاّرلؼيّة، والنّفسيّة للم

من إسهامات في  (Harris)وقد ازدادت نظريةّ برليل النّصّ نضجا بدا قدّمو زيلج ىاريس 
يتجاوز البنية الدّاخليّة للنّصّ إلى برليل الخطاب، من خلاؿ  التّحليل؛ وىو ما جعل 2ىذا المجاؿ

مع الدرسل،  ووكيفيّة اندماجدراسة ظروؼ إنتاجو وطبيعة الدشاركنٌ فيو وتأثنً الخطاب في الدتلقّي، 
  الضّيّق للّغة. الإطارفي  وىو ما لا لؽكن دراستو

                                                           
 . 16، ص2009، 2حساـ أحمد فرج، نظريةّ علم النّصّ، مكتبة الآداب، القاىرة، ط -1
، 1990-1989ينظر: سعد مصلوح، العربية من لضو الجملة إلى لضو النّصّ، مقالة بدجلّة جامعة الكويت كليّة الآداب،  -2

 . 408ص
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أف  فإنوّ من غنً الدمكن، 1من منطلق أفّ الخطاب معادلة بذمع بنٌ النّصّ وظروؼ إنتاجوو 
وىو ما وجدتو لسانيّات النّصّ تنجح الدّراسات النّصّيّة دوف برليل ظروؼ وسيّاقات إنتاجو، 

، حيث استعانت لشاّ انبثق عنو من أفكار لتؤسّس قواعد جديدة في نهج التّداولّ متحقّقا في الد
لأف تتجدّد  قابلا - تواليات والدقاطعولو كاف جملة من الد -، وكلّ ىذا ليصبح النّصّ برليل النّصّ 

 معانيو بتجدّد الظرّوؼ وتنوعّ أطراؼ الخطاب.

ولكي يتحقّق ىذا التّجدّد في اللّغة قامت اللّسانيّات النّصيّة ضمن سيّاقها النّظريّ بتحديد 
ُ» لسانيّات النّصّ  فّ لأينبني عليها النّصّ، الّتي  الدعاينًجملة من  ُالآليّات ُعن اللّغويةُّتبحث

ُكتأكيلو ُالنّصّ ُانبناء ُفي ُتساىم ُالتّي باعتماد رغم أنّّا بردث  فعمليّة التّأويل ،2«كالدّلاليّة
كما   - إلّا أفّ لصاحها لا لؽكن أف يتحقّق ما لم تتحقّق في النّصّ نفسو ،خارج النّصّ حيثيّات 

معاينً  الدعاينً إلى ثلاثة أقساـ:ىذه تنقسم الّتي برقّق نصّيّة النّصّ، حيث  الدعاينًجملة  -ذكرنا 
مرتبطة بالنّصّ )الاتّساؽ والانسجاـ(، ومعاينً متعلّقة بالدرسل والدتلقّي )القصديةّ والإعلاميّة 

 رج النّصّ )الدوقفيّة والتّناص(.والتّقبّليّة(، ومعاينً مرتبطة بدا ىو خا

ومن ىذا الدنطلق أصبح النّصّ في الدقاربات البيداغوجيّة الحديثة ىو نقطة الانطلاؽ في 
كما ذكرنا دراسة مستويات اللّغة الدقرّرة في الدنهاج، وىو ما يصطلح عليو في الدناىج الدعاصرة  

صار غة؛ بل ذي تنبني عليو تعليميّة اللّ الجملة ىي الكياف الّ  لم تعد، حيث بالدقاربة النّصّيّةسابقا 
إقحاـُالنّصُّفيُالممارسةُالتّعليميّةُالتّعلّميّةُلاُي عدُّاستدراكاُعلىُنحوُالجملةُكحسب،ُ»

،ُكماُتتطلبّوُكلكنّوُتدخّلُعاجلُأفتتُبوُلسانيّاتُالنّصُّفيُالسّيّاؽُالوظيفيُّالتّواصليُّللّغة
ُكالقرُ ُالتّلقّي ُطركحات ُمنظور ُمن ُالتّخاطبيّة، ُالأطراؼ ُفاعليّة ُبوصفوُمن ُالخطاب ُإزاء اءة

قرأُبآليّاتُلغويةُّقراءةُتحقّقُبناءُلغوياُّتفاعلتُعناصرهُداخليّا،ُلإخراجوُإلىُحيّزُالوجود،ُفيُ 
فهمُالعلاقاتُالجامعةُبينُكحداتُالسّلسلةُالكلاميّة،ُكتكشفُعنُالمداليلُالكامنةُفيُ

                                                           
 . 8، ص)مرجع سابق( ينظر: جميل حمداوي، لزاضرات في لسانيّات النّصّ  -1
 . 17، صالدرجع نفسو -2
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لا لزالة فتعاطي الفعل التّعليميّ التّعلّمي في فضاء النّصّ سيؤسّس  ،1«ظواىرُالخطابُاللّسانيُّ
لدى الدتعلّم إقبالا على تعلّم اللّغة، لأنوّ سيحرّره من قيود الجملة إلى سعة النّصّ، حيث لؽارس 

 .داخلو أفعاؿ الفهم والتّحليل والتّّكيب

مُمنُتجنيدُمواردهُاللّغويةُّمنُيمكّنُالمتعلُّ» ؿ أنشطة اللّغة العربيّة في فضاء النّصّ تناو  و 
ُتهيكلهاُنصوصُمناسبةُمنُأنماطُمختلفةُ ُمتنوّعة ُمواردُثقافيّة نحوُكصرؼُكإملاء،ُككذا

ُالمنهاج ُفي ُالمقرّرة ُكالمفاىيم ُالقيم الدتعلّم من اكتساب جملة من  وبهذا يتمكّن، 2«تعكس
فتنمو لديو كفاءة التّواصل في  ،ا بشكل متكامل في سيّاؽ تواصليّ الدهارات؛ يتدرّب على إدماجه

 .يتفاعل مع الدخاط ب ضمن السّيّاؽ الّذي أورد فيو خطابو بذعلوإطار منهجيّ، 

نادت بو بيداغوجيا الدقاربة بالكفاءات، وىو لا لؼتلف بساما عمّا قالت بو  ىو الّذي وىذا
ذلك الخطاب،  نشأ فيوبرليل الخطاب في إطار السّيّاؽ الّذي الّتي تقوـ أساسا على  التّداكليّة

مهما كاف ـ للمتعلّم مادّة لغويةّ لرتزأة عن سيّاقها نوّ من غنً الطبّيعيّ أف تقد  وعليو لؽكن القوؿ بأ
، لأفّ ذلك من شأنو أف لؼلق متعلّما حائزا على معارؼ لا بسكّنو من التّعامل نوع ىذا السّيّاؽ

يس تعليم اللّغة ىو إكساب الدتعلّم معارؼ، بل ، وعليو نقوؿ: لبإلغابيّة مع الدواقف الّتي تعتّضو
النّصّ ىو  كاف  ىو الوصوؿ بو إلى تنمية كفاءاتو التّواصليّة، ولا لؽكن أف يتحقّق ذلك إلّا إذا

 .الدنطلق في تعليميّة اللّغة

حقّق فيو جملة الشّروط والدعاينً الّتي ذكرنا تكاف لابدّ أفّ ت  ىذا الذدؼ لػقّق النّصّ ولكي 
ىذا ركّزت على  اللّغة العربيّة لدينا، ، لأفّ مناىجالاتّساؽ غنً أننّا سنقف على عنصرآنفا، 
ُأىمُّ»من منطلق ؛ الجانب ُىي ُكالجمل ُالكلمات ُبين ُكالنّحويةّ ُالمنطقيّة ُالعلاقات أفّ

الاتّساؽُيتشكّلُالنّسيجُالّذمُىوُبالعلاقات،ُكترابطهماُضركرمُّلتشكيلُالكفاءةُالنّصّيّة،ُف
                                                           

، لرلّة كراّسات  -دراسة توصيفيّة لتأدية الفعل التّعلّميّ  -الجملة والنّصّ غانم حنجار ورشيد بن لؽينة، النّحو التّعليميّ بنٌ  -1
 .97ص، 2016، فيفنًي 2عدد تربويةّ، إفريقيا الشّرؽ، الدّار البيضاء، 

 .9، ص2016الجزائر، طبعة  ،مناىج مرحلة التّعليم الابتدائيّ الدّيواف الوطنّي للمطبوعات الددرسيّة،  -2
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ُلقيُّ ُالنّصُّشرط فاللّغة في فضاء النّصّ لا لؽكن أف برقّق مقاصدىا ما لم يكن الجانب  ،1«اـ
فّ النّصّ ليس لأالشّكليّ للنّصّ متماسك الأجزاء، حيث يهتمّ الدرسل في ثناياه بربط أجزائو بقوّة، 

من الدعاينً، لررّد متوالية لسانيّة غنً منتظمة، بل ىو بناء لسانّي لزكم، قويّ العرى بردّدىا جملة 
، ، بل ىي الّتي برقّق نصّيّة النّصّ، فيصنً بنية متّسقة شكلا ومعنىوىي ما بسيّز النّصّ عن اللّانصّ 

 .وىذا ما ي صطلح عليو في اللّسانيّات النّصّيّة بالاتّساؽ
ُالنّصّيُُُ-6 والربّط  السّبكويطلق عليو أيضا  :(Cohésion textuelle)ُالاتّساؽ

ُلنصُّما»، ويػ ق صد بو والتّماسك ُالمشكّلة ُفيوُذلكُالتّماسكُالشّديدُبينُالأجزاء ُكي هتمّ ،
ُخطابُ ُأك ُخطاب ُمن ُلجزء ُالمكوّنة ُالعناصر ُبين ُتصل ُالتّي ُ)الشّكليّة( ُاللّغويةّ بالوسائل

والّتي  بنٌ الوحدات الصّغرى أو الكبرى للنّصّ  ةط النّحويّ الرّواب ونعني بالوسائل الشّكليّة ،2«برمّتو
وتسمّى ىذه الطاّئفة بالرّوابط  ،3الاتّساؽ الدعجميّ و : الإحالة والاستبداؿ والحذؼ والوصل تعني

الدّاخليّة، وىي لا تكفي وحدىا لتحقيق بساسك النّصّ؛  لذلك يضاؼ إليها نوع آخر من 
ُكارد»الرّوابط، ونعني بذلك الدقاـ، والفصل بنٌ الرّوابط الدّاخليّة والخارجيّة  بالنّسبةُُغير

  وبهذا الشّكل يستطيع فهم الخطاب وقراءة الرّسالة الواردة إليو وبرويلها إلى أفعاؿ. ،4«للمتلقّي
كما أسلفنا  ألعيّة كبرى في النّصّ، لأنوّ لػقّق الوحدة الدوضوعيّة الاتّساؽولػتلّ عنصر 

يحسُّأفُّ»لغعل الدتلقّي  لأفّ ذلك، بشرط أف يتدرجّ الدرسل في استخداـ الوحدات الراّبطة؛ الذكّر
ُمنُمراحلُ ُيتوقّعُمرحلةُما ُيتّجوُنحوُغايةُمحدّدة،ُكيجعلوُأيضا ُمعّينا،ُكأنوّ للنّصُّمسارا

فالانتظاـ بنٌ الدفردات والجمل لا لؽكن أف يتحقّق في ظلّ عشوائيّة  ،5«النّصّ،ُكماُسيأتيُبعدىا
؛ وىذا ما يؤكّد أفّ الرّسالة ىدؼويضيّع استخداـ الأدوات الراّبطة؛ لأفّ ذلك يلغي سمة القصديةّ 

                                                           
 .35، ص25، العدد 5تعليميّة النّصّ: لضو مقاربة ديداكتيكيّة لسانيّة، لرلّة الدمارسة اللّغويةّ، المجلّد إسماعيل بوزيدي، -1
 .5، ص1991، 1لزمّد خطاّبّي، لسانيّات النّصّ مدخل إلى انسجاـ الخطاب، الدركز الثقّافّي العربّي، بنًوت، لبناف، ط -2
، 1الدفاىيم والابّذاىات، الشّركة الدصريةّ العالديّة للنّشر، القاىر، مصر، طينظر: سعيد حسن بحنًيّ، علم لغة النّصّ  -3

 .173،  ص1997
 .14، صسعيد حسن بحنًيّ، علم لغة النّصّ الدفاىيم والابّذاىات -4
 .83، ص)مرجع سابق( لزمّد الأخضر الصّبيحيّ، مدخل إلى علم النّصّ ولرالات تطبيقو -5
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دراسة الجملة في معزؿ عن سيّاقها اللّغويّ واعتبارىا وحدة مهمّة في تعليميّة اللّغة غنً كاؼ لفهم 
وشرح استخداـ اللّغة، لأفّ مهمّة اللّغة ضماف حدوث تواصل بنٌ الدتكلّمنٌ والّذي لا لؽكن أف 

معنى ذلك أفّ التّواصل قد لا لػدث باستخداـ الجملة  إلّا في فضاء النّصّ، لكن ليس يتحقّق
  ُ         قد تصنً نصّا في سيّاقها الدقاميّ. -أي الجملة  -فقط، لأنّّا 

ُ:الاتّساؽُأدكات -

ما لم تتحقّق فيو جملة من سمة النّصّيّة أيّ نصّ مهما كاف نوعو  لؽتلكلا لؽكن أفّ   
 : ت عرؼ بأدوات التّماسك، تتمثّل فيما يليالشّروط، سواء على الدستوى التّّكيبّ أو الدّلالّ، 

 وتتمظهر ،1وتنقسم إلى قسمنٌ: إحالة نصّية، وإحالة سياقيّة:ُ(Référence)ُالإحالةُ - أ
وي صطلح على ىذا وأداة التّعريف، من خلاؿ الضّمائر وأسماء الإشارة، والأسماء الدوصولة،  الأولى

روؼ العطف، ، كما تتمّ الإحالة بح"الإشارياّت"ػػ النّوع من العناصر الإحاليّة في الدّرس التّداولّ ب
، (référence anaphorique) إلى: إحالة قبليّةالنّصّيّة  الإحالة وتتفرعّ ،2بإعادة الذكّر أو التّكرارو 

العنصر الدتأخّر إلى عنصر  فيها فيشنً، فأمّا القبليّة (référence cataphorique)وإحالة بعديةّ 
، وأمّا السّيّاقيّة فيقصد بها الإشارة متقدّـ، وأمّا البعديةّ فيشنً فيها العنصر الدتقدّـ إلى عنصر يلحقو

اقتصاد فإنّّا تسهم بشكل كبنً في ، ، فبالإضافة إلى أثرىا في اتّساؽ النّصّ إلى غنً مذكور في النّصّ 
 .الكلاـ واختزالو، وبذنّب الدخاطب إعادة ذكر بعض العناصر

ُبالضّمائر: - ي عدّ الضّمنً من بنٌ أىمّ الرّوابط الّتي تسهم في بساسك النّصّ،  الإحالة
للسّنة الثاّنية من ومن أمثلة ذلك ما نقرأه في نصّ ل، وتوضيح دلالتو، والكشف عن مقاصد الدرس

ُربيعة»بعنواف سليم الفطرة: التّعليم الدتوسّط،  ُبن ُعتبة ُقومو ُسيّد ُكجاءه ُي عِد هُُ... ُلو فقاؿ
ُكيلاطفو:ُ ُقومكُبأمرُعظيم،ُفرّقت  ،ُكإنّكُقدُأتيت  ياُابنُأخيُإنّكُمنّاُحيثُقدُْعلمت 

ُآلهتهم،ُفاسمعُمنّيُأعرضُْعليكُأموراُتنظرُفيهاُ ُأحلامهم،ُكعبت  بهمُجماعتهم،ُكسفّهت 
                                                           

 .300، ص2010، 1نظريةّ الأدب وعلم النّصّ، الدّار العربيّة للعلوـ ناشروف، بنًوت، لبناف، طينظر: إبراىيم خليل، في  -1
 .40، ص2014، 1ينظر: يسري نوفل، الدعاينً النّصّيّة في السّور القرآنيّة، دار النذابغة للنّشر والتّوزيع، القاىرة، ط -2
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 ىرع الّذي، «كجاءهُسيّدُقوموُعتبةُبنُربيعة»الشّاىد في النّصّ ُ.1«هاُ...لعلّكُت قبلُمناُّبعض
  .يساومو في أمر الدّعوة -صلّى ا﵁ عليو وسلّم  -لنّبّ ا إلى

سيّدُقوموُعتبةُبنُ» وما يهمّنا في ىذا النّصّ، وبالتّحديد في ىذه الجملة الدقتطعة منو ىو
ويتّضج بدا لا  ،(وُِمُِوُْقػُ في لفظة ) ()ػػوُِضمنً الغائب لغرض برديد الاسم الّذي يعود عليو  «ربيعة

، وىو ما ، أي عتبة بن ربيعة( يعود على الدتأخّر رتبةوُِمُِوُْقػُ لبس فيو بأفّ الضّمنً الدتّصل في لفظة )
الدتقدّـ رتبة، وقد أخّر الكاتب ذكر اسم عتبة بن ربيعة وقدّـ صفة  ي عرؼ في النّحو بالدتأخّر لفظا

بسثّل في تعظيم الرّجل لا لشخصو وإلّظا لدنزلتو،  جانبُتداكليُّ، وفي ذلك (سيّدُقومو) دالةّ عليو
صلّى ا﵁ عليو  -نّبّ حيث أراد الكاتب أفّ  ينقل للقارئ أفّ كفّار قريش يعلموف صدؽ رسالة ال

منّوا أنفسهم بتحويلو عن رسالتو، فأرسلوا إليو عظيما من فإنّّم قد ذلك من غم رّ وبال -وسلّم 
  عظمائهم يساومو في أمر الدّعوة، وما اختنً ىذا العظيم إلّا لعظم الدهمّة.

ما يعود عليو ضمنً الغائب في النّوع الثاّني من  الدتعلّم لبس في برديد لدىوقد لػدث 
ف كما سبق وأ  -بليّة، خاصّة إذا تعدّد في النّصّ غنً واحد من ا﵀اؿ إليو الإحالة، أي الإحالة الق

إلّا إذا كاف متلقّي الخطاب ماىرا في التّفسنً، أو إذا الضّمنً إلى مرجعو  ولا لؽكن ردّ  -ذكرنا 
  .مقاليّة كانت أو مقاميّة ،أحسن الاحتكاـ إلى القرائن

، حيث يدور حوار بنٌ جارتنٌ "حياةُأفضلمنُأجلُ"ما نقرأه في نصّ  ومن أمثلة ذلك
 "حميد سراج"، فتتحدّث إحداىنّ عن زوجها الّذي كاف في تصرفّاتو يشبو في رواية الدّار الكبنًة

كافُزكجيُمثلُحميد.ُلاُ»: ، حيث تقوؿدين من طرؼ قوّات الاستعمار الفرنسيّ أحد الدطار  
كُثيرةبدُّأفُّحميداُقاؿُبعضُالأشياء،ُلاشكُّأنوُّقاؿُأشي احتمالاف لدا  الفقرةففي ىذا  ،2«اء

عائد على حميد أو عائد على زوج الدرأة، غنً  ونّ ، فإمّا أ)أنوّ(يعود عليهما ضمنً الغائب في لفظة 
اؿ عليو ضمنً الغائب أفّ الّذي يزيل اللّبس  ىو استّساؿ القارئ في قراءة النّصّ   )ػػػو (ولػدّد ما لػ 

                                                           
، منقولا عن كتاب الرّسالة ﵀مّد الصّالح الصّدّيق، 66( ص2كتاب اللّغة العربيّة، السّنة الثاّنية من التّعليم الدتوسّط )الجيل   -1

 .  19ص
 .90من التّعليم الدتوسّط )الجيل الثاّني(، ص 2دليل استخداـ كتاب اللّغة العربيّة للسّنة وزارة التّّبية الوطنيّة،  -2
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 يثها،دتواصل حكلّو، وىنا لصد الكاتب ببراعة لػدّد لنا أفّ الضّمنً يعود على زوج الدرأة، حيث 
بدا لا يدع لرالا للشّكّ أفّ اقتطاع . لقد توض ح من خلاؿ ىذا الدثاؿ 1«مِثْل ُح ميدٍُت مامنا»فتقوؿ: 

  .نوايا ومقاصد الدرسلأيّ فائدة في فهم لن لػقّق طاب من سيّاقو اللّغويّ ولزاولة دراستو الخ

وذلك  ؛اللّغويّ نوع من الدغالطة الدعرفيّة لفكرة دراسة اللّغة خارج سيّاقها التّّويجوعليو فإفّ 
ُالمعنىُلاُ»لأفّ  ُفإفّ المكوّناتُالدّلاليّةُلأمُّنصُّلاُتظهرُإلّاُمنُخلاؿُالسّيّاؽ،ُكمنُثمّ

كُانتُُينكشفُإلّاُمنُخلاؿُتسييقُالوحدةُاللّغويةّ،ُأمُكضعها فيُسيّاقاتُمختلفةُسواء
صورتها وىذا ما يؤكّد أفّ تعليميّة اللّغة لا لؽكن أف تكتمل  ،2«أـُاجتماعيّةنُُلغويةّنُُىذهُالسّيّاقاتُ 
برليل النّصّ لا يتوقّف على جزء منو، بل يؤجّل إلى النّقطة ، وعليو فإفّ الدقاربة النّصّيّةإلّا في سيّاؽ 

 328العرب، وفي ىذا يقوؿ ابن الأنباريّ )ت الّتي انتهى عندىا الدبدع، وىذا ما فهمو اللّغويوّف 
كُلاـُالعربُيصحّحُبعضوُبعضا،ُكيرتبطُأكّلوُبآخره،ُكلاُي عرؼُمعنىُالخطابُمنوُ»ىػ(:  إفّ

، فلا لزصوؿ للكلاـ ولا فائدة مرجوّة من الخطاب ما 3«جميعُحركفوُإلّاُباستيفائو،ُكاستكماؿ
)ت  وفي ىذا إشارة أيضا لدا قاؿ بو عبد القاىر الجرجانيّ  وآخره بأوّلو، لم يعلّق الدتلقّي أوّلو بآخره

  صاحب نظريةّ النّظم. ىػ( 474

ُالإشارة: - ُبأسماء تقوـ بربط تعمل أسماء الإشارة عمل ضمائر الغائب، حيث  الإحالة
؛ وبهذا ، إذ قد لػيل اسم الإشارة الواحد إلى جملة أو فقرة أو نصّ كامل4سابق بلاحق أو العكس

، ويرى الباحثاف ىاليداي ورقيّة في بساسك النّصّ بشكل كبنً تسهم  -أي أسماء الإشارة  - فهي
الزّماف:ُ)الآف،ُُإمّاُحسبُالظّرفيّة:»ُأفّ ىناؾ عدّة آليّات لتصنيف أسماء الإشارة، وذلكحسن 

ُكالمكافُ) ،)...ُ ُأكُحسبُالحيادُ)اغدا ُىناؾُ...(، ُأكُالانتفاءُ)ىذا،ُىنا، ؿُالتّعريف(،
                                                           

 90، صنفسوالدرجع  -1
-47، ص2001، 1أحمد عفيفي، لضو النّصّ )ابّذاه جديد في الدّرس النّحويّ(، مكتبة زىراء الشّرؽ، القاىرة، مصر، ط -2

48. 
 .2، ص1960أبو بكر الأنباريّ، الأضداد، برقيق: لزمّد أبو الفضل إبراىيم، وزارة الإرشاد والأنباء، الكويت، د.ط،  -3
 .19، ص)مرجع سابق( مدخل إلى انسجاـ الخطاب -لسانياّت النّصّ ينظر: لزمّد خطاّبّي،  -4
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)...ُ ُتلكُ...(،ُكالقربُ)ىذه،ُكىذا 1ُ«ىؤلاءُ...(،ُأكُحسبُالبعدُ)ذاؾ، ألظاط د تعدّ و ،
لمقاـ الّذي لغري فيو الخطاب، الدناسب لعطي للمرسل إمكانيّة استخداـ النّوع أسماء الإشارة ي

الّتي استخدمها بدا غة لّ المن خلاؿ  فرصة فهم مقاصد صاحبوويعطي في الوقت نفسو للمتلقّي 
 ذلك الدقاـ. مع تناسبي

ىو البحث عن مقاصد  -على اختلاؼ أنواعها  -إفّ الّذي يهمّنا في دراسة ا﵀يلات 
ومن أمثلة ذلك ما جاء في نصّ براغمابٌّ لذا. الدتحدّث من وراء استخدامها، أي برديد البعد ال

 مشحونة بدشاعر فيو صورة يرسميورد الكاتب خطابا على لساف مهاجر، ، حيث "أرضُالوطن"
إلىُُكأشرعتُالبصرُمنُالطاّؽ،ُكرجعُبيُالخاطر» :يقوؿحيث ، وطنو والشّديد لفراق أثرّتّ ال

ُمنُفورمُشعورُكحشةُكانقباض،ُلقدُأيقنتُالآفُأنّيُف صلتُعنُ المطارُ...ُىاُأنذاُأ حس 
عنصرا إشارياّ  تأمّل لذذه الفقرة يلحظ أفّ الكاتب على لساف الدهاجر قد استخدـفالدُ،2«الوطن

ولم يكن ذكره لذذه الكلمة، إلّا نقل متلقّي الخطاب إلى فضاء الدطار، ي، حيث (المطار) معجميّا
فالكاتب بهذا قد أحاؿ القارئ ذلك الدكاف، ودّعيو من أىلو في لد لحظات فراقويعيش معو يجعلو ل

، وىذا النّوع من الإحالة يؤكّد أفّ الإحالةُالمقاميّةما ي طلق عليو  وىو إلى مواقف خارج النّصّ،
الآليّة ، إذ لا لؽ كن أف لضكم على النّصّ بأنوّ متماسك من خلاؿ ىناؾ تفاعلا بنٌ اللّغة والدوقف

  .أنفّسنا نسبح خارجو بغية استجلاء مقاصد الدرسل لصدفي كثنً من الأحياف  الشّكليّة فقط، وإلّظا
الدتلقّي  قد برع في إشراؾالكاتب فّ نقوؿ إفي ىذا السّيّاؽ أفّ  بالعودة إلى النّصّ نستطيعو 

اللّغويةّ لالات دّ ال، فقارئ النّصّ لن يقف عند حدود في نصّو الدعتمة الزّواياتلك  إضاءة في
ومن ، ، وإلّظا سيجد نفسو يساىم في تصوّر تلك الأحداث الّتي لم يصرحّ بها الكاتبللكلمات

وتفجّع، فالقارئ  عن لحظات الفراؽ وما يرافقها من حزف حيّةذلك على سبيل الدثاؿ رسم صورة 
، بل سيكوف صانعا أي قارئا مستهلكا ه لن يكوف لررّد قارئ لدا ىو مذكورفي لحظات كهذ
 . لأحداث لم تذكر

                                                           
 .19، صالدرجع نفسو -1
 .32، ص2017السّنة الثاّنية من التّعليم الدتوسّط،  -كتاب اللّغة العربيّة وزارة التّّبية الوطنيّة، -2
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أفّ الإحالة  ىاليداي ورقيّة حسن، حيث اعتبراما قاؿ بو في ىذا السّيّاؽ نستحضر و 
ُالمقاـ»الدقاميّة  ُبسيّاؽ ُاللّغة ُتربط ُلكونها ُالنّصّ، ُخلق ُفي اعتماد مثل ىذه ، و 1«تساىم

من خلاؿ  وىذاتطوير كفاءة الدتعلّم الإنتاجيّة،  فيتسهم بقدر كبنً  ،تعليميّة اللّغة القراءات في
   .لاستجلاء مقاصد مسكوت عنهاإخراج النّصّ من حالة الانغلاؽ إلى حالة السّيّاؽ 

يػ ع دّ الوصل من بنٌ أىمّ الوسائل الضّروريةّ في برقيق بنية ُ:ةالموصولُاءسمالإحالةُبالأ -
النّصّ، حيث تعمل أدوات الوصل على طمس الدساحات داخل النّصّ؛ لشاّ يسمح بربط الألفاظ 

لا لؽ كن في  و ، تلاحم وبساسك في النّصّ ، وبالتّال برقيق للاحق من خلاؿ إحالتهابعضها ببعض، 
الدرسل كثنًا في   استّسلخاصّة إذا   بوجود ىذا النّوع من الأسماء،كثنً من الدواضع برقيق ذلك إلّا 

 .كلامو

يّ معنى في ذاتها، لذلك أطلق عليها النّحويوّف قدلؽا اسم د  الأسماء الدوصولة خالية من أوتػ ع  
أي  ،، وقالوا في شأنّا ما قاؿ بو النّحاةالإشارياّت مصطلح التّداكليّوفوأطلق عليها  ،2الدبهمات

ويستخدـ  .3 أنّّا ليست ألفاظا مستقلّة بذاتها بل تعود على عنصر آخر سبق ذكره في النّصّ 
لتحقيق أبعاد غنً الّتي تصوّره اللّغة الظاّىرة، بل قد  الدتحدّث الأسماء الدوصولة في ثنايا الخطاب

ها قاصدا من ورائها أغراضا أخرى، كالتّهكّم أو التّوقنً أو الالتماس أو غنًىا من يستخدم
التّداوليّة  اللّسانيّاتالأغراض حسب ما تقتضيو ظروؼ الخطاب، وىذا ما ي صطلح عليو في 

ُالتّداكليّةالّذي يػ ع د  إحدى ألظاط  "الاقتضاء"ػػب ُالقوؿ  Implicites)متضمّنات

pragmatiques)  ،وىذا ما بشكل كبنً في جعل النّصّ كتلة واحدةىذه الأخنًة ت سهم  حيث ،
كُانتُلهاُكظيفةُفهيُ...ُأمّاُالاقتضاء»ُبقولو:Oswold Ducrotُ "ديكرك"يؤكّده  اتُفإف
ُ ُإلىُتمثّل ُتنتمي ُالأقواؿ ُبأفّ ُتضمن ُكأنهّا ُللخطاب، ُالعضومّ ُللتّماسك ُالأساسيّ الشّرط

                                                           
 .17، ص)مرجع سابق( لزمّد خطاّبّي، لسانيّات النّصّ مدخل إلى انسجاـ الخطاب -1
 .2/372، )مرجع سابق( ينظر: ابن يعيش، شرح الدفصّل -2
 .118، ص1993، 1ينظر: الأزىر الزنّاّد، نسيج النّصّ، بحث فيما يكوف فيو اللّفظ نصّا، الدركز الثقّافّي العربّي، ط -3
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كليسُمجموعةُأحاديثُمستقلّة،ُكحتّىُكإفُاعتبرناىاُحشواُُالحوار،ُكإنهّاُتمثّلُنصّاُكاحدا
 ،1«فإفُّدكرىاُلاُي ستهافُبوُفيُإنجاحُالعمليّةُالتّواصليّة،ُكفيُحفاظُالخطابُعلىُتماسكو

الخطاب إلى ىذا وجب علينا نقل الدشكّلة للخطاب وحدات فهم مدلولات اللذلك إذا أردنا 
  بسياقها.الخارجيّ، أي ربط اللّغة الفضاء 

من دليل استخداـ كتاب  "درسُفيُالوطنيّة"وللتّدليل على ذلك لظثّل بقطعة من نصّ 
ينقل لنا الكاتب حديث أستاذ لتلامذتو اللّغة العربيّة للسّنة الثاّنية من التّعليم الدتوسّط، حيث 

ُالوطنُ»:  -على لساف الأستاذ  -ذلك يقوؿ الكاتب في لػدّثهم عن الوطن، ف ُإفّ ليسُ...
كُذلككُلُّماُعلىُىذهُالأرضُمنُسكّاف،ُككلُّماُ الأرضُالتّيُنعيشُفوقهاُفحسب،ُبلُىو

ُالإجماؿ ُبوجو ، حيث بريل ىذه (التّي)الشّاىد في ىذه الفقرة ىو الاسم الدوصوؿ  ،2«فيها
يقوـ بالربّط الاتّساقيّ رغم أنوّ ىذا الاسم الدوصوؿ و الوطن،  جملة سابقة ىي أرضإلى اللّفظة 

لوحده ما لم يرتبط بجملة تأبٌ بعده، ونقصد بذلك لا لؽكن أف يؤدّي أيّ معنى فإنوّ لدعنى ايقوّي و 
 .وما بعده (ما يسبق الاسم الدوصوؿ )الّتيصلة الدوصوؿ، الّتي تصنع ربطا مفهوميّا بنٌ 

لذذا الخطاب، وبالتّحديد في سياّؽ استخداـ الكاتب للاسم الدوصوؿ، اءة معمّقة وبقر 
وإلّا لكاف أي الجزائر، أف نستشفّ عدّة مسائل، أوّلذا أفّ الدرسل كاف يقصد أرضا بعينها، لؽكن 

  ، وىذا ما يدفعنا إلى القوؿ بأفّ في وسعو أف يقوؿ مثلا: إفّ الوطن ليس أرضا نعيش فوقها فحسب
بالفعل  اوليّة، وىو ما ي صطلح عليو في اللّسانيّات التّدكلامو يتضمّن كلاما غنً الّذي صرحّ بو

ي سمّى بالفعل  يسعى من خلالو إلى برقيق فعل آخر، Acte illocutoireالدتضمّن في القوؿ
ىذا الخطاب في سياقو الّذي ورد فيو لوجدنا  ، ولو تتّبعناActe 3perlocutoireالنّاتج عن القوؿ

 علىللتأثنً  كاف يسعىالدخاط ب   فّ فإلذلك عمار الفرنسيّ للجزائر، أنوّ خطاب وليد حقبة الاست
    .الفعلُالنّاتجُعنُالقوؿخاط ب، وىذا ما سماّه أوستنٌ: مشاعر الد

                                                           
 2012، 1والتّوزيع، إربد،طالبعد التّداولّ والحجاجيّ في الخطاب القرآني، عالم الكتب الحديث للنّشر  قدّور عمراف، -1

 .69،ص
 .92، ص2017من التّعليم الدتوسّط، سبتمبر  2السّنة  -دليل استخداـ كتاب اللّغة العربيّة وزارة التّّبية الوطنيّة،  -2
 .42، ص)مرجع سابق( ينظر: مسعود صحراوي، التّداوليّة عند العلماء العرب -3
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ُداخلُ»الاستبداؿ بأنوّ:  الباحث الدغربّي لزمّد خطاّبيّ يعرّؼ  الاستبداؿ: - ب ُتتمّ عمليّة
الدستوى النّحويّ وتتمّ عمليّة التّعويض على  ،1«النّصّ،ُإنوُّتعويضُعنصرُفيُالنّصُّبعنصرُآخر

والدعجميّ، حيث يضمن ىذا الفعل صورة من صور التّماسك النّصّيّ، وىذا من خلاؿ العلاقة 
  عنصر متأخّر وعنصر متقدّـ عنو.القائمة بنٌ

 :2وقد قسّم الباحثوف في لراؿ لسانيّات النّصّ الاستبداؿ إلى ثلاثة أقساـ
ومن ذلك )آخر،  ويتمّ باستخداـ عناصر لغويةّ اسميّة عوضا عن سابقتها، استبداؿُاسميّ: -

 لا لؽكن أف يقتفي   ،فعلُإنجازمُّبرقيق آخروف، نفس، ...(، وقد يستعيض بها الدرسل لغرض 
ُ﴿ ومثاؿ ذلك في قولو تعالى:ثقافة لغويةّ تؤىّلو لذلك، ل مالكاإلّا إذا كاف آثاره الدتلقّي 

 ُُ ُ ُ   ُ   ُُ ُ  ُُ ُ ُ   ُ  ُ  ُ

  ُ ُ   ُُ ُ ُ  ُُ  ُُُ ُ ُ ُ ُ

  ﴾ [ :13آؿ عمراف]ا﵁ تعالى الفريقنٌ بالفئتنٌ، وذلك لاشتّاكهما في  قد وصف، ف
لفظة )الفئة(،  لكفّارل في وصفو وأسقط، بٍّ أعاد القرآف وصف الدؤمننٌ بالفئة 3الصّفات العامّة

تستحقّ  لم؛ وذلك لبياف أفّ الفئة الكافرة لا قيمة لذا عند ا﵁، لذلك فذكرىم بلفظة )أخرى(
ُ   الذكّر.

 :ّومن ذلك قولك لدن يسأؿ: ىل سيأبٌ  ويتمّ من خلاؿ استخداـ الفعل )يفعل(،ُاستبداؿُفعلي
.. فاستخداـ كلمة )يفعل( بدؿ الإجابة بقولك: نعم  ، فتجيب: أجل، سيفعل؟فلاف كما وعد

فعلاُ ق، فالدرسل من خلاؿ استخدامو لذذه اللّفظة لػقّ 4سيأبٌ، تدؿّ على القنٌ بحدوث فعل المجيئ
، فالإلصازيّ يتمثّل في التأكّد، والتأثنًيّ يتمثّل في جعل الدتلقّي يرتاح رمُّتأثي فعلينتج عنو  إنجازياّ

                                                           
 .19، ص)مرجع سابق( إلى انسجاـ النّصّ مدخل  -لزمّد خطاّبّي، لسانيّات النّصّ  -1
 .20، صالدرجع نفسوينظر:  -2
، 1معنى كلمة )فئة(، ينظر: أحمد عمر لستار، معجم اللّغة العربيّة الدعاصرة، عالم الكتب، القاىرة، المجلّد علىللاطّلاع  -3

 .1660، ص2008، 1ط
: كائنا موجودا، واقعا لا لزالة. ينظر: ﴾و  كاف  أ م ر  ا﵁ م ف عولاً ﴿ - ﴾إ ف  ا﵁ يػ ف ع ل  ما ي ريد  ﴿فعل الشّيء: عملو وصنعو،  -4

 .1725أحمد عمر لستار، معجم اللّغة العربيّة الدعاصرة، ص
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، تتمثّل في الغائبعن ذلك الشّخص ، بل من خلاؿ ذلك يرسم لدى الدتلقّي صورة لتحقّق الوعد
ُ   حرصو على الوفاء بالوعد.

 :ّومن ذلك قولو تعالى: (، نعملاىذا، ويتمّ من خلاؿ استخداـ كلمتي )ذلك،  استبداؿُقولي ،

﴿ ُ  ُ ُ  ُ ُ  ُ ُُ  ُ  ُ ُ ُ   ُُ  ُ

ُ ُ    ُ ُ    ُ  ُُ . ُ  ُ ُ ُ ُُ ُ  ُ   ُ﴾ُ

عليو  -استعاض بها موسى ، حيّث )ذلك(ىو كلمة  [. الشّاىد في ىذه الآية64-63]الكهف: 
و، ويبدو أفّ نبّ ا﵁ موسى من خلاؿ ىذا الردّّ الأحداث الّتي رواىا غلام عن إعادة ذكر -السّلاـ 
ا من ا﵁ تعالى بأفّ لأنوّ كاف  ،أراد أف ي سرع بالرّجوع إلى الدكافالسّريع   وقوع ىذه الأحداث لسبر 

، ي فسّره الفعل )ار ت د ا( وىو ما -عليو السّلاـ  -الوصوؿ إلى حيث يتواجد الخضر عن ىي أمارة 
على دلالة  (استخداـ حرؼ العطف )الفاء( بدؿ )الواوب وأي عادا ورجعا من حيث أتيا، كما أنّ 

، ولعا الحديث الّذي دار بنٌ موسى فعلنٌ متقاربنٌ في الزّمنالإسراع، إذ إفّ )الفاء( تربط بنٌ 
السّبيل  قبل أف لؽسحها الذواء، لأفّ ىذه الآثار ىي وغلامو ورجوعهما بسرعة متّبعنٌ آثار أقدامها

ُ   .لإيصالذما إلى بغيتهما
من كتاب اللّغة العربيّة للسّنة  )بينُالآباءُكالأبناء(نصّ  وللتّمثيل أكثر نضرب بدثاؿ من

أنهيتُ»يقوؿ: فيصف لنا الكاتب موقفا جرى بنٌ أب وابنو، حيث الثاّلثة من التّعليم الدتوسّط، 
الصّلاةُعلىُاستعجاؿ،ُكركضتُنحوُشرفةُمنزليُالمطلّةُعلىُبابُالعمارةُ...ُفناديتُابنيُ

ُكبسرعة ُحالا، ُالعودة ُمنو ُطالبا ُحاسمة، ُحيثُتفا!ُبلهجة ُخاطفة،ُ.. ُلحظة ُبعد ُبو جأت
ُ ُحنفيّة ُنحو ُبو ُفعرّجت ...ُ ُتريد؟ ُماذا ُكيسألني: ُيلهث، ُكىو ُأمامي، ُككافُكاقفا الحمّاـ

كىذهُلماذاُلمُت حكمُإغلاقهاُجيّدا؟ُكقلت:ُُ!ُينسابُمنهاُخيطُرقيقُمتواصلُمنُالماءُ..
مواقف لا بزلو من  افيهيتلمّس يستطيع أف  الفقرة، إفّ الدتتبّع لذذا 1«!ُأـُأفُّذلكُفوؽُطاقتك؟

أغضبت الوالد، لدرجة أنوّ بعض التّصّرفّات الّتي  لغة العنف من أب بذاه ابنو الّذي أقدـ على
                                                           

  .26ص كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الثاّلثة من التّعليم الدتوسّط،وزارة التّّبية الوطنيّة،   -1
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قد استخدـ ألفاظا  في خطابو لو ه، حيث لصدنّاء صلاتو من الأجل اللّحاؽ بو لتوبيخوسارع لإ
وىو ما ي صطلح عليو في ، ل الإغلاؽ)ىذه، ذلك( للإشارة بالأوّؿ إلى الحنفيّة، وبالثاّني إلى ترؾ فع

 . "الاستبداؿُالقوليُّ"ػػ اللّسانيّات النّصّيّة ب
ذكر لفظة الحنفيّة، لأفّ  لم ي عدخطابو لابنو نلحظ في ىذا النّصّ جلّيّا أفّ الوالد في و 
ىذا من جهة، ومن جهة أخرى فإفّ الحالة النّفسيّة الّتي   ،الدوجوديدور في فلك ىذا كاف خطابو 

، لأنوّ بصدد وضع الدخاط ب في عليها حتّمت عليو أف يقتصد في لغتو ليطرؽ الدوضوع مباشرةكاف 
، بل إننّا لصده قد استخدـ نوعا من الاستفهاـ، لم يكن سيّاؽ الحدث مباشرة دوف مقدّمات

 للقيّاـالتأثنً على الدتلقّي )الابن(  ومن خلالومن ورائو الاستفسار، وإلّظا الإنكار والزّجر،  يقصد
كما تذىب إليو أوركيوني أفعاؿ في الدستقبل تتوافق مع إرادة الدرسل )الوالد(، إذ الكلاـ  ب

Orccchioni  لرموعة  فضاء لتبادؿ الدعلومات، ولكنّو أيضا برقيق لأفعاؿ مسنًّة وفقليس دائما
، 1من القواعد، من شأنّا تغينً وضعيّة الدتلقّي وتغينً منظومة معتقداتو و/أو وضعو السّلوكيّ 

، حيث يصبح قادرا إذا استطاع استغلاؿ الدعطيات والوقائع في حينها لزقّقاويكوف لصاح الدرسل 
    قيل فيها. لؽتدّ بحيث يتجاوز اللّحظة الّتي فعلُتأثيرمُّإلى  الفعلُالإنشائيُّعلى برويل 

تكرّرة في خطاباتهم، أو لؽيل مستخدمو اللّغات الطبّيعيّة إلى حذؼ العناصر الدُالحذؼ:ُ-ج
إذا ما رأوا بأفّ السّامع يستطيع أف يصل إلى الدعنى بالاعتماد على  ؛ وذلكبعض الألفاظ إسقاط

بل إفّ حذؼ بعض الكلاـ الخطاب، ىذا أو السّيّاؽ الّذي يدور فيو القرائن الدتضم نة في الخطاب، 
الحذؼُبابُ»ما يؤكده الجرجانّي، حيث يقوؿ:  وىذا بعض الدواضع يكوف أجدى من ذكره، في

ُالذكّرُ ُترؾ ُبو ُترل ُفإنّك ُبالسّحر، ُشبيو ُالأمر، ُعجيب ُالمأخذ، ُلطيف ُالمسلك، دقيق
تنطق،ُأفصحُمنُالذكّر،ُكالصّمتُعنُالإفادةُأزيدُللإفادة،ُكتجدؾُأنطقُماُتكوفُإذاُلمُ

ُلمُيتمُّ ُإذا ُتكوفُبيانا ُما تتبّع مقاصد  الدتلقّي لحظة على يفرضما قاؿ بو الجرجانّي ، و 2«كأتمّ
                                                           

التّداوليّة والخطاب، دار الأمل للطبّاعة والنّشر والتّوزيع، الددينة الجديدة، تيزي وزّو، الجزائر، ينظر: عمر بلخنً، مقالات في  -1
 .165د.ط، د.ت، ص
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 لزاـ عليو بلبنٌ العناصر الدشكّلة للخطاب،  العلاقات النّحويةّتتبّع ب في ذلك الدخاط ب ألّا يكتفي  
 أف يقرأ الخطاب خارج منظومة اللّغة الدشكّلة لو. 

 "القوؿُالمضمر"ديث عن الحذؼ والّذي ي صطلح عليو في اللّسانيّات التّداوليّة بػػػ الحإفّ 
د الدقاصد إلّا د  لا لؽكن أف بر  البحث عن استجلاء الدقاصد من وراء ىذه الظاّىرة، و  إلى لػيلنا

جم ، إذ قد لػ  نفسو الخطابأو ببجمع جملة من الدعطيات سواء ما تعلّق بالدرسل أو بالدتلقّي 
من قوؿ  الدانعةالمجتمع لخصوصيّات الدتحدّث عن قوؿ بعض الكلاـ لأسباب تتعلّق بالليّاقة، أو 

لغعل بحيث أو للارتباط الثقّافّي بنٌ الدتحدّث والدستمع؛  ذلك، أو وجود رقابة سياسيّة أو قانونيّة،
ما ي صطلح عليو في  أفّ صاحبو يستطيع فهم مقاصده، وىذابالأوّؿ لؽيل إلى الحذؼ لأنوّ متيقّن 

  ."الافتراضُالمسبق"التّداوليّة بػػ  اللّسانيّات

لصده في  في نصوص الكتاب الددرسيّ لدرحلة التّعليم الدتوسّط، ما ومن أمثلة إضمار القوؿ
ُالوط"نصّ  ُالإيمافحبّ ُمن ُتجرمُ»للشيّخ عبد الحميد بن باديس، حيث يقوؿ:  "ن كلمة

ُمنُُدائماُعلىُألسنةُالمسلمين،ُلأفُّ معناىاُصحيحُثابتُفيُالإسلاـ.ُمنُالإيمافُأفُت حِبَّ
أفّ  إفّ الدتتبّع لذذه الفقرة الوجيزة الّتي ىي جزء من نصّ طويل، ي درؾ لا لزالة. 1«أحسنُإليك

ّـ لا لؽكن أف يكوف بعيدا عن اىتمامات الدتلقّي، خاصّة  الشّيخ ابن باديس يتحدّث عن شيء ىا
إذا ر د  الدتلقّي الخطاب إلى السّيّاؽ الزّماني الّذي ورد فيو، حيث يستطيع بكلّ سهولة أف يدرؾ أفّ 

 لم يأت  على ذكر الشّيخ الشّيخ ابن باديس يدور خطابو كلّو حوؿ الوطن، ويلاحظ القارئ أفّ 
من خلاؿ جملة من القرائن اللّفظيّة، لأنوّ على يقنٌ بأفّ الدتلقّي  إليوأشار  ، حيثلفظة )وطن(

لذا فقد جعل ، يعيشاف نفس الظرّوؼ  -أي الدرسل والدتلقّي  -لأنّّما يعي ما يريد الدرسل قولو، 
الافتراضُ"ػػ بكما قلنا لتّداوليّة  ا اللّسانيّاتح عليو في ما ي صطل خطابو في بدايتو مضمرا، وىذا

       .(Les Implicites) "متضمّناتُالقوؿ"الدتفرعّ عن  "المسبق

                                                           
 .32وزارة التّّبية الوطنيّة، كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الأولى من التّعليم الدتوسّط، ص -1
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اصطناعُعلاقةُنحويةُّباستعماؿُكاسطةُتتمثّلُ»ي عر ؼ  الوصل بأنوّ  الوصلُبأدكاتُالرّبط:ُ-د
ُعلىُتلكُالعلاقة ُتدؿّ ُرابطة وتتجلّى ألعيّّة الوصل في قدرتو على إنعاش الذّاكرة ، 1«فيُأداة

على استدعاء مسبوؽ بالذكّر، من خلاؿ وسائل لفظيّة، تػ ع رؼ بأدوات الوصل، غنً أفّ الّذي 
 والأدواتروؼ الحتوقّف على لا ت الوصل في لسانيّات النّصّ  أدواتلغب الإشارة إليو، ىو أفّ 

ُالموصولة،ُُأسماء»تتعدّاىا إلى استعماؿ  بل ،2فقط ُكالأسماء ُالتّعريف، ُكأدكات الإشارة،
ومن جملتها مثلا: أداة التّعليل )لأفّ(، )من أجل  ،كما لصد روابط أخرى،  3«كالزّمافُكالمكاف

(، )مع أفّ(، )بالرّغم من أفّ(، )نتيجة لذلك(، ... وتعمل كلّ الرّوابط على برقيق ىدؼ  أف 
، بل تتعدّاه إلى برقيق أغراض أخرى كالإقناع مثلا، أو مقصود، لا يتوقّف على اتّساؽ النّصّ فقط

 تأكيد قضيّة، أو شرح أمر التبس لدى الدتلقّي.

في أربع  ولتنوعّ روابط الوصل، فقد ميّز الباحثوف في لراؿ لسانيّات النّصّ الوصل  
 : 4لرموعات

 ُ فاء ، أو، )الواو جملة من الأدوات:النّوع  وتستخدـ في ىذا :(Additive)إضافيّ
ُالوصلوسّعت من الأدوات الدستخدمة في  غنً أفّ لسانيّات النّصّ . 5(أيضا، كذلكالعطف، 

وىو ما جعل الوصل ، بنٌ متتاليات الجمل العلاقات وذلك لدا لذا من دور في برديد، الإضافيّ 
الدتحدّث بأفّ القضيّة الّتي يؤكّد بها و  ،6)بالدثل( ، ومن ألفاظوالتّماثلُالدّلاليُّ: الإضافّي يتفرعّ إلى

 أمّا إذا أراد  نفي قضيّة في مقابل أخرى فإنوّ برملها سابقتها، الجديدة برمل نفس الألعيّّة الّتي
                                                           

، 1997، 1مصطفى حميدة، نظاـ الارتباط والربّط في تركيب الجملة العربيّة، مكتبة لبناف ناشروف، القاىرة، مصر، ط -1
 . 1ص

، 1997، 1الابّذاىات والدفاىيم، الشّركة الدصريةّ العالديّة للنّشر، القاىرة، ط -ينظر: سعيد حسن بحنًي، علم لغة النّصّ  -2
 .123ص

 .123ص، الدرجع نفسو -3
 .23مدخل إلى انسجاـ الخطاب، ص -ينظر: لزمّد خطاّبّي، لسانياّت النّصّ  -4
 . 111، د.ت، ص2النّظريةّ والتّطبيق، مكتبة الآداب، مصر، القاىرة، ط -ينظر: عزةّ شبل لزمّد، علم لغة النّصّ  -5
 23، صالدرجع السّابقينظر:  -6
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 ، وىي1ومن ذلك )ومن ناحية أخرى، وعلى العكس، وبالدقابل(، عبارات الدقارنة الدنفيّةيستخدـ 
 ضوره.لح ا، وتعزيز طرحولتقوية لؽهّد بها لتقدنً الحجج والبراىنٌ العبارات 

، حيث يستخدـ فيها علاقةُالشّرحيتضمّن الوصل الإضافي علاقات أخرى، ومنها كما 
الدتجسّدة في تعابنً مثل: مثلا، علاقةُالتّمثيلُ، ... و2، مثل: أعني، بتعبنً آخربنى لغويةّالدرسل 

 اشغل حيّز يلالدتحدّث  يؤىّل وىو مافي جعل الخطاب نسيجا واحدا، سهم ت البنىومثل ىذه ، 3لضو
 ، حينما يدرؾ أفّ الدرسل واعٍ بحقيقة ما يتلفّظ بو.معو الدتلقّي فيتفاعل   ،في العمليّة التّواصليّة امهمّ 

 تبرز، حيث ويتجلّى الوصل الإضافّي في نصوص مرحلة التّعليم الدتوسّط في مواضع كثنًة
بنٌ متتاليات الجمل، وبرقيق الحضور واضحة لتحقيق التّماسك أدواتو في ثنايا النّصوص بصورة 

كليُّ"بفقرة من نصّ النّحويّ والدنطقيّ والتّداولّ الغائر في أعماؽ النّصّ، ولتوضيح ذلك لظثّل 
الآفات  لدنشأ بقراءة واعية حيث يقوـ الكاتب من خلاؿ ىذا النّصّ لأحمد رضا حوحو،  "التّلميذة

فرغم أفّ ولّ التّلميذة كاف سكّنًا إلّا ، صالح الأخلاؽالتّنافي بينها وبنٌ  مبدأوتأكيد  ،الاجتماعيّة
 بحيث وذجا للأخلاؽ الرفّيعة،، لأنوّ يرى بأفّ الأستاذ لؽثّل لظضع ثقتو الكاملة في أستاذ ابنتوأنوّ و 

مصدر أماف لابنتو، ولعلّ الكاتب لم يصرحّ بذلك، وقد ترؾ ذلك أف يكوف أستاذىا إلّا لا لؽكن 
: وفي ىذا يقوؿ صناعة الأحداث الدسكوت عنها،للقارئ ليقولو، جاعلا منو طرفا مشاركا في 

ُكعُ » ُبعدما ُابنتو ُعلى ُالرّجل ُالمدتُ اطمأفّ ُإلى ُبنفسي ُبمرافقتها ُي هذمُو ُكأخذ ُففرح نزؿ؛
ُمنُُ ُكانصبخليط ُكالحمد ُالشّكر ُمشيتوكلمات ُفي ُيتأرجح ىذه الفقرة لصد في و  ،4«رؼ

استخدـ أدوات ربط بسثلّت في حروؼ العطف، حيث لصده في البداية استخدـ حرؼ قد الكاتب 
ونقصد بذلك أفّ سبب فرحة الرّجل ىو الّذي يفيد مع التّّتيب معنى السّببيّة،  العطف )الفاء(

 .كما ذكرنا  اطمئنانو على ابنتو في وجود رفقة آمنة

                                                           
 .111النّظريةّ والتّطبيق، ص -ينظر: عزةّ شبل لزمّد، علم لغة النّصّ  -1
 . 23مدخل إلى انسجاـ الخطاب، ص -ينظر: لزمّد خطاّبّي، لسانياّت النّصّ  -2
 .23، صالدرجع نفسوينظر:  -3
 ..17السّنة الثاّلثة من التّعليم الدتوسّط، ص -اللّغة العربيّة وزارة التّّبية الوطنيّة،  -4
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 )فرح(مع الفعل الداضي  )الفاء(ويبدو أفّ الكاتب من خلاؿ استخدامو لحرؼ العطف 
ومن خلاؿ ىذا حيث وافق دوف تفكنً. أفّ فرحة الرّجل كانت سريعة،  للقارئأف يصوّر  يريد

 إليو ينظر البنت صورة لرجل مرافقيرسم عن  أف نقوؿ أفّ الكاتب جعل متلقّي النّصّ الدشهد لؽ كن 
ُتداكليُّ، وىذا الدفهوـ ىو -كما ذكرنا   - ن يستحقّ أف يؤبسن جانبوى أنوّ لشّ عل والدىا  إجراء

إفُّ»بقولو:  van dijkفي الخطاب، وىو ما أشار إليو فاف ديك يتعلّق بجوانب ضمنيّة وخفيّة 
ُذلكُ ُليستُصريحة، ُالتّخاطبُالطبّيعيّ ُشاملا،ُلغة ُتعبيرا ُالتّعبير ُلاُيقع ُتوجدُقضايا أنوّ

ُعنهاُتعبيراُسليماكلكنُ وىذا الّذي قاؿ بو فاف 1«ي مكنُاستنتاجهاُمنُقضاياُأخرلُقدُع بػِّر 
ُالقوؿ"ػػ ب ةالتّداوليّ  اللّسانيّاتديك ىو ما ي صطلح عليو في  ، أي أفّ الدرسل ليس "متضمّنات

مضطراّ دائما بالتّصريح، إذ أحيانا تفرض عليو الظرّوؼ إضمار بعض الأقواؿ وحمل الدتلقّي على 
 التّفكنً فيما يضمره. 

 ُّعكسي(Adversative):  ّيتحدّد الوصل العكسيّ أو الاستدراكيّ في لسانيّات النّص
الأدوات )لكن، مع ذلك، على الرّغم من، على أيّ حاؿ، من ناحية أخرى، في من خلاؿ 

ُويسمّيها نفس الوقت(،  ُسلكي وت عدّ تلك ، 2روابط التّضاد (Raphael salkie)رفياؿ
الأدوات من أىمّ الوسائل الدستخدمة في الخطاب الحجاجيّ الدتمثّل في الإقناع، حيث لصد 

 . سّعي لإثبات نقيضهاوال يستخدمها لنفي قضيّةالدرسل 
في النّصوص القرائيّة لدرحلة التّعليم الدتوسّط بقوّة، ومن العكسيّ برضر أدوات الوصل و 

ُالمجد"ه في نصّ ما نقرأ  -على سبيل التّمثيل  - ذلك ُإلى للكاتب أحمد رضا  ،"المهاجر
ُفيُ((دركت))قاؿُ»، حيث يقوؿ فيو: حوحو ُللمشاركة ُحدّثتنيُنفسيُبالهجرة المسابقةُ:

؟ُكالالتحاؽُبهذهُالمدرسةُالحربيّة،ُكلكنكُيفُيمكنُذلكُكأبوامُفيُغايةُالفاقةُكالاحتياج
..ُ ُالاختبار ُلتأدية ُبالسّفر ُترخيص ُعلى ُذلك ُمع ُتحصّلت ُكلكن قد الكاتب لصد  ،3«..

 ،)لكن(الاستدراؾ  من خلاؿ أداة الفقرةفي ىذه  جملتنٌبنٌ  ماسكتّ الحرص بقوّة على برقيق 
                                                           

 .156القادر قنيني، إفريقيا الشّرؽ، بنًوت، لبناف، د.ط، د.ت، ص فاف ديك، النّصّ والسّيّاؽ، ترجمة: عبد -1
 .111، ص)مرجع سابق( النّظريةّ والتّطبيق -عزةّ شبل لزمّد، علم لغة النّصّ  -2
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وحالة  من جهة، ومن جهة أخرى أراد أف يرسم لنا مشهدا يتصارع فيو طموح شابّ إلى المجد ىذا
 فهو، ومع ىذا  على والديو يشفق كثنًافي حواره مع نفسو  لصدهالعوز الّذي تعيشو عائلتو، بل إننّا 

ذا ، وبهمن خلاؿ استخدامو لأداة الاستدراؾ )لكن( مرةّ أخرىلػاوؿ الخروج من ىذا الصّراع 
ة يّ القوؿ بأفّ ىذه الأداة قد قطعت تسلسل الخطاب على مستوى واحد، لتدخل فيو حرك نستطيع

  .مواقف الدهاجرتشي بتعدّد 
الكاتب قد برع إلى حدّ بعيد في بسرير رسالة أخرى إلى القارئ، من  وفي جانب آخر لصد

أف ي ظهر للقارئ  -دوف أف يصرحّ بذلك  - طريقها عنأراد  ، حيثخلاؿ أداة الاستدراؾ الدتكرّرة
، بل أبوابها مفتوحة لكلّ  أفّ الددرسة الحربيّة لا تشتّط في أف يكوف الدنتسبوف إليها من علية القوـ

ػػ من يثبت تفوّقو في الدّراسة، وىذا الدسكوت عنو ىو ما يصطلح عليو في النّظريةّ التّداوليّة ب
                ."متضمّناتُالقوؿ"

 ُّزمني(Temporal): وذلك لأنوّ يشنً  التّسمية ىذهىذا النّوع من الوصل  أ طلق على
إلى علاقة التّدرجّ أو التّعاقب الزّمنّي بنٌ أجزاء النّصّ، ويكوف أكثر في السّرد، ويتمّ بواسطة 

، 1أدوات خاصّة، ومن تلك الأدوات: قبل ذلك، عندما، على حنٌ، بعد ذلك، إثر ذلك
ا تؤدّيو ىذه الأدوات من ربط بنٌ الجمل والفقرات، فإنّّا تضفي على النّصّ جماليّة لدإضافة ف

 من خلاؿ التّخلّص من التّكرار وإعادة ذكر ما بًّ ذكره. تظهر
عندماُ»، حيث يقوؿ الكاتب: 2"متعة العودة إلى الوطن"ه في نصّ ومن أمثلة ذلك ما نقرأ

ُإلى ُعد ُيقولوفُلي: ُليُكطناُُسمعتُالنّاسُفيُفرنسا ُأدركتُأفّ ُعندئذ ُبيكو، بلادؾُيا
ُالخفيُّ ُالحقيقة ُىذه ُعن ُغفلت ُكقد ُالأكطاف، ُمن ُغيره ُفي ُأجنبيّا ُدائما ُسأ عْتبر ةُكأننّي

ُسنة يسوّؽ لنا الكاتب من خلاؿ ىذا النّصّ حالة من ضياع، يعيشها مغتّب لم  .«عشرين
طّواؿ الّتي عاشها بنٌ أفراده، ويأبٌ سرد يتفطّن لحقيقة موقعو في لرتمع يعتبره غريبا، رغم سنواتو ال

الكاتب لذذا الحدث في سلسلة من الجمل تولّد بعضها عن بعضها، وتعالقت من خلاؿ ألفاظ 
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اؿ على الدتقدّـ بكيفيّة مكّنت من ترابط الأحداث واتّساقها، وقد  جعلت الدتأخّر من الألفاظ لػ 
، وىو ما الزّمنيّ ؿ استخدامو لأدوات الربّط برع الكاتب في إحداث ىذه الدزيةّ في خطابو من خلا

 تشي بو اللّفظة )عندئذ(.
ئ ردّة الفعل السّريعة أف يرسم للقار  )عندئذ(ة أراد الكاتب من خلاؿ ىذه الراّبط لقد
ن ذلك الدغتّب، الّذي كاد ينسى أفّ لو وطنا غنً ىذا الّذي يقيم فيو، وىو ما تفسّره الصّادرة ع

لغعل الدتلقّي يعيش لحظة  أراد أفؿ استخداـ الكاتب لتلك اللّفظة؛ ن خلاانتفاضتو ويقظتو، وم
الراّبط  داخلانتفاضة الدغتّب الّتي سيعقبها لا لزالة قرار بالعودة إلى وطنو، وىو قرار مشحوف 

 الدذكور آنفا. الزّمنيّ 
 ُّسببي(Casuel):  ٌأو  جملتنٌيضمن ىذا النّوع من الوصل برقّق الارتباط الدنطقيّ بن

أكثر، في علاقة تدرّجيّة، ولصد الوصل السّببّ متضم نا في علاقات خاصّة مرتبطة بالسّبب 
لذا فإنوّ يستلزـ للتّعبنً عنو أدوات تناسب ذلك مثل: لذذا، بهذا،  1والنّتيجة والشّرط،...

النّصوص لذلك، لأفّ، لأجل ذلك، لذذا السبب،...، وىي الأدوات الّتي برضر بقوّة في 
لأفّ الدرسل في مقاـ توضيح وتأكيد الحقائق، والتّدليل الدنطقيّ والعلميّ على  ؛التّفسنًيةّ

 صحّتها، وعرض الأسباب وتقدير النّتائج.
عندُالفجر،ُ»حيث يقوؿ الكاتب:  ،"محاكرةُالطبّيعة" ه في نصّ مثلة ذلك ما نقرأومن أ

كُنّاُعلىُالشّمسُمنُكراءُالشّفق،ُُق بيلُبزكغ جلستُفيُكسطُالحقلُأناجيُالطبّيعة،ُكبينما
ُيتيمُيائس،ُفسألتوُمستفها،ُلماذاُتتنهّدُ ىذهُالحالة،ُمرُّالنّسيمُبينُالأغصافُمتنهّداُتنهدَّ

ُ ُإلىُأيهّا ُالشّمس، ُمنُحرارة ُمدحورا ُالمدينة ُلأننّيُذاىبُنحو ُفأجاب: ُاللّطيف؟ النّسيم
ُ ُالمدينة ُتعلحيث ُالنّقيّة ُبأذيالي ُحزيناق ُتراني ُذلك ُأجل ُمن ُالأمراض،  إفّ  ،2«مكركبات

في نّاية الخطاب الّذي جاء  اسببيّ  وصلاقد استخدـ ببراعة لكاتب اأفّ ىو  الدلفت في ىذه الفقرة
ربط اللّاحق من الكلاـ بسابقو ف ،()منُأجلُذلك الأداة اختيار أحسنعلى لساف النّسيم، وقد 
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استطاع من خلاؿ ىذه الأداة أف لغعل الكلاـ يسنً بطريقة و ، جعلو يظهر متناسقا ومقنعاربطا 
النّسيم بدجرّد وصولو  سيواجو، ىذا من جهة، أمّا من جهة أخرى فإفّ الدوقف الشّديد الّذي مرتبّة

إلى الددينة الدلوّثة، حتّم على الكاتب استخداـ ىذه الأداة بدؿ أداة أخرى، مثل: لأفّ أو لذلك، 
يريد أف يطيل البقاء مع الكاتب الّذي لغلس في ة تخدامو لذذه الأداة الطّويلاسبوكأفّ النّسيم ... 

ومعنى ذلك أفّ أداة الوصل السّببّّ الدستعملة في ىذا  يشكو إليو حالو، مكاف نقيّ وىادئ
الخطاب، بقدر ما توفّره من تنضيد للخطاب، فإنّّا في شقّ آخر بززّف معنى آخر، وىو ما يصطلح 

 انيّات التّداوليّة بالدعنى الدستلزـ في الخطاب الّذي أشار إليو الفيلسوؼ "غرايس". عليو في اللّس

يػ ع د  الاتّساؽ الدعجميّ آخر مظهر من مظاىر اتّساؽ النّصّ  الاتّساؽُالمعجميّ:ُ-ق
ويتحقّق ، 1

 الاتّساؽ الدعجميّ في مظهرين، لعا: التّكرار، والتّضاـ.

اللّغة العربيّة إلى الخفّة والاختصار، مستعملو سعى على غرار بقيّة اللّغات، ي التّكرار: -
يستعملوف لذذا الغرض الضّمائر، لأنّّا تفي بذلك. غنً أفّ الضّمائر في بعض  ىملذلك لصد

لدخاط ب يقوـ االدواقف لا برقّق ىذه الوظيفة، بل إنّّا قد توقع الدستمع في لبس، ولتفادي ذلك 
ر الاسم بدؿ الاستعاضة عنو بضمنً، ففي قولنا: أكرمت أخا لزمّد وىو، قد يلتبس إعادة ذكب

وىنا يكوف إعادة خاصّة في ظلّ غياب الدقصود، على الدتلقّي برديد الدقصود بالضّمنً )ىو(، 
الذكّر أجدى من الضّمنً، فنقوؿ: أكرمت أخا لزمّد ولزمّدا، وىذا النّوع من إعادة الذكّر ىو ما 

 الدكرّرة. عليو في لسانيّات النّصّ بالإحالةي صطلح 

، لألعيّّة الدعاد ذكره، أو ذكر ألفاظ بعينها، أو مقاطع جمل التّكرار بإعادة ولؽيل الدرسل إلى
إلى نسياف ما قيل في أوّؿ إذا أحسّ أفّ الدتلقّي يكاد يذىب  أيلتجديد العهد بعد الفناء، 

ادة الدلفوظ السّابق نفسو، وإلّظا ىو تكرار لنظم الجمل الكلاـ. كما لصد تكرارا آخر لا يكوف بإع
كيبها النّحويّ على كيفيّة واحدة، أي تكرار للطرّيقة الّتي ت بنى بها الجملة وشبو الجملة، مع وتر 

، وىذا ما ي عرؼ في اللّسانيّات النّصّيّة اختلاؼ الوحدات الدعجميّة الّتي تتألّف منها الجمل
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وجود تطابق بنٌ نصّنٌ أو سردين أو اختلافهما من خلاؿ العلاقات بالتّوازي، ويعني ذلك 
، وىذا النّوع من التّكرار ىو ما لصده حاضرا في 1التّسلسليّة، وتشابههما في النّهايات الصّوتيّة
 الشّعر، كما بزتصّ بو بعض النّصوص النّثريةّ.

وبذدر الإشارة إلى أفّ إعادة العنصر اللّغويّ لا ي شتّط أف يكوف ذاتو، بل قد يكوف بدرادفو 
إعادةُالعنصرُالمعجميُّأكُإيرادُمرادفو،ُأكُماُيشبهوُلاُي شترطُفيوُ»أو ما يشبهو، أي أفّ 

كُافُالتّطابقُفيُالصّيغة،ُأكُالكمّيّة،ُفقدُيكوفُالأكّؿُمثلاُاسما،ُكيكوفُالثاّنيُفعلا،ُكرُ بمّا
وبهذا لؽكن القوؿ أفّ التّكرار ي ؤتى بو على وجو لسصوص  ،2«الأكّؿُمفرداُكالثاّنيُجملة،ُكىكذا

   .لأنوّ يعمل على ملء الفراغات وبرقيق الربّط بنٌ مكوّنات النّصّ، بطريقة بذعل آخره متعلّقا بأوّلو
ُفيُ"ما تتضمّنو الفقرة الأولى من نصّ  التّكرار في النّصوص القرائيّةومن أمثلة  درس

الوطنُىوُأرضُ»، حيث يقوؿ الكاتب على لساف أستاذ يشرح لطلّابو معنى الوطن: "الوطنيّة
كُلُّماُعلىُىذهُالأرضُمنُسكّاف،ُككلُّ الآباء،ُىوُالبلدُالّذمُنسكنوُمنذُأجياؿُ...،ُإنوّ

لستلفة تدؿّ كلّها  د الكاتب قد استخدـ معانيإفّ الدتأمّل لذذه الفقرة لغ ،3«ماُفيهاُبوجوُالإجماؿ
الألفاظ لستلفة فإنّّا تشتّؾ في نفس السّكّاف(، ورغم أفّ  -البلد  -)أرض الآباء  على معنى الوطن

، ونلحظ أفّ الأستاذ عدّد ىذه الدعاني، 4اختلاؼ اللّفظبتكرار الدعنى و الدّلالة، وىو ما ي عرؼ 
ا روحيّا بوطنهم، لأنوّ على يقنٌ بأفّ الدناىج يعيشوف ارتباط وجع لهمفي طلّابو،  لتحقيق تأثنً

في خطابو لؽارس على طلابّو  هالجزائر، لذا لصد فرنسةالتّعليميّة الاستعماريةّ فتحت أعينهم على 
 أزؿ بعيد. ذتأثنًا عاطفيّا، من خلاؿ تذكنًىم بدلكيّة آبائهم لذذه الأرض من

وىو ما ي عرؼ في فعل،  عن خطابو ردّةقّق بغيتو، أي نتج ويبدو أفّ خطاب الأستاذ قد ح
 الصّراع ذلكفي  تأثنً خطاب الأستاذ وقد ظهر ،5الدّراسات التّداوليّة بالفعل النّاتج عن القوؿ
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، لأنوّ لم يكن يعرؼ طلابّو، حيث كاف لؼاطب نفسو في دىشة الّذي حدث عند أحد الدّاخليّ 
كلُُُّ ؟المعلّمُيقوؿُىذا»ظلّ يردّد في داخلو جملة جعلتو يعيد حساباتو بقولو: معنى الوطن، و 

ونلحظ أفّ عمليّة التّأثنً قد حدثت بفعل  ،1«ىؤلاءُيػ ع دَّكفُمنُالوطن؟ُ..ُكحمّيدُسرّاجُأيضا؟
الخطاب القويّ للأستاذ، واستّسالو في تعداد معاني الوطن، إذ لم لغعل من الوطن لررّد رقعة 

خلق لدى تلامذتو نوعا من الارتباط العاطفيّ بهذه الأرض، من خلاؿ تذكنًىم  جغرافيّة، بل
شكّ في أنوّ ليس وطنهم، حينما ختم خطابو لذم  لم يدع لذم أدنىو ملكيّة أسلافهم لذا، بل بأزليّة 

   بقولو: ىو ما فوؽ ىذه الأرض بوجو الإجماؿ. 
ُبينُأجزاءُالجملةُالواحدة،ُأكُأجزاءُ»يعرّؼ التّضاـ بأنوّ  التّضاـ: - المصاحبةُاللّغويةّ

اُالنّصّ،ُكىوُنوعُمنُالاتّساؽُالمعجميّ،ُكىوُتواردُزكجُمنُالكلماتُبالفعلُأكُبالقوّةُنظرُ
لارتباطهماُبحكمُىذهُالعلاقةُأكُتلكُ...ُكيكوفُبالتّضاد،ُأكُالتّرادؼ،ُأكُالكلّيّةُكالجزئيّة،ُ

ُبعضها ُأك ُالكلمات ُبين ُالعلاقات ُمن للتّضاـ؛  ىذا التّعريف الدوسّعخلاؿ  ومن ،2«كغيرىا
أفّ ىذا الدبدأ يعمل على توسيع النّصّ، ويعطي للمرسل إمكانيّة الإفصاح بقوّة عن بنستطيع القوؿ 

ا، وقد على التّّادؼ أو التّضاد أو غنًلع معتمداكاف أيضاحا، سواء وإ خطابو قوّة يكسبفنواياه، 
 قيل قدلؽا: من الأضداد تتّضح الدعاني.

، أي أف يستلزـ عنصر لضويّ عنصرا ولؽكن أف يتحدّد التّضاـ بشكل آخر، وىو ما ي عرؼ  بالتّلازـ
  .، بل إفّ الأخنً يسهم بقوّة في برقيق وحدة النّصّ وتقوية الدعنى3آخر

، سواء الأماكنفي النّصوص القرائيّة في كثنً من  التّضاـ ورود آليّةولؽكن أف نستدؿّ على 
، ومن ذلك بالتّضادما تعلّق ما تعلّق بالعلاقة الجزئيّة أو العلاقة الكلّيّة، أو ما تعلّق بالتّّادؼ، أو 

صبّتُعينيُفيُطبقُمعدنيُّالحساءُ»، حيث يقوؿ الكاتب: "كجبةُبلاُخبز" في نصّ  لصدهما 
                                                           

 .91ص -السّنة الثاّلثة من التّعليم الدتوسّط  -العربيّة  دليل استخداـ كتاب اللّغةوزارة التّّبية الوطنيّة،  -1
، 1دار قباء، القاىرة، ط -دراسة تطبيقيّة على السّور الدكّيّة  -صبحي إبراىيم الفقيّ، علم لغة النّصّ بنٌ النّظريةّ والتّطبيق  -2

 . 42، ص1، ج2000
ينظر: يوسف لزمود سليماف حسنٌ الذواوشة، أثر عناصر الاتّساؽ في بساسك النّصّ )دراسة نصّيّة من خلاؿ سورة  -3

  94، ص2008يوسف(، رسالة ماجيستنً، جامعة مؤتة، سنة 
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كلاُشيءُغيرُىذاُ..ُماُُالمغليُّالّذمُفيُالحلَّةُ..ُإنوُّحساءُبالشّعيريةُّالمفتّتةُكالخضار.ُ
بألفاظ، تكاد لوحدىا  رصّعهاالكاتب قد أفّ الفقرة لغد  في ىذهتمعّن . إفّ الد1«كافُيوجدُخبز

ا ل وجعل الألفاظ يستدعي بعضها بعض، بتصوّر ضنك العيش وضيق الحاؿ الّذي تعيشو العائلة
 تعيشها الأرملة عيني ، يوحي بعبقريةّ الكاتب في رسم صورة عن حالة البؤس الّتي2بشكل منتظم
 رفقة أبنائها.

سكب وأراؽ من أعلى، فالأّـ لم  لقد استهلّ الكاتب فقرتو بكلمة )صبّت(، والّتي تعني
ر الكافي الّذي يسمح لذا بذلك، د  توزعّ الحساء على أواف بقدر عدد أبنائها، لأنوّ لم يكن بالق  

شيء ثقيل، ولم تكن تلك خلّص من التّ قامت بإفراغو دفعة واحدة، وكأنّّا كانت تستعجل ف
  .الطرّيقة الّتي أفرغت بها الحساء إلّا دليلا على ذلك

يذكر لنا أنواع الأواني الّتي كانت في فببراعة، البائس الدشهد ىذا ويواصل الكاتب تصوير 
طباؽ وحلّة(، وىي من الأواني الرّخيصة الّتي تقابلها في بيوت الدتّفنٌ الأ )طبق معدنيّ  بيت الأرملة

 أفّ الحساء الدقدّـ لم يكن معو خبز. بؤسا الدشهد زاد، ولشاّ والقدور

ّـ قلقة أف البائس من خلاؿ ىذا الدشهد لقد استطاع الكاتب ، تتصرّؼ يصوّر لنا نفسيّة أ
ّـ برسّ بثقل الدسؤوليّة لأنّّا  بذد ما لم بطريقة عنيفة من خلاؿ صبّها للحساء بتلك الكيفيّة، إنّّا أ

أسرة   بو صغارىا، سوى ذلك الحساء القليل الّذي لا يكاد يطعم فردا فكيف بو يطعمتطعم 
جعل الأحداث والوقائع تسنً فقد بسكّن الكاتب من توفنً التّّابط بنٌ عناصر النّصّ؛ ، و ؟كاملة

                                    بطريقة منظّمة، ومثل ىذه البراعة برافظ على استقرار النّصّ.
فضاء لؽارس فيو الدتعلّم  في النّصّ سيجعل منو شروط الاتّساؽفّر تو في الأخنً نقوؿ: إفّ  
لشاّ  ؛بنجاح في العمليّة التّواصليّة ويفعّلهااللّغة بشكل قويّ لتّعلّميّ بكيفيّة بذعلو يستحضر الفعل ا

إذا كاف مستمعا، بل إنوّ سيصل إلى  والفهم لؽكّنو من الاستّساؿ إذا كاف متحدّثا، أو الاستيعاب
ليّات الدسالعة الاقتدار على تقونً الدنتج اللّغويّ الّذي يتلقّاه من خلاؿ عرضو على تلك الآدرجة 

                                                           
 .87صالسّنة الثاّنية من التّعليم الدتوسّط ،  -دليل استخداـ كتاب اللّغة العربيّة وزارة التّّبية الوطنيّة،  -1
 .216يطلق على ىذا النّوع من التّضاـ بالتّلازـ .. ينظر: بساّـ حسّاف، اللّغة العربيّة معناىا مبناىا، ص -2
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في اتّساؽ النّصّ، كما لا لؽكن أف تنمو الكفاءة التّواصليّة لديو إلّا إذا كاف حدث فعل التّعلّم 
 وجيا الحديثة بالدقاربة النّصّيّة.في البيداغصّ، أو ما ي صطلح عليو داخل فضاء النّ 



 :الرّابعالفصل 
الخطاب التّعليميّ التّداوليّ في سياق 

 المقاربة النّصّيّة.
قواعد التّواصل في تعليميّة الأساليب   -1

 اللّغويةّ:
 .تقديم المبتدأ 
 .تقديم الخبر 

 الوظائف التّداوليّة للأساليب اللّغويةّ:  -2
 .الوظيفة التداوليّة لأسلوب النّداء 
  الفاعل.الوظيفة التّداوليّة لاسم 
  الوظائف التّداوليّة لأسلوب

 الاستفهام.
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تناكؿ عن  حديثا ،يػيعىدُّ ابغديث عن تعليميٌة اللٌغة العربيٌة في بصيع الأطوار الٌتي يدرٌ بها ابؼتعلٌم
كالٌتي تػيعٍتىبَى الأساس في ، التٌّكيبيٌة كالصٌرفيٌة كابؼعجميٌة كالدٌلاليٌة، امستوياته في بصيع اللٌغويةٌ الٌظاىرة

حاضرين ما لم يكن كاقع ابؼتعلٌم كبيئتو  ذلكتٌحقٌق يكلا يدكن أف الكفاءة التٌواصليٌة للمتعلٌم،  تنمية
مهمٌ يزكٌد ابؼتعلٌمنٌ بكثنً من ابؼفردات الٌتي  في سيٌاؽ العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة، لأنٌّما مصدر

لذا لم تعد ابؼناىج التٌعليميٌة ابغديثة تركٌز على الإطار الشٌكليٌ ؛ اللٌغةلإنتاج يدكن استخدامها 
مقاصد ابؼرسل ضمن السٌيٌاؽ الٌذم أنتج فهم بابؼتعلٌم إلى  للملفوظات، بل صارت غايتها الوصوؿ

  فيو ابػطاب.
أصالة  يعطي للٌغة ىو ما إفٌ تأطنً ابؼتعلٌم كتكوينو على فهم ابػطابات بهذا الشٌكلكعليو ف

التٌحرٌر كالانعتاؽ من ضيق الألفاظ إلى  للمتعلٌميضمن كفضاء بفتدٌا ، كقوٌة، فتصنًى كيانا متجدٌدا
القواعد وحدىا لا تكفي لكي يتمكّن الإنساف من استخداـ اللّغة في »لأفٌ سعة ابؼعاني، 

 مجتمعو بصورة صحيحة ملائمة، إذ لابدّ للفرد لكي يقاؿ أنوّ يتقن لغتو حقّ الإتقاف، من
 صارذلك ل ؛1«اكتساب قدرات أخرى تتمثّل في اكتساب القدرة على التّواصل الاجتماعيّ 

ىو تكوين متعلٌم  الوصوؿ إليو في سياٌؽ تعليميٌة اللٌغة علىعمل ابؼناىج ابغديثة الٌذم تابؽدؼ 
  . بريط بولصابغو مستننًا في ذلك بالظرٌكؼ كابؼواقف الٌتي  كتطويعهاردٌ اللٌغة  يستطيع

 طاقتو لتجعل ابؼتعلٌم يطلقت ابؼناىج التٌعليميٌة في ثوبها ابعديد جلاء جلل ذلك كلٌولأ
كإف استخدـ الألفاظ نفسها  - فيصنًى ، الإنتاجإلى سعة  التٌنظنًات اللٌغويةٌ ابعافٌة ضيقمن  كيتحرٌر

متٌكئا في  ،، كفهم ابػطاب إف كاف متلقٌياإف كاف مرسلا ابؼتلقٌيالطرٌؼ  التٌأثنً فيعلى قادرا  -
نظرتو بذاه اللٌغة من  كبهذا تتغنًٌ  ؛على الظرٌكؼ الٌتي يدكر في فلكها التٌّاسلكما ذكرنا ذلك  

 ،الإيداف بأفٌ اللغة فضاء لا نّائيٌ  إلىخطابو،  ااعتبارىا بؾرٌد قواعد كقوالب ينسج على منوابؽ
لتحقيق بعد  الألفاظتيستخدـ  حيث، الإطار التٌداكلٌ إلى  الإطار الشٌكليٌ ىذه اللٌغة  فيوتتجاكز 

  .تؤثرٌ فيو للقيٌاـ بدا يرمي إليو ابؼتلقٌيلخطاب قوٌة مؤثرٌة في ابؼتلقيٌ فيصنً ل، فعيٌ ن
                                                           

، الكويت، 1988، جلويلية 126خرما نايف كحجٌاج علي، اللٌغات الأجلنبيٌة تعليمها كتعلٌمها، سلسلة عالم ابؼعرفة، عدد  -1
 .71ص
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حقيق تواصل كعلى ىذا الأساس، كبرقيقا لتعلٌم يصنً فيو ابؼتعلٌم قادرا على تطويع اللٌغة لت
دراسة  تعليميٌة اللٌغة، لأنوٌ يقوـ في الأساس علىفي التٌداكلٌ  ابؼنهجإقحاـ  أبقع، صار من الضٌركرمٌ 

، وليس بمعزؿ عنو، لأفّ اللّغة لا تؤدّي وظائفها إلّا فيو. المنجز اللّغويّ في إطار التّواصل»
وبما أفّ الكلاـ يحدث في سيّاقات اجتماعيّة، فمن المهمّ معرفة تأثير ىذه السّيّاقات على 

كليس معنى ذلك أفٌ ابؼنهج التٌداكلٌ يهمل ابعانب التٌقعيدمٌ للٌغة، إذ  ،1«نظاـ الخطاب المنجز
اللٌغومٌ، كلكن الٌذم يػيقٍصىدي إنٌّا ىو الإفهاـ إلٌا بتحقٌق شرط الصٌواب لا يديكن أف يحدث الفهم ك 

د ، إذ لا يدكن أف بريىد  لغرض دراستو دراسة صحيحة ردٌ ابؼنتج اللٌغومٌ إلى السٌيٌاؽ الٌذم كرد فيو
اصد بعيدا عن الظرٌكؼ الٌتي نشأ فيها ابػطاب، فلربٌدا قيصًدى بابؼلفوظ نفسو في مقاـ ما النٌوايا كابؼق

 غنً الٌذم قيصًدى بو في مقاـ آخر.

أمٌا من جلانب آخر، فلسنا في حديثنا عن تعليميٌة اللٌغة العربيٌة من خلاؿ استثمار ابؼنهج 
دة في تعليميٌها، إنٌّا الٌذم نريد أف نقف عنده لا يخرج عن التٌداكلٌ نتقصٌد البحث عن طرائق جلدي

إطار دراسة كتتبٌع ابؼقاصد كبؿاكلة فهمها، ككشف نوايا ابؼرسل من كراء استخدامو لذلك النٌوع من 
بدؿ نوع آخر، بل إفٌ توصٌل ابؼتعلٌم إلى أك الاستّاتيجيٌات، الصيغ كابؼفردات،  الأساليب، أك

اللٌغة سيؤىٌلو لا بؿالة إلى الاقتدار على برليل ابػطابات، كيجعلو قادرا على  استقصاء ابؼستعمىل من
ها لصابغو بدا تقتضيو الظرٌكؼ الٌتي سيتواجلد فيها، فتتطوٌر التٌصرٌؼ في ابؼنظومة اللٌغويةٌ، فيوظفٌى 

يكلٌف دكف أف قدرتو التٌواصليٌة، كتتأسٌس لديو ملكة لغويةٌ تنصهر داخلها علوـ اللٌغة بأكملها، 
، لأنٌّا ستكوف حاضرة بالقوٌة في خطابو، كىو ما يحوٌؿ ابؼتعلٌم من نفسو عناء استحضار قواعدىا

 بؾرٌد متلقٌ إلى صانع للمعرفة.

إفٌ الأمر في تعليميٌة اللٌغة لم يعد متعلٌقا بدجرٌد تلقنٌ بنى لغويةٌ كبرفيظ القواعد فكعليو: 
نيٌة تتيح للمتعلٌم الاختيار بنٌ بـتلف الأقواؿ كذلك الضٌابطة، بل صار مرتبطا بتوفنً كسائط لسا

مكتوبا أك منطوقا، لأنوٌ أكاف ، كتتمثٌل تلك الوسائط في النٌصٌ، سواء 2حسب ما يقتضيو ابؼقاـ
                                                           

 .23عبد ابؽادم بن ظافر الشٌهرمٌ، استّاتيجيٌات ابػطاب مقاربة لغويةٌ تداكليٌة )مرجلع سابق(، ص -1
 .46اللٌسانياٌت التٌداكليٌة )مرجلع سابق(، صينظر: جليلال دلٌاش، مدخل إلى  -2
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إنتاج بىو الفضاء الأكحد الٌذم يدكٌن  ابؼتعلٌم من تطوير ملكتو اللٌغويةٌ؛ بدا يسمح لو مستقبلا 
خلاؿ ردٌ ابؼلفوظ إلى  القدرة على فهم الآخر بطريقة صحيحة من نصوص من بـتلف الأنواع، أك

 قائلها. كمعرفة طبيعةالظرٌكؼ الٌتي قيل فيها، ك  ابغيثيٌات

 بتعليميٌةابؼهتمٌنٌ  يراكدكلعلٌنا في ىذا السٌيٌاؽ بقد أنفسنا في مواجلهة سؤاؿ، لطابؼا ظلٌ 
؟ .. الضٌعف اللٌغومٌ عند ابؼتعلٌمنٌ، كىو: ما ىي الأسباب الٌتي أدٌت إلى تفشٌي ظاىرة اللٌغة العربيٌة

 معكلعلٌ الأسباب في ذلك كثنًة، فمنها ما يتعلٌق بابؼتعلٌم، كمنها ما يتعلٌق بابؼعلٌم، كمنها ما يتعلٌق 
أف  إنوٌ من الضٌركرمٌ كعليو ف ؛أدكات كطرائق غنً ناجلعة في ىذا المجاؿ معتعاطي النٌظاـ التٌعليميٌ 

إعادة النٌظر في كلٌ ذلك، بدءا بالاىتماـ بالتٌكوين بة تعليميٌة اللٌغة، يكوف العمل من أجلل ترقي
 ، لأفٌ في ذلكالطرٌائق ابؼتٌبعة إلى مراجلعة ابؼناىج ابؼعتمدة في تعليميٌة اللٌغة ك النٌوعيٌ للأستاذ، كصولا 

، كيطوٌرىا بقازىا، إنٌّا ىي مهارات يكتسبهاابؼتعلٌم إاللٌغة ليست بؾرٌد أنشطة صفٌيٌة ييطلب من 
، أم الانتقاؿ ليجعل منها كسيلة يؤثرٌ بها في الآخرين، كينسج عن طريقها علاقات مع أفراد بيئتو

  .من القدرة اللٌغويةٌ إلى القدرة ابػطابيٌة

إلٌا بعد بسكٌنو بالتٌدرجٌ، كلا يدكن أف تكوف تأتي طوٌر القدرة ابػطابيٌة للمتعلٌم تعليو فإفٌ ك 
من معرفة قواعد اللٌغة الٌتي يتواصل بها مع غنًه، لأنٌّا ىي ابؼعيار الضٌامن للاستخداـ الصٌحيح 

ا لمتطلّبات المقاـ ووفقا للمقاصد التّي يروـ من إنتاج خطابو وتنظيمو طبق»للٌغة؛ بفاٌ يدكٌنو 
القدرة ابػطابيٌة للمتعلٌم لا يدكن أف تتحقٌق إلٌا من خلاؿ الاستخداـ  فاكتماؿ ،1«بلوغها

الصٌحيح للقواعد الضٌابطة للٌغة أكٌلا، ثٌم الاستخداـ الأمثل للألفاظ كالتٌّاكيب ابؼناسبة كابؼوافقة 
، بل أف يينظر إلى اللٌغة على أنٌّا بؾرٌد ظواىر تيستقى من دراستها قواعدثانيا؛ لذلك لا يجب  للمقاـ

، كعليو فإفٌ تعليميٌة اللٌغة لا يجب أف ىي خطاب يحدث نتيجة تفاعل بنٌ الألفاظ كالأحداث
تتوقٌف على دراسة البنية اللٌغويةٌ منعزلة، كلكن دراستها حنٌ استعمابؽا في ابؼقامات ابؼختلفة، لأفٌ 

 بؾرٌد كلاـ ، لاللتأثنًأداة  تصنً في النٌهاية أماللٌغة تنتقل من التٌعبنً إلى التٌأثنً إلى التٌغينً، 
 مستنسخ عن كلاـ مثلو.

                                                           
، 2012، 1عزٌ الدٌين البوشيخيٌ، التٌواصل اللٌغومٌ: مقاربة لسانيٌة كظيفيٌة، مكتبة لبناف ناشركف، بنًكت، لبناف، ط -1
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الفكر القائم في تعليميٌة اللٌغة العربيٌة ضمن الإطار التٌداكلٌ، كعلى ىذا الأساس، فإفٌ 
سيحيلنا إلى دراسة كظائف البنى داخل التٌّكيب، كبؿاكلة تتبٌع مقاصد ابؼرسل كفهمها، كىذا 

كنقصد  -الٌتي تيعتبَ مؤشٌرا يعنٌ ابؼتلقيٌ ك كف غنًىا، بالوقوؼ في خطابو على بعض العلامات د
 اللٌغةباط ابغقائق كفهم ابؼقاصد، كلا يدكن ذلك كما أسلفنا إلٌا بدعابعة نعلى است -بذلك ابؼتعلٌم 

في استطاعتها أف تعبّر عن الفكرة المتعدّدة من خلاؿ تطويع »سيٌاقها، لأفٌ اللٌغة  ضمن
بعدد من الوظائف المختلفة، وبفضل ىذه الوسيلة تكتسب الكلمات وتأىيلها للقياّـ 

الكلمات نفسها نوعا من المرونة والطّواعيّة، فتظّلَ قابلة للاستعمالات الجديدة من دوف أف 
نظريةّ الاستلزاـ صاحب  Griceرايس ، كىذا ىو نفسو الٌذم قاؿ بو غ1«تفقد معانيها القديمة

النٌظاـ لم يقف في ذلك عند حدكد  حيثر، ابغوا ، حينما قدٌـ تصوٌره عن فلسفةالحواريّ 
صرحٌ بأفٌ النٌاس كما أنٌّم قد ، بل ذىب إلى أبعد من ذلك، فالتٌخاطبالشٌكليٌ للغة ابؼستعملة في 

 كقد يقصدكف عكس ما يقولوف، يقولوف ما يقصدكف، فإنٌّم أحيانا يقصدكف أكثر بفاٌ يقولوف،
في ميٌة اللٌغة، إذ لا يجب أف تقتصر فلسفتها ابؼعتمدة في تعلي تركٌز عليو ابؼناىج كىذا ما يجب أف 

، بل ما يدكن أف لغويةٌ برقٌق كفاءة إلى يؤدٌمفقط، فذلك لا  على ابعانب النٌظرمٌ ىذا المجاؿ 
على استعماؿ اللٌغة كتطويعها  قدرتو ثمٌ  و قدرة ابؼتعلٌم على فهم ابؼقاصد،ييطلق عليو كفاءة ى

؛ فينتج بوجلهات نظره في ظلٌ الاستعماؿ كالتٌواصل، بكيفيٌة بذعلو يؤثرٌ في ابؼتلقٌي؛ فيقتنعى  لصابغو
 .ابؼتلقٌيذلك  جلهةمن  تأثيريةّأفعاؿ عن ذلك حصوؿ 

الأكٌؿ كالأخنً في تعليميٌة اللٌغة، لا  قصدابؼالٌتي ىي لدل ابؼتعلٌم، ك الكفاءة اللٌغويةٌ  كحصوؿ
؛ كىو ما يدكٌنو من إنتاج اللٌغة يدكن أف تتحقٌق إلٌا إذا بسكٌن ىذا ابؼتعلٌم من معرفة القواعد التٌداكليٌة

أف يتحقٌق ذلك إلٌا إذا استطاع ابؼعلٌم أف يوصل معلٌميو إلى  كما لا يدكن،  السٌليمة ابؼوافقة للسٌيٌاؽ
كعليو فإفٌ ؛  القواعد الصٌوتيٌة، كالصٌرفيٌة، كالتٌّكيبيٌة، كالدٌلاليٌة بالقواعد التٌداكليٌةإدراؾ العلاقة بنٌ

بـاطب ينبغي أف يينظر إليها على أنٌّا كلاـ بؿدٌد موجٌلو إلى في جلانبها التٌواصليٌ الظاٌىرة اللٌغويةٌ 
 وف منطق التٌعليم مرتبطابؿدٌد في ظركؼ بؿدٌدة لأداء فعل بؿدٌد، كمن ىذا ابؼنطلق لا بدٌ أف يك

 .بآليٌة الاستعماؿ لا بآليٌة التلٌقنٌ
                                                           

 .130، ص1988ستيفن أكبؼاف، دكر الكلمة في اللٌغة، تربصة: كماؿ بشر، مكتبة الشٌباب، القاىر، مصر، د.ط،  -1
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سواء كمن جلانب آخر، فإفٌ الاستعماؿ التٌداكلٌ للٌغة يؤكٌد على علاقة البنى بالاستعماؿ، 
كىذا ىو الٌذم سبق إليو علماء أك الدٌلالٌ، على ابؼستول النٌحومٌ، أك الصٌرفٌي، أك ابؼعجميٌ، 

فمثلا في استخداـ ابؼعرفة كالنٌكرة في ابؼوضع الٌذم يتطلٌب ، للوظيفة فجعلوا البنية تػىبىعاالبلاغة قديدا 
اِعلم أفّ المعرفة تشارؾ »: يقوؿ ق( 368السٌنًافٌي )ت استخداـ أحدهما بدؿ الآخر بقد 

، فالغرض إذا 1«النّكرة في موضعين، وإنمّا يكوف التّعريف والتّنكير فيهما على قصد المتكلّم
أم أفٌ الوظيفة  البنيات، تتحدٌد الٌتي من خلابؽا ظركؼ ابػطاب ىي الشٌركط مع مراعاةابؼقصد ك 

ق(، حيث رأل أفٌ  471، كمثل ذلك ما نادل بو ابعرجلانٌي )ت التٌواصليٌة ىي المحدٌد لنوع اللٌفظ
اللٌفظ كابؼعنى كجلهاف لعملة كاحدة، كلا يدكن فصل أحدهما عن الآخر، فكانت نظريةٌ النٌظم 

إفّ الألفاظ والمعاني تناسقت وتناسبت دلالتها، »مؤسٌسة على ذلك، كفي ىذا بقده يقوؿ: 
 تقتضيو، كالعقل طبعا لا يقتضي إلٌا ما 1«ه العقلوتلاقت معانيها على الوجو الّذي اقتضا

 لغويةٌ.سياسيٌة، اجلتماعيٌة، ثقافيٌة، كالسٌيٌاقات على اختلاؼ أنواعها:  الظركؼ

 -عزٌ كجللٌ  -الله كلتوضيح ىذا ابؼعنى أكثر نضرب بدثاؿ من القرآف الكريم، يتحدٌث فيو 
عن القسمة الغريبة الٌتي قسٌمها ابؼشركوف، حيث نسبوا لأنفسهم الذكٌور كلله الإناث، كفي ىذا 

    ﴿يقوؿ القرآف الكريم:      .       ﴾  :21]النٌجم-

﴿[، الشٌاىد في قولو تعالى كلمة 22 ﴾ابؼستهجنةقد استخدـ القرآف ىذه اللٌفظة ، ف 

، إلٌا أفٌ اأك غنً منصفة رغم أفٌ ذلك الاستعماؿ صحيح بكويٌ  )غريبة(ؿ كلمة بدابؼستثقلة 
جلاء بو ابؼشركوف، كبهذا فقد  الٌذم الفعلكذلك لغرابة استعماؿ الكلمة السٌابقة كاف أنسب، 

ضمن ابؼعنى  نظاـ حركيٌ متوازف كفقناسبت اللٌفظة ابؼعنى كابٌردت معو، بحيث سارت معو 
  قيٌ للموقف.السٌيا

للٌغة، بقد أنفسنا من جلديد  اكمن ىذا ابؼنظور، أم ابؼنظور الٌذم يصنً فيو السٌيٌاؽ صانع
ا إلى كإنٌّا تتعدٌاى ،نؤكٌد على أفٌ تعليميٌة اللٌغة لا تتوقٌف عند حدكد البنية الشٌكليٌة للملفوظات

                                                           
 . 176، ص)مرجلع سابق( إبراىيم مصطفى، إحياء علوـ النٌحو -1
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 على يحتٌم، كىو ما اغنًى دكف الألفاظدراسة الأسباب الٌتي جلعلت ابؼرسل يختار ذلك النٌوع من 
من يجعل ابؼقاربات ابؼوظفٌة ؛ بفاٌ النٌظر في الآليٌات ابؼعتمدة في تعليميٌة اللٌغة إعادةابؼناىج التٌعليميٌة 

اللٌغة من ضيق التٌقعيد إلى  ، حيث تنطلقفائدةأكثر تصبح في تعليميٌة اللٌغة خلاؿ ىذه الفلسفة 
سعة الاستعماؿ، كيصنً ابؼتعلٌم مالكا لكفاءة تواصليٌة تظهر قيمتها حينما يحسن اختيار اللٌفظ 

وضعت اللّغة للتّبليغ »: عبد الرٌبضن ابغاج صالح ق للموقف، كفي ىذا السٌيٌاؽ يقوؿابؼوافً 
التّي يجدىا في والاتّصاؿ قبل كلّ شيء، فإذا لم يفهم ذلك المعلّم وقصد تعليم الأساليب 

ودوف مراعاة الاحتياجات  ذج الأساليب الجميلة،في ذاتها ولنفسها، أي كنما، النّصوص
في مختلف الأحواؿ الفعليّ  للّغة  التّعبيريةّ الحقيقيّة التّي يشعر بها المتكلّم عند استعمالو

الخطابيّة التّي تثيرىا الحياة اليوميّة فإنوّ  يكوف بذلك أخطأ الغرض والأساس، بل جمّد بذلك 
فاللٌغة ليست بؾرٌد  ،2«استعماؿ اللّغة العربيّة وقصره على الجانب الأدبيّ الجماليّ ليس غيره

، أم ىي ابؼرسل قصده، بل ىي ألفاظ حاملة بؼعنى كما ذكرنا  لاستنباط القواعدكنّاذج أساليب 
من ىذا ابؼنظور يجب أف ات بـصوصة بذرم في مقامات بـصوصة، كبؽذا فإفٌ تعليميٌة اللٌغة خطاب

، كفهم تستقصد إكساب ابؼتعلٌم القدرة على تبليغ أغراضو بعبارات صحيحة في بـتلف ابؼواقف
 .ابػطابات ابؼكتوبة أكابؼسموعة

تعليميٌة اللٌغة، ىو ما تسعى التٌداكليٌة إلى دراستو في ميادين  تهدؼ إليوم إفٌ ىذا الٌذ
بـتلفة، منها: السٌيٌاؽ، أفعاؿ الكلاـ، متضمٌنات القوؿ، نظريةٌ ابؼلائمة، القصديةٌ، الاستلزاـ 

الانتقاؿ من دراسة اللٌغة في جلانبها  ابغوارمٌ، كغنًىا من ابؼيادين، حيث تفرض ىذه ابؼعابعة
في سيٌاؽ تدريس تعليميٌة اللٌغة  سيجعلا بفٌ ليٌ كالدٌلالٌ إلى دراستها في سياٌؽ الاستعماؿ، الشٌك

مستوياتها تنحو بكوا يجعل مقصديةٌ ابػطاب تتحدٌد كفق ظركؼ الاستعماؿ، كلا يدكن أيضا أف 
                                                                                                                                                                                

 .40عبد القاىر ابعرجلانٌي، دلائل الإعجاز )مرجلع سابق(، ص -1
لتٌّبية، عبد الرٌبضن ابغاج صالح، الأسس العلميٌة كاللٌغويةٌ لبناء مناىج اللٌغة العربيٌة في التٌعليم ما قبل ابعامعيٌ، المجلٌة العربيٌة ل -2

، تونس، العدد  .22، ص1985، 2صادرة عن ابؼنظمٌة العربيٌة للتٌّبية كالثقٌافة كالعلوـ
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 ؛المجتزأة كالدٌلالاتبردٌىا الألفاظ أف يتحقٌق ذلك إلٌا من خلاؿ استيعاب فكرة أفٌ اللٌغة أكبَ من 
تتوسٌع من كونّا بؾرٌد أشكاؿ كأنّاط سيجعلها  ،بهذا الشٌكل ليميٌة اللٌغةكعليو فإفٌ الانتقاؿ في تع

بتجدٌد ابؼواقف كتغنًٌ الظرٌكؼ، كىذا ما سيقودنا إلى اعتماد التٌدكاليٌة  متجدٌدةإلى كونّا منظومة 
كإخراجلها بـرجلا تداكليٌا، لنصل كالدٌلالة كالبلاغة جم النٌحو كالصٌرؼ كابؼعفي الانتقاؿ ب مرجلعا مهمٌا

في شكلها التٌداكلٌ منطلقا لإعادة النٌحو التٌداكلٌ كالصٌرؼ التٌداكلٌ كالبلاغة توظيف نظرياٌت إلى 
 .ليب كالإجلراءات الٌتي استعملت كالٌتي لازالت تستعمل عند كثنً من ابؼعلٌمنٌالنٌظر في الأسا

الدٌرس اللٌغومٌ إلى بؾاؿ أرحب يوفٌر مع  سينتقلكبإدماج ابؼكوٌف التٌداكلٌ في تعليميٌة اللٌغة 
، لأفٌ فاعل، كاستخداـ آليٌات الاستدلاؿالوقت أماـ ابؼتعلٌم فرصة لتوظيف تقنيٌات التٌواصل كالتٌ 

عمليّة على تبليغ تحصيل المتعلّم على القدرة ال»الغاية الٌتي تهدؼ إليها تعليميٌة اللٌغة ىي 
أغراضو بتلك اللّغة، وفي نفس الوقت على تأدية ىذه الأغراض بعبارات سليمة، أي من 

ذلك أفٌ الاقتدار على  ، كمعنى1«تلك التّي تنتمي إلى ما تعارفو النّاطقوف بها أوضاعا ومقاييس
قط، بل ىو استخداـ اللٌغة استخداما سليما لا يعني برقيق جلانب الصٌواب في نطق الكلمات ف

 لمقاـ.موافقة ل لغةإلى جلانب ذلك الاقتدار على استخداـ 

 الباب ىوأفٌ علاقة البنى بالوظيفة  ابؼعلٌمابؼنطلق الأصوب في ذلك ىو أف يعي  كعليو فإفٌ 
لأفٌ البنية ىي ، ينقدرة على التٌواصل مع الآخر اليصل بابؼتعلٌم إلى اكتساب ل يلج من خلالوالٌذم 

فإف كاف ابغذؼ أك الزيٌاٌدة أك الإدغاـ أك الفكٌ، أك اختيار لفظ   -كما أسلفنا   - تبع للوظيفة
أك العكس، إنٌّا ىي استخداـ صيغ البلاغة دكف الأفعاؿ  عدكؿ عنو إلى غنًه، أكدكف ذلك أك ال

 ذلك كعى على إثره ابؼتعلٌم أفٌ حسنرتبط بابؼقاـ أك بابؼرسل أك بابؼستقبل، فإف كعى لغاية قد ت
؛ كىذا ما قد يتحقٌق إذا ما نأت مناىج نفسها البلاغةىو ابؼواقف  بدا يتوافق معاختيار الكلاـ 

 التٌعليم باللٌغة إلى كظيفتها ابغقيقيٌة، أم كظيفة التٌواصل.

                                                           
عبد الرٌبضن ابغاج صالح، الأسس العلميٌة كاللٌغويةٌ لبناء مناىج اللٌغة العربيٌة في التٌعليم ما قبل ابعامعيٌ )مرجلع سابق(،  -1
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سياقات ابػطاب لا  كعليو نقوؿ: إفٌ الاقتصار على البنى السٌطحيٌة دكف الوقوؼ على
للمتعلٌم، لأفٌ ما يقاؿ ليس كلٌو ىو ما ييقصد، لذلك يجب أف  يدكن البتٌة أف يحقٌق أمٌ فائدة

ابػطاب الٌذم استخدمو،  برليلمن خلاؿ دراسة مقاصد ابؼرسل بكو  في تعليميٌة اللٌغةييتوسٌع 
كشكل الألفاظ الٌتي بزنًٌىا، كىذا ما سيقودنا في تعليميٌة اللٌغة للبحث عن علاقة البنية بوظيفتها 

، بل إفٌ ذلك سينقلنا في النٌحو الٌذم كرد فيو اللٌفظ رجلو، أم داخل النٌصٌ داخل التّكيب لا خا
في ، ك للحديث عن الإعراب التٌداكلٌ، كفي الصٌرؼ عن أثر الوظيفة التٌواصليٌة في البنية الصٌرفيٌة

 .، لأفٌ اللٌغة صنيعة مواقف لا حبيسة قوالبذلك الأسلوب عن غنًه البلاغة عن سبب استخداـ

بابؼتعلٌم للمشاركة في إلى الانتقاؿ  ةالتٌداكليٌ  اللٌسانيٌات فضاءتسعى تعليميٌة اللٌغة في ك 
صناعة ابؼوقف التٌعلٌميٌ بنفسو، كذلك من خلاؿ جلعلو طرفا رئيسيٌا في ابغوار الٌذم يكوف طرفو 

اعتبار ابؼتعلٌم بؾرٌد كعاء من الأكٌؿ ىو ابؼعلٌم، حيث يتخلٌص ىذا الأخنً من سلطتو ابؼعرفيٌة، أم 
 لأفٌ التٌعليم ما ىو إلٌا عمليٌة تواصليٌة بنٌ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم.ييطلب ملؤه إلى اعتباره صانعا للمعرفة، 

كيتحقٌق التٌواصل ابؼثمر بنٌ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم عن طريق ابغوار، حيث يحدث في سياٌؽ ذلك 
، أم مستقبلا ابؼعلٌم مرسلا فإنوٌ يصنً مستقبلاتبادؿ للأدكار بنٌ ابؼتحاكرين، فكما قد يكوف 

لإجلابات ابؼتعلٌمنٌ، بعدما يقوـ بطرح بؾموعة من الأسئلة ابؼتسلسلة ابؼتّابطة على الطٌلٌاب، 
للوصوؿ بعقوبؽم إلى ابؼعلومات ابعديدة، كلا برصل بشرة ذلك إلٌا بعد أف يجعلهم يكتشفوف 

اقو كتوسٌع مداركو، كتوفٌر لو فرصة لاستخداـ اللٌغة فمحاكرة ابؼتعلٌم تفتح آف ،1نقصهم بأنفسهم
كمناقشة الآخرين، كىو ما يخلق جلوٌا من التٌنافس بنٌ ابؼتعلٌمنٌ، كبخاصٌة إذا أحسٌ ابؼتعلٌموف بأنّم 

  من يقدٌمها بؽم جلاىزة.ىم من يصنع ابؼعرفة، كليس ابؼعلٌم 

م فإنوٌ يصنً ىو الفاعل الأساسيٌ في كعليو فإفٌ دكر ابؼعلٌم يقتصر على التٌوجليو، أمٌا ابؼتعلٌ 
بجميع تفريعاتو  –بالدٌرس اللٌغوم  الانتقاؿبرقيق ىذا ابؼبتغى  علىالعمل  كيستلزـ؛ التٌكوين الذٌاتي

كالتٌوجٌلو بو الوجلهة الصٌائبة، حيث تصنً فيو ابؼعرفة سبيلا إلى برقيق ابؼنفعة للمتعلٌم، يستخدمها  –
                                                           

 .96، ص2005، 1، دار ابؼيسرة، الأردف، طالقرف الواحد كالعشرينينظر: عبد اللٌطيف حسنٌ فرج، طرؽ التٌدريس في  - 1
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يستخدمها بكيفيٌة بسكٌنو من حاضرة في حياتو، تصنً اللٌغة اجلو بها ابؼواقف الٌتي تعتّضو؛ حيث ليو 
من خلاؿ قدرتو على  أفعاؿأفعاؿ، أك بذعلو ىو نفسو يقدـ على إبقاز  برقيقدفع الآخرين إلى 

 فكٌ شيفرة ابػطاب الٌذم يصلو. 
إكساب ابؼتعلٌم القدرة على برليل على  تقوـ ابؼناىج التٌعليميٌة كمن ىذا ابؼنطلق يجب أف

بفاٌ سيفتح أماـ الدٌرس اللٌغوم كليس العكس؛  اعتبار ابؼعنى ىو الأصل، كابؼبنى تابع لوك ، ابػطاب
كغنًىا من علوـ اللٌغة يجعل تعليميٌة النٌحو كالصٌرؼ كالبلاغة ك للإفادة من النٌظرياٌت ابغديثة،  بؾالا

، كعليو فإفٌ التٌوسٌع في تعليميٌة اللٌغة منولا تنفصل عن النٌصٌ، لأنٌّا ليست ىي اللٌغة كإنٌّا ىي جلزء 
 يجب أف يرتكز على تدريب ابؼتعلٌمنٌ على برليل ابؼلفوظ في سيٌاؽ الظرٌكؼ الٌتي نشأ فيها.

كينبغي في سيٌاؽ العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة ألٌا تفصل فركغ اللٌغة عن بعضها، فمثلا لا 
يجب فصل الدٌرس النٌحومٌ عن الدٌرس البلاغيٌ، كبالتٌحديد عن علم ابؼعانٌي، كذلك لارتباط كلٌ 

فمثلا كالعملة الواحدة ذات الوجهين، لا ينفصم أحدىما عن الآخر، »منهما بالآخر؛ فهما 
في مسألة فصل درس النّحو عن علم المعاني نجد المتعلّم يتعلّم قاعدة "تقديم الخبر 
وتأخيره"، غير أنوّ يجهل ارتباط التّقديم والتّأخير بالمعنى، ويحفظ قاعدة "نائب الفاعل"، 
ولكنّو لا يعرؼ لم تَصرؼ العربيّة النّظر عن الفاعل وتأتي بما ينوب عنو ...، وىكذا لابدّ 
من مراعاة ما يطرأ على أجزاء الجملة أثناء التأّليف من تقديم وتأخير "ترتيب"، وإظهار 

، فهذا التٌّابط الٌذم يحدث بنٌ 1«وإضمار، وما يعرض لها من معاف عامّة تؤدّيها أدوات التّعبير
الأخنً  فركع اللٌغة في سيٌاؽ تعليمٌية اللٌغة سيؤسٌس لا بؿالة لفهم كاع للخطاب؛ بفاٌ سيينتج في

 متعلٌما كاعيا باستخداـ اللٌغة كفهمها في بصيع الأحواؿ كالظرٌكؼ. 
 فيبهذا الشٌكل ىو التٌوسع في حضور ابؼنهج التٌداكلٌ كما يزيد من التٌمكنٌ لتعليميٌة اللٌغة 

 ، لأفٌ التٌداكليٌة تيعنى بوصف كيفيٌة تأثنً ظركؼ التٌواصلقواعد ابػطاب كآليٌات التٌواصل استخداـ
  في الشٌكل اللٌغومٌ الٌذم يستخدمو ابؼتكلٌم )ابؼعلٌم( لتبليغ مقاصده إلى ابؼتلقٌي )ابؼتعلٌم(.

                                                           
 . 47، ص2008دفةٌ بلقاسم، تعليميٌة النٌحو العربٌي في ضوء ابؼنهج الوظيفيٌ، بؾلٌة ابؼخبَ، جلامعة بسكرة، العدد الراٌبع،  -1
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 لأساليب اللّغويةّ:ا تعليميّة التّواصل في قواعد -1

)مكتوبا أك بديل عنو  إذ لا قواعد التٌواصل، يحضر النٌصٌ بقوٌةسيٌاؽ ابغديث عن  في
مناقشة  أثناءليمارس فعل التٌواصل  فرصةفي تعليميٌة اللٌغة، لأنوٌ يفتح أماـ ابؼتعلٌم  كسيطا منطوقا(

النٌوع من استخداـ مثل ذلك  ، كابؼغزلالدٌرس مع معلٌمو أك أقرانو، كيفهم دلالة كمقاصد ابؼتكلٌمنٌ
إنوّ مرتبط لم يعد متعلّقا بتلقين بنية معينّة، بل »من ابػطاب دكف غنًه، فالأمر كما أسلفنا، 

 ،1«بتوفير وسائط لسانيّة تتيح للمتعلّم الاختيار بين مختلف الأقواؿ وذلك حسب المقاـ
فحضور النٌصٌ في تعليميٌة اللٌغة يفتح إمكانيٌة التٌوسٌع في استخداـ ابؼلفوظات، كيجعل من اللٌغة  

ـ دلالة غنً الٌتي كائنا متجدٌدا بتجدٌد ابؼواقف كتنوعٌ الأشخاص، إذ من ابؼمكن أف يحمل الكلا
يحملها في مواقف مغايرة، كلا يدكن أف يحدث ىذا التٌوسٌع إلٌا في سيٌاؽ النٌصٌ، فاللٌغة ليست بؾرٌد 

بفارسات تتحدٌد في إطارىا إبقازات يحقٌقها ابؼتلقٌي الٌذم قوالب تيستقى منها القواعد، كإنٌّا ىي 
  تلك اللٌغة. بأسراريكوف كاعيا 

التٌداكليٌة لتطمس ابؽوٌة ابغاصلة بنٌ الاستعماؿ اللٌغومٌ كالتٌأصيل النٌظرمٌ،  جلاءت لذلك
حيث سعت في بؾاؿ تعليميٌة اللٌغة العربيٌة إلى جلعل كلٌ استعماؿ لغومٌ ىو ابؼؤسٌس للجانب 

ل النٌظرمٌ، كفي ىذا لا بدٌ أف يكوف ابؼنطلق للتٌأسيس النٌظرمٌ اعتماد ابؼقاربة ابغواريةٌ بنٌ ابؼرس
( كابؼتلقٌي )ابؼتعلٌم(، لأنٌّا السٌبيل الأنسب لتحقيق تعلٌم يكوف فيو ابؼتعلٌم ىو من يبني معارفو ابؼعلٌم)

ييحسن استخدامها في ابؼواقف الٌتي تتطلٌب ف ،بنفسو كلا يتلقٌاىا جلاىزة؛ بفاٌ يجعلها تتّسٌخ في ذىنو
 تتمٌ عمليٌة التٌواصل بكيفيٌة برقٌق حتٌ كابؼتلقٌي، بنٌ ابؼرسل  توافقكجلب أف يكوف ىناؾ  لذاذلك؛ 

الفائدة ابؼرجلوٌة من الدٌرس ابؼقدٌـ، كىذا ما اقتّحو "غرايس" في مبدأ التٌعاكف الٌذم يقوـ على أربع 
 مسلٌمات:

 :ّاجلعل إسهامك في ابغوار بالقدر ابؼطلوب، فلا تزد عليو كلا تنقص. مبدأ الكم 
                                                           

 .  5، ص2004سيٌة، جلويلية ابؼنهاج التٌّبومٌ للسٌنة الثاٌلثة متوسٌط، الدٌيواف ابعزائرمٌ ابؼطبوعات ابؼدر  -1
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 :ح.لا تقل ما تعتقد أنوٌ غنً صحي مبدأ الكيف 

 :اجلعل كلامك ذا علاقة مناسبة بابؼوضوع. مبدأ المناسبة 

 :كن كاضحا بؿدٌدا، فتجنٌب الغموض كاللٌبس كأجلز كرتٌب كلامك.  مبدأ الطرّيقة 

التٌواصل بنٌ ابؼتكلٌم كابؼخاطب، فيقوؿ  عرل تقويةفي  يسهم فاعتماد ىذه ابؼبادئ بشكل كلٌيٌ     
، كتطبيق ىذه ابؼبادئ في حقل تعليميٌة 1ابؼتكلٌم ما يريده، كيصل ابؼخاطب إلى ما قصد ابؼتكلٌم

اللٌغة يؤدٌم إلى انفتاح قنوات التٌواصل بنٌ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم، كيجعل من العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة 
فيها الطرٌفاف الأدكار؛ بفاٌ يتيح للمتعلٌم بفارسة اللٌغة بكيفيٌة مستمرةٌ تؤدٌم عمليٌة تشاركيٌة، يتبادؿ 

  .في بؾالات أخرل اؿ اللٌغة في بناء ابؼعارؼلاستعم فرصةه  كبرقٌق لوغويةٌ، بو إلى برصيل كفاءة ل

نوضٌح كللتٌوضيح أكثر، سنمثٌل بدرس التٌقديم كالتٌأخنً في النٌحو العربٌي؛ كمن خلاؿ ذلك 
، ىذه الاستّاتيجيٌة الٌتي تنصهر في استّاتيجيٌة يدكن أف تسحب على بصيع دركس اللٌغة واعدق

القناة : ابؼرسل )ابؼعلٌم(، الرٌسالة )المحتول(، ابؼتلقٌي )ابؼتعلٌم(، التٌّبومٌ  عناصر التٌواصلبوتقتها 
قرٌر كالوسائل، ...(، ابؼدخلات )التٌفاعلات اللٌفظيٌة كغنً اللٌفظيٌة(، الوسائل التٌعليميٌة )ابؼنهاج كابؼ

)الكفاءات كالأىداؼ(، السٌياؽ )ابؼكاف كالزٌماف(، ابؼخرجلات )التٌقويم(، كأخنًا التٌغذية الراٌجلعة 
، كىذه العناصر لا يدكن أف برقٌق غرضها في 2)تصحيح التٌواصل كإزالة مشوٌشات سوء الفهم(

   عنصر، لأنٌّا حلقات لسلسلة كاحدة.أمٌ غيٌاب 

 تعليميّة النّحو العربيّ:في  -1-1

انتحاء سمت كلاـ العرب في تصرّفو من إعراب وغيره،  »ييعر ؼ النٌحو العربٌي على أنوٌ 
، كمعنى 3«كالتّثنية، والجمع، والتّحقير، والتّكثير، والإضافة، والنّسب، والتّركيب، وغير ذلك

                                                           
 .  35ينظر: بؿمود أبضد بكلة، آفاؽ جلديدة في البحث اللٌغومٌ ابؼعاصر )مرجلع سابق(، ص -1
ينظر: بن قطاٌية بلقاسم، دكر اللٌسانياٌت في تعليم اللٌغة العربيٌة في الطوٌر الأكٌؿ "الابتدائيٌ، )رسالة ماجليستنً غنً  -2

 .  35، ص2010-2009مطبوعة(، إشراؼ: لبٌوخ بوبصلنٌ، 
 34، ص1د.ت، جابن جلنٌيٌ، ابػصائص، برقيق: بؿمٌد علي النٌجٌار، دار ابؽدل للطبٌاعة كالنٌشر، بنًكت، د.ط،  -3
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لغرض ضبط أكاخر  ذلك أفٌ كلاـ العرب ىو النٌموذج الٌذم يخضع لو كلٌ ملفوظ عربٌي،
جلعل علماء النٌحو في العصور ابؼتقدٌمة يعتمدكف كلٌ ما قالت بو العرب  الشٌيء الٌذم ؛الكلمات

لإنشاء منظومة بكويةٌ صارت مع الأياٌـ ىي ابؼعيار كالضٌابط لكلٌ ملفوظ عربٌي، بل كصار في ذلك 
راسة ابؼعنى فيها، كجلعلوىا جلعلهم يركٌزكف على العلامة الإعرابيٌة، كحصركا دمن بعضهم، تعسٌف 

النٌحو إلى أبواب بحسب اختلاؼ العلامات  واكمن خلاؿ ذلك قيسٌم، 1أكفر القرائن دلالة
الإعرابيٌة، لا بحسب ما تتناكلو تلك الأبواب من معاف، كما برقٌقو من كظائف داخل التٌّكيب في 

 .اختيارات تتٌصل بدقاصد ابؼتكلٌمنٌنطاؽ ما ييسمٌى في اللٌسانياٌت التٌداكليٌة بانفتاح اللٌغة على 

كسنتناكؿ في ىذا ابؼبحث تعليميٌة النٌحو من باب انفتاح تعليميٌتها على قواننٌ التٌخاطب، 
 كعناصر التٌواصل.

  :والتّأخير في باب التّقديم -1-1-1

الكلاـ العربٌي، في اللٌغة العربيٌة من الأبواب الٌتي كسٌعت التٌصرٌؼ في كالتٌأخنً يػيعىدُّ التٌقديم 
ابؼتكلٌم، كمن ذلك  ينشدهكفي ىذا العدكؿ مقصد  ،مواضعهاكتتبدٌؿ يتغنًٌ ترتيب الألفاظ حيث 

، كلا يكوف في التٌقديم كالتٌأخنً تغينً في ابغكم، لأفٌ ابؼرسل لم يقصد ـتنبيو السٌامع، أك لأهميٌٌة ابؼقد  
... وقد يكوف من أغراض »ذلك، كمن أمثلة ذلك تقديم ابؼفعوؿ بو، كفي ىذا يقوؿ ابعرجلانٌي: 

النّاس في فعل ما أف يقع بإنساف بعينو، كمثل ما يػُعْلَمُ من حالهم في حاؿ الخارجيّ يخرج 
، أنهّم يريدوف قتلو، ولا يبالوف من كاف القتل منو، ولا يعنيهم بو الأذى فيعيث ويفسد، ويكثر

منو شيء. فإذا قتل، وأراد مريد الإخبار بذلك، فإنوّ يقدّـ ذكر الخارجيّ، فيقوؿ: قتل 
، لأنوّ يعلم أف ليس للناّس في أف يعلموا أفّ  الخارجيَّ زيدٌ، ولا يقوؿ: قتل زيدٌ الخارجيَّ

ابؼقصود  فالغرض ،2«جدوى وفائدة، فيعنيهم ذكره ويهمّهم ويتّصل بمسرّتهمالقاتل لو )زيدٌ( 
                                                           

ينظر في ىذه ابؼسألة: ابن مضاء القرطبٌي، كتاب الرٌد على النٌحاة، برقيق: شوقي ضيف، دار الفكر العربٌي، القاىرة، د.ط،  -1
1947. 

 .106عبد القاىر ابعرجلانٌي، دلائل الإعجاز )مرجلع سابق(، ص  -2
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، كيظهر في كلاـ ابعرجلانٌي مقاصد ابؼتكلٌم من خلاؿ التٌقديم إبلاغ ابؼتلقٌي خبَ قتل ابػارجليٌ 
كالتٌأخنً، إذ يعلم أفٌ النٌاس يتشوٌقوف بؼقتل ابػارجليٌ، كلا يهمٌهم من قتلو، فهو شرٌّ يراد أف يستّاح 

 منو.
 أبواب التٌقديم كالتٌأخنً ابؼقرٌرة في منهاج اللٌغة العربيٌة في مرحلة التٌعليم ابؼتوسٌط ثلاثة: كمن

تقديم ابؼبتدأ، تقديم ابػبَ، تقديم ابؼفعوؿ بو، حيث سنتناكؿ بالدٌراسة تقديم ابؼبتدأ، كتقديم ابػبَ 
 )تأخنً ابؼبتدأ(.

 :تقديم المبتدأ -1-1-1-1
من ابؼعلوـ أفٌ بنية ابعملة الابظيٌة تتأسٌس على ترتيب، يكوف فيو ابؼبتدأ سابقا على ابػبَ، 

التٌّتيب، فيصنً يتغنًٌ ىذا حيث يػيؤٍتى بالأخنً ليتمٌ معنى ابعملة؛ كبهذا ييقدٌـ ابؼبتدأ عليو، كلكن قد 
كىذه الأخنًة ىي ما بػصيصة في اللٌفظة،  أك سياقيٌ لاقتضاء ، إمٌا ابػبَ مقدٌما على ابؼبتدأ

 .سنتناكبؽا في ىذا ابؼبحث من خلاؿ تفعيل أدكات ابػطاب التٌعليميٌ 
أفٌ تعليميٌة اللٌغة العربيٌة في إطار ابؼنهج التٌداكلٌ، ترتكز في الأساس على  كمن منطلق

عليمها، بات تك لأفٌ تعلٌم اللٌغة ابؼقاربة النٌصٌيٌة، مهما كانت طبيعة ابؼادٌة الٌتي سيدرسها ابؼتعلٌم؛ 
ينطلق من النٌصٌ بأبعاده الاجلتماعيٌة كالثقٌافيٌة، كبيئتو اللٌغويةٌ، ليتمكٌن ابؼتعلٌم من التٌفاعل الإيجابٌي 

 مع كضعيٌات تعلٌميٌة نابعة من كسطو. 
فإفٌ برديد حالات تقديم ابؼبتدأ ابؼدرجلة في منهاج مرحلة التٌعليم ابؼتوسٌط،  الصٌددىذا  كفي

؛ سيجعلنا مبدئياٌ ننطلق من النٌصٌ  كبالضٌبط في نّاية ابؼرحلة، أم السٌنة الراٌبعة من التٌعليم ابؼتوسٌط
كىو ما سيتيح في سيٌاؽ ىذا الدٌرس أك غنًه من الدٌركس حدكث عمليٌة تواصل بنٌ ابؼرسل 

 -( كابؼتلقٌي )ابؼتعلٌم(، حيث يصنً ابغديث في إطار ذلك منتظما في ثنائيٌة )سؤاؿ ابؼعلٌم)
 .الفعل الإنجازيّ والفعل التّأثيريّ ، كىو ما تشنً إليو اللٌسانيٌات التٌداكليٌة بدصطلحي: اب(جلو 

على ما تطرحو النٌظريةٌ التٌداكليٌة من مبادئ بـتلفة،  ىذا السٌياؽ في الأستاذ كيرتكز 
لأمر لم يعد متعلّقا بتلقين بنية نحويةّ فا»الاستلزاـ ابغوارمٌ، أفعاؿ الكلاـ، كالافتّاض ابؼسبق، 
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تتيح للمتعلّم الاختيار بين مختلف الأقواؿ، وذلك  معيّنة، بل إنوّ مرتبط بتوفير وسائط لسانيّة
ابؼتعلٌم يدتلك كمٌا  كهذا ىو ابؼنطلق الٌذم يؤسٌس لفكرة أفٌ   بطرحو  فالوعي ،1«حسب المقاـ

جاكب مع أستاذه في بناء ابؼعرفة، لذا لم يعد ابؼطلوب في تعليميٌة اللٌغة العربيٌة معرفيٌا يؤىٌلو للتٌ 
ل ، كلا معرفة بعض القواعد النٌحويةٌ كالصٌرفيٌة، بل جلعٍ حفظ بعض النٌماذج البلاغيٌةالاقتصار على 

، سياٌؽ التٌواصل اليوميٌ في  صحيحةغة لل الإدراؾ، كاستعمالوابؼتعلٌم يبلغ أعلى مستول من الفهم ك 
كالوصوؿ إلى استعماؿ  كفي ىذا على ابؼعلٌم أف يزكٌد متعلٌمو بالآليٌات الٌتي تعينو على بناء ابؼعرفة

عواطفو كميولاتو، اللٌغة بشكل سليم، كبأسلوب منطقيٌ منسجم كاضح، يتّجلم من خلالو أفكاره ك 
  كىو الصٌورة النٌهائيٌة لعمليٌة الإدماج.

، لا يتلقٌاىا ابؼتعلٌم جلاىزة، على ابػبَ تقديم ابؼبتدأ بردٌدكمن ىذا ابؼنطلق فإفٌ ابغالات الٌتي 
البنية الكبَل الٌتي لأنوٌ  ،باعتماد النٌصٌ منطلقابل تتحدٌد في إطار ابغوار الدٌائر بينو كبنٌ أستاذه 

     ، كفيما يلي تفصيل ذلك:قديمتٌ التضمٌنت بصيع ابغالات الٌتي توجلب 

في نصٌ القراءة للسٌنة الراٌبعة من التٌعليم  ابؼبتدأدرس تقديم نى منهاج اللٌغة العربيٌة حضور ضىمً    
في تقديم ىذا الدٌرس،  ؛ كىو ما يقتضي اعتماد ىذا النٌصٌ 2سيّارة المستقبل""ابؼتوسٌط، ابؼعنوف بػػ 

 الإبقازيةٌمن بصلة الأفعاؿ  كتيعدٌ ىذه الأسئلةيشرع ابؼعلٌم في طرح الأسئلة على ابؼتعلٌمنٌ، حيث 
باشلار كفي ىذا يقوؿ ، ابغصٌة تنشيطفي  مشاركاابؼتعلٌم  يصنً من خلاؿ الإجلابة عنها الٌتي

Bachelard "  بنى... كلّ يُ  بل كلّ شيء منح،لا شيء يُ : »العلمي العقلفي كتابو تكوين
فكلٌ تعلٌم ىو من بناء ابؼتعلٌمنٌ انطلاقا من ابؼواد القاعدية التي ، 3«معرفة ىي جواب عن سؤاؿ

 عقوبؽم. بززٌنّا
                                                           

 .46سابق(، صجليلال دلٌاش، مدخل إلى اللٌسانيٌات التٌداكليٌة )مرجلع  - 1
 10كتاب اللٌغة العربيٌة، السٌنة الراٌبعة من التٌعليم ابؼتوسٌط، صادر عن كزارة التٌّبية الوطنيٌة، ص  -2
، 1981، 1غاستوف باشلار، تكوين العقل العلميٌ، ابؼؤسٌسة ابعامعيٌة للدٌراسات كالنٌشر كالتٌوزيع، بنًكت، لبناف، ط -3

 . 64ص
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 ذلك الوقوؼ على في ضوء، كيتمٌ كمن خلاؿ الإجلابة عن الأسئلة ابؼوجٌلهة يتمٌ بناء الأمثلة
 كفيما يلي تفصيل ذلك:، دأ على حدةكلٌ حالة توجلب تقديم ابؼبت

 يفتّض، حيث ينطلق الأستاذ في تقديم درس "تقديم ابؼبتدأ"، حسب القواعد التٌداكليٌة
يمكن تعليم معلومات جديدة إلّا بافتراض وجود أساس »، إذ لا امتلاؾ ابؼتعلٌم بؼعارؼ سابقة

 بالشٌكل التٌال: ، فيكوف تقديدو للدٌرس1«يتمّ الانطلاؽ منو والبناء عليو

 ما أركاف ابعملة الابظيٌة؟ الأستاذ:

 تتكوٌف ابعملة الابظيٌة من ركننٌ، هما: ابؼبتدأ كابػبَ. الطاّلب:

 عد إلى نصٌ "سياٌرة ابؼستقبل" كاستخرج بصلة ابظيٌة. الأستاذ:

 السٌيٌارة جلاىزة للانطلاؽ. الطاّلب:

 كيف جلاء ترتيب عناصرىا؟  الأستاذ:

 .معرٌؼ، ىو ابؼبتدألة باسم ابتدأت ابعم الطاّلب:
، مفاده أفٌ ابؼتلقٌي امسبق انلاحظ في بداية النٌشاط أفٌ ابؼرسل )الأستاذ( اعتمد افتّاض

لبداية ناجلحة لعقد مناقشة تشجٌع على مواصلة الأستاذ  )ابؼتعلٌم( يدتلك كمٌا معرفيٌا يؤسٌس
 تقديم، كىذا ما يدكٌن في سيٌاؽ ذلك أيضا جلواب( -)سؤاؿ  منهجيٌةللعمليٌة التٌعليميٌة كفق 

ور تي يكوف بؿة الٌ عليميٌ فابؼواقف التٌ  ،2أثناء ابغصةم علٌ تللمة فوريٌ   Feed Back"تغذية راجلعة"
 .الفرصة للتعبنً عن آراءىم كأفكارىم بؽم يالاتصاؿ فيها ىم التلاميذ تعط

 فرصةدائما وسٌع يسجلواب(، بفاٌ  -ابغصٌة بنفس ابؼنهجيٌة )سؤاؿ  تنشيطكيواصل الأستاذ 
 اعتماد مع، توجليو الأسئلة، حيث لا يتعدٌل دكر الأستاذ حدكد مشاركة ابؼتعلٌمنٌ في بناء معارفهم
                                                           

 .32التٌداكليٌة عند العلماء العرب )مرجلع سابق(، صمسعود صحراكمٌ،  -1
"التٌغذية الراٌجلعة ىي بؾموعة من ابؼعلومات كالإرشادات الٌتي توجٌلو من ابؼعلٌم إلى ابؼتعلٌم، سواء أكاف ذلك قبل الأداء، أـ  -2

استّاتيجياٌت حديثة كتطبيقات عمليٌة في بعده، أـ في أثنائو؛ كذلك بغرض تعديل أداء ابؼتعلٌم كتطويره"، ىداية ىداية إبراىيم، 
 .11تعليم اللٌغة العربيٌة، ص
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يحدث لديهم تكيٌفات سالنٌهج ىذا استمرار الأستاذ على ف .استّاتيجيٌة التٌغذية الراٌجلعة كما ذكرنا
؛ بفاٌ يجعلهم يتفاعلوف باستمرار مع نشاط 1الضٌغوط ابؼعرفيٌة ابؼمارسة على خبَتهم ابؼعرفيٌةتتواءـ مع 

 .ابؼعرفة بناءابغصٌة، بكيفيٌة تنقلهم من دائرة التٌلقٌي إلى دائرة 
؛ كذلك ابؼثاؿ السٌابق، تينسج على منواؿ من ابؼتعلٌمنٌ تقديم أمثلةبعدىا الأستاذ يطلب 

برقٌق تقديم ابؼبتدأ كجلوبا أك جلوازا، كيكوف ىذا الانتقاؿ بطرح  حالات أخرلبغية الانتقاؿ إلى 
 الأسئلة الٌتي تثنً لديهم تساؤلات، حيث يقوؿ:

 .2ىل ىناؾ مواطن أخرل يجب أف يتقدٌـ فيها ابؼبتدأ كيتأخٌر ابػبَ؟
 عن يفتح أماـ ابؼتعلٌم فرصة أخرل، ليبحث في بـزكنو ابؼعرفيٌ سإفٌ طرح سؤاؿ بهذا الشٌكل 

معتمدا كما ابؼتعلٌم للإجلابة عن سؤالو،  باستثارة، كفي ىذا السٌياؽ بقد أفٌ الأستاذ يقوـ ابعواب
سيعود إلى برديد أنواع ابػبَ، كىو من ، حيث يفتّض أفٌ ابؼتعلٌم قلنا على موارده ابؼعرفيٌة السٌابقة

برديد ذلك على ملمح في الأستاذ  كيعتمد، الأبواب النٌحويةٌ الٌتي كاف قد درسها في السٌنة السٌابقة
 ، لأنوٌ السٌبيل الأبقع لرصد بـتلف ابؼوارد الٌتي يدتلكها ابؼتعلٌم.3التٌخرجٌ

يتمٌ تسينً ىذه ابعزئيٌة بدطالبة ابؼتعلٌمنٌ بالعودة إلى النٌصٌ السٌابق لاستخراج بصل ابظيٌة، ك 
كىو ما ، كإف عجزكا عن ذلك قاـ الأستاذ بتوجليههم عن طريق السٌؤاؿ، بتحديدىايقوموف حيث 

كنقصد  ،تتمثٌل في بنائهم للجمل الٌتي كاف يتقصٌدىا الأستاذتأثنًيةٌ أفعاؿ  برقيقيدكٌنهم من 
ككلٌما كصل ابؼتعلٌموف إلى ابعملة ابؼقصودة  ابػبَ، علىبذلك ابعمل الٌتي يكوف فيها ابؼبتدأ متقدٌما 

 :كيكوف ذلك كالآتيالأستاذ على السٌبٌورة، دكٌنّا 
 .!، الغرض منها الإخبار. حوٌبؽا إلى بصلة استفهاميٌةابتدأ الكاتب نصٌو بجملة فعليٌة الأستاذ:

                                                           
 5، ص)مرجلع سابق( ىداية ىداية إبراىيم، استّاتيجياٌت حديثة كتطبيقات عمليٌة في تعليم اللٌغة العربيٌة -1
 .11كتاب اللٌغة العربيٌة للسٌنة الراٌبعة من التٌعليم ابؼتوسٌط، ص  -2
ة للكفاءات الشٌاملة الٌتي حدٌدىا القانوف التٌوجليهيٌ كصفات كخاصياٌت مسندة للمدرسة، كمهمٌتها ملمح التٌخرجٌ ىو تربص -3

، 2016تنصيبها لدل ابؼتعلٌم، باعتباره رجلل الغد ينظر: اللٌجنة الوطنيٌة لإعداد ابؼناىج، الدٌليل ابؼنهجيٌ لإعداد ابؼناىج، طبعة 
 .48ص
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 ماذا قدٌـ العلم للإنسانيٌة؟ الب:الطّ 
  !إفٌ سهولة ظركؼ ابغياة مرتبطة بتطوٌر العلم. عبٌَ عن ذلك بعبارة أخرل الأستاذ:
 مت تطوٌر العلم سهلت ظركؼ ابغياة. الطاّلب:
 !عصر. عبٌَ عنو بأسلوبكحجم الاختّاعات الٌتي برقٌقت في ىذا ال بردٌث الكاتب عن الأستاذ:

   !كم اختّاعات ظهرت في ىذا العصر  ب:الطاّل
 .!تثنً ابؼعلومات الواردة في النٌصٌ دىشة القارئ، عبٌَ عن دىشتك حوؿ ما قرأت الأستاذ:
 !ما أعجب إفرازات التكنولوجليا في عصرنا ابغديث الطاّلب:
، حوؿ ما قالو عن التٌكنولوجليا في ىذا العصر تؤكٌد صدؽ طرح الكاتب لو أردت أف الأستاذ:

 فماذا تقوؿ؟
 بؽو صادؽ فيما يقوؿ. الطاّلب:
 كيف باتت تكنولوجليا السٌيٌارات؟  الأستاذ:
 جلدٌا.السٌيٌارات باتت متقدٌمة تكنولوجليا  الطاّلب:
 ربط الكاتب كثرة الاختّاعات باجلتهاد الإنساف كقوٌة ذكائو، فماذا قاؿ؟ الأستاذ:
  .إنٌّا كثرة الاختّاعات دليل على ذكاء الإنساف الطاّلب:

قناة تواصل بنٌ  كانت نتاجلا لفتح  ابؼتعلٌمنٌنلاحظ أفٌ كلٌ ابعمل الٌتي تضمٌنتها إجلابات 
جلاىزة، كفكرة الإنتاج ىذه  كليس لتلقٌي الأمثلةاللٌغة،  لينتجبفاٌ كفٌر للأخنً فرصة  الأستاذ كتلميذه؛

ىي ما أضحت ابؼناىج التٌعليميٌة ابغديثة تعمل على برقيقها، لأنٌّا سبيل بععل ابؼتعلٌم يدارس 
بعة كالابتكار نشاطو التٌعلٌميٌ ضمن مسارات تدفعو إلى ابؼبادرة ابغرةٌ الٌتي بسكٌنو من ابؼلاحظة كابؼعا

 الاستقلاليٌة في القرار الشٌخصيٌ. ك 
إلى إنتاج ابؼعرفة ىي ما سيزكٌد ابؼتعلٌم بكفاءات حقيقيٌة  تقوداستّاتيجيٌة التٌواصل الٌتي إفٌ 

بيداغوجليا كىو ابؼنهج نفسو الٌذم طرحتو  ،1يكوف فيها الأستاذ منشٌطا لعمليٌة التٌعلٌم كموجٌلها بؽا
                                                           

اف ينظر: منهاج اللٌغة العربيٌة للسٌنة الراٌبعة من التٌعليم ابؼتوسٌط، اللٌجنة الوطنيٌة للمناىج، مديريةٌ التٌعليم الأساسيٌ، الدٌيو  -1
 . 29، ص2004الوطنٌي للمطبوعات ابؼدرسيٌة، ابعزائر، جلواف 
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صار فحيث جلاءت ردٌة فعل على بيداغوجليا المحتويات كبيداغوجليا الأىداؼ،  ابؼقاربة بالكفاءات،
، كأفٌ كفاءة ابؼتعلٌم لا تظهر إلٌا من خلاؿ ابؼعارؼيينظر إلى التٌلميذ على أنوٌ ىو الفاعل في بناء 

كىو الشٌيء الٌذم يفرض على ابؼتعلٌم برمٌل قسط كبنً في صياغة القاعدة، أك برقيقو بؽذا ابؼبتغى، 
، إذ مدار الأمر كلٌو الأمثلة السٌابقة من خلاؿ رأيناهقانوف، أك إصدار أحكاـ؛ كىذا ما  استنتاج

كالطاٌلب، حيث يتبنٌى الأكٌؿ دكر ابؼرسل التٌواصل الٌتي بردث بنٌ الأستاذ سيتأسٌس على عمليٌة 
 .إبقازيةٌنابذة عن أفعاؿ  لأفعاؿ المحقٌقكالثاٌني دكر ابؼستقبل 

 يواصلحيث  -أم منهجية التٌحاكر  -ذ تنشيط ابغصٌة بنفس ابؼنهجيٌة كيواصل الأستا
، مع التٌّكيز دائما على ابؼعارؼ السٌابقة للمتعلٌم، الٌتي ىي ابؼنطلق لإرساء ابؼعارؼ عارؼابؼبناء 

 يكوف التٌّكيز في ىذه المحطةٌ على ابعمل الٌتي توصٌل الطٌلٌاب إلى صياغتها.ك ابعديدة، 
 ما نوع ىذه ابعمل؟ الأستاذ:
 ىي بصل ابظيٌة. الطاّلب:
 بؼاذا بظيٌت بصلا ابظيٌة؟ الأستاذ:
 لأنٌّا ابتدأت باسم. الطاّلب:
 .!حدٌد نوع الاسم في كلٌ بصلة الأستاذ:
 كبالتٌحديدطريقة أخرل من طرائق التٌدريس،  إلىفي ىذه اللٌحظة يدكن للأستاذ أف ينتقل  

؛ بفاٌ يدكٌنهم من فرصة للتٌحاكرللطٌلاب  ىذا النٌوع من التٌعليميتيح ، حيث 1التٌعليم التٌعاكنيٌ 
 كالآتي:  ، كيدكن أف يطرحوا إجلاباتهم في شكل جلداكؿالوصوؿ أك الاقتّاب من ابعواب الصٌحيح

 7ج 6ج 5ج 4ج 3ج 2ج 1ج ابعمل
نوع 

        الاسم

                                                           
لٌم مع بعضهم البعض، كابغوار فيما بينهم بؼا يتعلٌق بابؼادٌة التٌعلٌم التٌعاكني ىو نّوذج تعليميٌ يتطلٌب من التٌلاميذ العمل كالتٌع -1

الدٌراسيٌة. كأثناء ىذا التٌفاعل الفعٌاؿ تنمو لديهم ابؼهارات الاجلتماعيٌة كالشٌخصيٌة الإيجابيٌة )أمل عبد الفتاٌح سويداف، كمناؿ 
 .(76، ص2007، 1عبد العاؿ مبارز، التٌقنية في التٌعليم، دار الفكر، الأردف، ط
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ارسة فعل التٌواصل بنٌ ابؼتعلٌمنٌ، حيث يطرح كلٌ كاحد متيعتبَ ىذه الاستّاتيجيٌة فرصة بؼك 
، كىنا بقد أفٌ الأستاذ انتقل بطلٌابو من فلسفة التٌعليم إلى فلسفة عرضوفكرتو مقدٌما مبَرٌا بؼا 

 .التٌعلٌم، حيث سيتمكٌن ابؼتعلٌم في سيٌاؽ ذلك من توظيف مكتسباتو كخبَاتو في اكتساب ابؼعرفة
، كمن خلاؿ ذلك يتمٌ تقديم حجج إجلاباتهمه ابػطوة بعرض يقوـ ابؼتعلٌموف بعد ىذ

س ثنائيٌة التٌواصل، فيصنً الأستاذ مستقبلا ك، كفي ىذا ابؼرحلة تنعكمبَرٌات حوؿ ما توصٌلوا إليو
ابؼتعلٌم على إتقاف ابؼهارات اللٌغويةٌ  سيتدرٌبفي ىذا السٌياؽ ك  كالطاٌلب مرسلا، منتجا للٌغة،

إنّاء لغتو، كاكتساب سلوكيٌات إيجابيٌة، كالثقٌة في على النٌحويةٌ كالصٌرفيٌة، بفاٌ سيساعده  كالقواعد
 .1النٌفس كابؼبادرة في ابغديث كتوجليو الأسئلة كالإجلابة عندما ييطلب منو ذلك

بعد ىذه ابؼرحلة، يستثنً الأستاذ تلامذتو بسؤاؿ، كىو ما سيحدٌد ابغالات الٌتي توجلب 
  ابؼبتدأتقديم 

 ؟بؼاذا تقدٌـ ابؼبتدأ على ابػبَ الأستاذ:
 .2لأفٌ ابؼبتدأ اختصٌ على ابػبَ ببعض ابػصائص الطاّلب:
 حدٌد ابغالات الٌتي يتقدٌـ فيها ابؼبتدأ على ابػبَ كجلوبا. الأستاذ:

بؼتعلٌموف للعمل في نظاـ الأفواج؛ بفاٌ يوفٌر بؽم فرصة أخرل أثناء توجليو ىذه التٌعليمة، يعود ا
ؿ برديد خصائص الاسم ىذه ابغالات، من خلابضبط حيث يقوموف  للتٌحاكر كتبادؿ الأفكار،

 : 3، في جلدكؿ كالآتي، ثمٌ يعرضوف إجلاباتهم بشكل منظٌمالٌذم ابتدأت بو ابعملة
 

 7ج 6ج 5ج 4ج 3ج 2ج 1ج
كقوع كقوع دخوؿ لاـ ابتداء ابتداء ابتداء ابتداء 

                                                           
 . 72، ص2005ينظر: إبظاعيل زكرياٌ، طرائق تدريس اللٌغة العربيٌة، دار ابؼعرفة ابعامعيٌة، القاىرة، مصر،  -1
 إذا عجز الطٌلٌاب عن الإجلابة، يقدٌـ بؽم الأستاذ ابعواب. -2
الراٌبعة متوسٌط، ينظر: مناىج مرحلة يتمٌ التٌطرٌؽ إلى بعض حالات كجلوب التٌقديم الٌتي تضمٌنها منهاج اللٌغة العربيٌة للسٌنة  -3

 46، ص2016التٌعليم ابؼتوسٌط، اللٌجنة الوطنيٌة للمناىج، مارس 
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ابعملة 
بأداة 

 استفهاـ  

ابعملة 
بأداة شرط 

 )مت(

ابعملة بػ 
)كم( 
 ابػبَيةٌ

ابعملة 
بأداة 
 تعجٌب

الابتداء 
على 

الاسم 
الٌذم 

ابتدأت 
 بو ابعملة

ابػبَ بصلة 
 فعليٌة

ابؼبتدأ بنٌ 
 إنٌّا كابػبَ

بعد عرض الأفواج لإجلاباتهم، يطلب منهم الأستاذ تلخيص ابغالات الٌتي يجب فيها تقديم 
كلا يتدخٌل الأستاذ إلٌا خلاصة بؼا بصعوه في ابعداكؿ، تهم اعلى ابػبَ، حيث تكوف إجلاب ابؼبتدأ

  للتٌصويب، حيث يصلوف إلى القاعدة التٌالية:

 : في حالات منهاوجوبا على الخبر  المبتدأ يتقدّـ

  أك ابتدأت ابعملة ابظا من أبظاء الشٌرطابؼبتدأ ابظا من أبظاء الاستفهاـ أك إذا كاف ،
 .)ما( التٌعجٌبيٌة، أك )كم( ابػبَيةٌ بػ
 .ٌإذا كاف ابؼبتدأ مصحوبا بػػ )كم( ابػبَية 

  بصلة فعليٌة. ابػبَإذا كاف 

  ٌّ( كابػبَ.اإذا كقع ابؼبتدأ بنٌ )إن 
إلى نوع  -بناء ابؼعارؼ  -بعد برديد ىذه ابغالات، ينتقل الأستاذ في سياٌؽ ىذه العمليٌة 

كفي ىذا السٌيٌاؽ يطلب من ، 1التٌقويم التٌكوينيٌ ب البيداغوجليا في آخر من التٌقويم، كىو ما ييصطلح
بعد »في ىذا الطاٌلب ك  على ابػبَ، ابؼبتدأب تقديم تتضمٌن ابغالات الٌتي توجل أمثلة يمابؼتعلمنٌ تقد

يمكن أف يطبّق ىذه شعوره بصحّة القاعدة وجدواىا نتيجة للأمثلة التّفصيليّة الكثيرة حولها، 
                                                           

كيسمٌى أيضا التٌقويم التتبٌعيٌ أك البنائيٌ، كىو إجلراء عمليٌ يدكٌن من التٌدخٌل لتصحيح مسار الفعل التٌعليميٌ، يتمٌ خلاؿ  -1
ات الٌتي تعتّضهم أثناء العمليٌة التٌعليميٌة ليقدٌـ بؽم بسرعة معلومات مفيدة عن التٌدريس، كيقيس مستول التٌلاميذ كالصٌعوب

تطوٌرىم أك ضعفهم، كيحدٌد سرعة تعلٌمهم؛ بفاٌ يعمل على برفيزىم لبذؿ ابعهد اللٌازـ في الوقت ابؼناسب )دليل استخداـ  
 (.35، ص2018تّبية الوطنيٌة، ابعزائر، سبتمبَ كتاب اللٌغة العربيٌة للسٌنة الثاٌلثة من التٌعليم ابؼتوسٌط، كزارة ال
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القاعدة، ويكوف ذلك بإثارة الأسئلة أو إعطاء أمثلة إعرابيّة أو التّمثيل لها في جمل مفيدة، 
لها علاقة بفحص القاعدة، واكتشاؼ نضجها في وما إلى ذلك من القضايا التّطبيقيّة التّي 

للأستاذ بفاٌ يسمح  ؛الاستيعابعلى كشف درجلة يعمل ىذا النٌوع من التٌقويم ك ، 1«أذىاف الطلّبة
حوؿ قرارات  يتٌخذ يجعلوك ؛ أك ابعماعيٌة لدل ابؼتعلٌمنٌالفرديةٌ تحديد كمعابعة أكجلو القصور ب

  .ابػطوات التٌالية في العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة

 :وجوباالمبتدأ  على الخبر تقديم -1-1-1-2

أف يتقدٌـ على ابػبَ، كلكن إذا تأخٌر فذلك لعلٌة قصد  -كما أسلفنا   - ابؼبتدأمن شأف 
، كفي ىذا أجلازت تقديدوفي الألفاظ لضركرة ، أك ، كىي العناية كالاىتماـ بشأف ابػبَإليها ابؼتكلٌم

، كقولك: تميميّ أنا، المبتدأويجوز تقديم الخبر على »: ق( 538)ت  يقوؿ الزٌبـشرمٌ 

كقولو تعالى: ومشنوء من يشنؤؾ، و            .  ٌالمعنى سواء

فما ذكره  ،2«عليهم الانذار وعدمو، وقد التزـ تقديمو فيما وقع فيو المبتدأ نكرة والخبر ظرفا
الزٌبـشرمٌ من تقديم ابػبَ على مبتدئو ىو حالة من بصلة من ابغالات، كقد تضمٌن منهاج اللٌغة 

، ابؼبتدأ، حيث تلت درس تقديم لالعربيٌة بؼستول السٌنة الراٌبعة من التٌعليم ابؼتوسٌط حالات أخر 
تّاتيجيٌة السٌابقة، أم يعتمد الأستاذ مع طلٌابو لاستجلاء تلك ابغالات الاس كفي ىذا السٌيٌاؽ

 ابؼقاربات البيداغوجليٌة ابغديثة.جلواب(، باعتبارىا الطرٌيقة ابؼثلى الٌتي تقوـ عليها  - )سؤاؿ

 ،النٌصٌ على  الارتكازكلتحديد ابعمل الٌتي تتضمٌن تقديم ابػبَ، لا بدٌ في كلٌ ذلك من 
الأستاذ درسو عن طريق ما ييصطلح عليها في اللٌسانيٌات التٌداكليٌة بػػ  -ا أسلفنا كم  -حيث يبني 

، كالٌتي غرضها الإبقازم بؿاكلة (Directives)، كىي من صيغة الأمرياٌت "الأفعاؿ الإنجازيةّ"
                                                           

طو حسنٌ الدٌليميٌ ككامل بؿمود بقم الدٌليميٌ، أساليب حديثة في تدريس اللٌغة العربيٌة، دار الشٌركؽ للنٌشر كالتٌوزيع،  -1
 .64، ص2004، 1عمٌاف، الأردف، ط

نسخة بدكف معلومات بؿمٌلة من الشٌبكة العنكبوتيةٌ ، 8أبو القاسم بؿمود بن عمر )الزٌبـشرمٌ(، ابؼفصٌل في النٌحو، ص  -2
 ( /noor-book.comالنٌحو-في-ابؼفضٌل-كتاب  pdf)الراٌبط: 
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يعتمد من بداية الدٌرس، أم فعاؿ ، كىذا النٌوع من الأ1ابؼتكلٌم توجليو ابؼخاطىب إلى فعل شيء ما
 من التٌقويم التٌشخيصيٌ إلى غاية المحطةٌ الأخنًة، أم بؿطةٌ التٌقويم التٌحصيليٌ.

"، كيؤطرٌ ذلك  كجلوبا " يتمٌ تناكؿ درس "تقديم ابػبَابؼبتدأ كجلوباكعلى غرار درس "تقديم 
 كالآتي:

 عدٌد ابغالات الٌتي يتقدٌـ فيها ابؼبتدأ على ابػبَ. الأستاذ:

 يذكر ابغالات السٌابقة. الطاّلب:

 مثٌل لكلٌ حالة. الأستاذ:

 يقدٌـ أمثلة. الطاّلب:
في كلٌ بؿطاٌت الدٌرس، كضمنها  - الإبقازيةٌأم الأفعاؿ  -الأفعاؿ ابؼستخدمة  كبرضر

الٌتي تٌم فيها  السٌابقةكيركٌز فيها الأستاذ على التٌعلٌمات المحطةٌ الأكلى، بؿطةٌ التٌقويم التٌشخيصيٌ، 
 حيث يػيعىدُّ ىذا النٌوع من التٌقويم ، كذلك لارتباط الدٌرسنٌ بعضهما ببعض،ابؼبتدأؿ تقديم تناك 

عتمد استّاتيجيٌة التٌغذية ذلك كلٌو ي تي تظهر عند الطٌلٌاب، كفيفرصة بؼعابعة الاختلالات الٌ 
 مع نظريٌات التٌدريس ابغديث. ةكابؼتٌفق الراٌجلعة، لأنٌّا الأنسب

أم مرحلة يتدرجٌ الأستاذ بعد ذلك في درسو، حيث ينتقل مع تلامذتو إلى ابؼرحلة الثاٌنية، 
كما ذكرنا   -معتمدا في ذلك على الطرٌائق النٌشطة، كمن ذلك التٌعلٌم التٌعاكنٌي بناء التٌعلٌمات، 

ف ابؼتعلٌم، من لدتأثنًيةٌ  أفعاؿ اعنه تنتجمن خلاؿ الأسئلة، حيث ييؤط ر عمل الأفواج  -سابقا 
 الٌتي حيث يقوـ بطرح الأسئلة، 2"المدينة الحديثة"كفي ىذا يطلب منهم الرٌجلوع إلى نصٌ القراءة 

، كنشنً ىنا أفٌ منهاج السٌنة الراٌبعة من التٌعليم ابؼتوسٌط لم يحدٌد كلٌ تؤسٌس لبناء ابؼعرفة ابعديدة
ة في بؾاؿ معرفٌي ما لا يدكن أفٌ نّاء الكفاءابغالات الٌتي يتقدٌـ فيها ابػبَ على ابؼبتدأ، من منطلق 

                                                           
ينظر: بؿمٌد مدكر، نظريةٌ الأفعاؿ الكلاميٌة بنٌ التٌّاث العربٌي كابؼناىج ابغديثة، بؾلٌة الواحات للبحوث كالدٌراسات، العدد  -1

 .52، ص2012، 16
 .19، ص2017من التٌعليم ابؼتوسٌط، كزارة التٌّبية الوطنيٌة، ابعزائر،  4العربيٌة للسٌنة كتاب اللٌغة   -2
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تحقٌق في شكلها الكلٌيٌ كابؼركٌب، لأفٌ ذلك من التٌحدٌياٌت الٌتي يصعب إف لم نقل يستحيل أف ت
، أمٌا بقيٌة برقيقها، لذا سنقف في درس تقديم ابػبَ على ابؼبتدأ على ابغالات الٌتي تضمٌنها ابؼنهاج

 .لة التٌعليم الثاٌنومٌ ابغالات فسيتمٌ تناكبؽا في مرح
كييستحن كما أسلفنا الاعتماد على العمل الفوجليٌ، باعتباره إحدل الطرٌائق النٌشطة في 

 كيكوف ذلك كالآتي:كييؤطرٌ كلٌ ذلك من خلاؿ توجليو أكامر كأسئلة دقيقة، البيداغوجليا ابغديثة، 
 ابعمل الابظيٌة. "ابؼدينة ابغديثة"استخرج من نصٌ  الأستاذ:
 يحدٌد الطٌلٌاب ىذه ابعمل. الطاّلب:

يقوـ الأستاذ بتسجيل ابعمل، كيركٌز ىنا على تدكين ابعمل الٌتي تتضمٌن الظاٌىرة النٌحويةٌ 
 ، غنً أفٌ ما يجب الإشارة إليو، ىو أفٌ ابؼتعلٌم يصعب عليو برديد بعض ابعمل الٌتيابؼقصودة

الأستاذ ببعض التّعليمات، أو الإشارات أف يزوّدىم  يمكن» ابػبَ، لذا تتضمٌن حالات لتقديم
التّي تيسّر الإجابة، دوف أف يعطيهم الإجابة كاملة، إلّا إذا اتّضح لو أنهّم عاجزوف تماما عن 

، أك إذا كاف ابػبَ بؿصورا في ابؼبتدأ بإلٌا أك ماكىذا ما قد بقده في حالتنٌ:  ،1«الإجابة الصّحيحة
، فما يعوٌؿ عليو في ابؼقاربات ابغديثة، ألٌا تػيقىد ـ للمتعلٌم الصٌدارة إذا كاف ابػبَ من الأبظاء الٌتي بؽا

كما ذكرنا، حيث   ابؼعلومة جلاىزة، كإنٌّا يدفع للوصوؿ إليها، كىو ما يتمٌ عن طريق أسئلة موجلِّهة
 تستنتج ابعمل التٌالية:

 .فضل للعلم -
 .للحضارة مساكئها -
 الفضائل.ما بـرج الإنسانيٌة بفاٌ تتخبٌط فيو إلٌا  -
 من ابؼتسبٌب في تعقيد ابغياة؟ -

إلى برديد ابغالات الٌتي  ستفضيبؿورا للمناقشة الٌتي ىذه الأخنًة تصنً  ،بعد تدكين ابعمل
يتوجٌلب فيها تقديم ابػبَ على ابؼبتدأ، كيتمٌ تركيب الدٌرس في ىذه المحطةٌ دائما عن طريق السٌؤاؿ 

 .كابعواب
                                                           

 .18كزارة التٌّبية الوطنيٌة، دليل الأستاذ للسٌنة الثاٌلثة من التٌعليم ابؼتوسٌط، ص -1
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كذلك مبتدئا بابؼثاؿ الأكٌؿ، يواصل الأستاذ إذا تسينً حصٌتو حسب القواعد التٌداكليٌة، 
 بالشٌكل التٌال: 

 ما نوع ىذه ابعملة؟ الأستاذ:
 بصلة ابظيٌة. الطاّلب:
 .في ىذه ابعملة كليهماتتّكٌب ابعملة الابظيٌة كما ذكرنا سابقا من ابؼبتدأ كابػبَ، حدٌد   الأستاذ:
 (.للعلم(، كابػبَ )فضلابؼبتدأ ) الطاّلب:
 ما ترتيب كلٌ من ابؼبتدأ كابػبَ؟ الأستاذ:
 كقع ابؼبتدأ في ابؼرتبة الثاٌنية، كابػبَ في ابؼرتبة الأكلى. الطاّلب:
 كيف جلاء كلٌ من ابؼبتدأ كابػبَ؟  الأستاذ:
 جلاء ابؼبتدأ نكرة، كابػبَ شبو بصلة. الطاّلب:
 لوقلنا: فضل للعلم، فهل دلٌت ابعملة على معنى؟ الأستاذ:
 لم تدؿٌ على معنى. الطاّلب:

فضل  )أف نقدٌـ ابؼبتدأ )فضل(، على ابػبَ )للعلم(، كذلك في ابؼثالنٌ التاليٌنٌ:  يجوز: يقوؿ الأستاذ
 (، )فضل التٌقدـ للعلم(، كبهذا يكوف للكلاـ معنى.كبنً للعلم

 جلاء ابؼبتدأ في ىاتنٌ ابعملتنٌ؟ثمٌ يطرح السٌؤاؿ التٌال: كيف 
 جلاء ابؼبتدأ في ابعملة الأكلى موصوفا، كفي الثاٌنية مضافا. الطاّلب:
   إذا، مت يتقدٌـ ابػبَ على ابؼبتدأ كجلوبا  الأستاذ:
نكرة غنً موصوفة كغنً مضافة، كجلاء ابػبَ شبو كجلوبا، إذا جلاء ابؼبتدأ ابػبَ على  يتقدٌـ: الطاٌلب

  .بصلة
كسكتنا التبس على السٌامع  قيمة للحياةلو قلنا: ىذه القاعدة يقوؿ الأستاذ: فكلتأكيد 

أفّ النّكرة ىنا غير موصوفة، وغير مضافة والخبر شبو جملة فوجب »كىذا من باب ، القصد
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تقديم الخبر. وتأخير شبو الجملة يجعل السّامع لا يعرؼ ىل أنت تصف المبتدأ بها، 
، فمثل ىذا التٌعليل قد 1«وجب تقديم الخبرفينتظرَ الخبر، أـ أنت تخبر بها، ومنعا للالتباس 

 كلغتها صحيحة. ماالقاعدة بؿك تركيبلذا يتدخٌل الأستاذ ليكوف لا يصل إليو ابؼتعلٌم، 
فيحفظ كمن خلاؿ ىذا التٌفسنً الٌذم عرضو الأستاذ، يتأصٌل لدل التٌلميذ الاستيعاب، 

لأفٌ تعليميٌة اللٌغة في ابؼقاربات ابغديثة لم تعد تنظر إلى النٌحو على أنوٌ  ،الفهمالقاعدة بعد حدكث 
 .التٌّكيز على الفهم أسبق من التٌخزين دكف كعيصار  لذا ؛قواعد جلافٌة ييطلب حفظها

بعد عرض ىذه القاعدة، كقبل الانتقاؿ إلى ابعملة الثاٌنية يستخدـ الأستاذ استّاتيجيٌة  
 يسمح لو ما كىو تأليف بصل على منواؿ ابعملة السٌابقة،حيث يطلب منهم التٌقويم التٌكوينٌي، 

قصور لدل  يعالج ما كجلده منفيعزٌز بذلك الفهم لدل فئة، ك قيٌاس درجلة استيعابهم بؽذه ابعزئيٌة، ب
 الفئة الأخرل.

 ، كتعزيز الفهم كتأصيلو، يتمٌ الانتقاؿ إلى ابعملة الثاٌنيةكمعابعتهابعد حصر الأخطاء ك 
 .، حيث تتمٌ دراستها بنفس ابؼنهجيٌة السٌابقة)للحضارة مساكئها(

 ممٌ يتّكٌب كلٌ جلزء من ابعملة؟الأستاذ: 
 يتّكٌب ابعزء الأكٌؿ من جلار كبؾركر، كالثاٌني من مضاؼ كمضاؼ إليو. الطاّلب:
 اجلعل ابعزء الثاٌني مقدٌما على الأكٌؿ. الأستاذ:
 لا يدكن ذلك الطاّلب:
 من ابعملة؟ الثاٌنيماذا يدثٌل ابعزء  الأستاذ:
 .ابؼبتدأيدثٌل  الطاّلب:
 كلمة )مساكئ( مبتدأ، كقد أضيفت إليها )ابؽاء(، فعلاـ يعود ىذا الضٌمنً؟  الأستاذ:
 يعود )ابؽاء( على مساكئ. :الطاّلب

                                                           
 . 21ط، صكزارة التٌّبية الوطنيٌة، كتابي في اللٌغة العربيٌة للسٌنة الراٌبعة من التٌعليم ابؼتوسٌ  -1
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 تقديم ابؼبتدأ على ابػبَ في حالة كهذه، فما علٌة ذلك؟ و يتعذٌرأنٌ  رأينا الأستاذ:

قد يرل الطاٌلب أفٌ علٌة تأخٌر ابؼبتدأ ىو كونو مضافا، كىو تعليل غنً صحيح في حالة  
بو بصلة، كفي ابؼبتدأ إفٌ تأخٌر ابؼبتدأ على ابػبَ، ىو أفٌ ابػبَ شكهذه، ىنا يتدخٌل الأستاذ ليقوؿ: 

ىو عدـ قدرة ، كبفاٌ يفسٌر تدخٌل الأستاذ في تعليل تقدٌـ ابػبَ على مبتدئو 1لى ابػبَضمنً يرجلع إ
ديم تعليل كامل كما لاحظنا، كقد تدخٌل الأستاذ للتٌعليل من منطلق أفٌ تفسنً ابؼتعلٌم على تق

  ابؼتعلٌم لا يفي بالغرض.

بعد تقديم ىذه القاعدة يطلب الأستاذ من متعلٌميو تكوين بصل على شاكلة ابعملة 
للأستاذ فرصة بؼعابعة ابػطأ الٌذم يقع فيو السٌابقة، بفاٌ يقومٌ لدل الطٌلٌاب الاستيعاب، كيوفٌر 

 ابؼتعلٌموف من فوره.

بعد برديد ابغالة الثاٌنية ابؼوجلبة لتقديم ابػبَ على ابؼبتدأ، ينتقل الأستاذ بعد ذلك إلى 
ابغالة ابؼوجلبة لتقديم  برديد عنابعملة الثاٌلثة، كبفاٌ يلاحظ في دراستها، أفٌ ابؼتعلٌمنٌ قد يعجزكف 

 دكاعي تقديم ابػبَ في ىذهإلى برديد في الأخنً  للوصوؿ بهمتدرجٌ الأستاذ مع طلٌابو لذا ي ؛ابػبَ
 .ابغالة

صر ابؼقرٌر في السٌنة السٌابقة تكز الأستاذ في تقديم ذلك على بـرجلات درس أسلوب ابغير 
كىو ما ييصطلح عليو في  ،ابقة في بناء معارؼ جلديدةسٌ ال ابؼواردستثمار لا - الثاٌلثة متوسٌط -

ابؼبتدأ كابػبَ في ىذه  التٌأشنً علىحيث يطلب منهم ، "الافتراض المسبق"اللٌسانيٌات التٌداكليٌة بػػ 
كىو ما يستطيعوف برديده بسهولة، حيث ابؼبتدأ )الفضائل(، كابػبَ )بـرج(، ثٌم يطلب  ابعملة،

 منهم حذؼ أدكات ابغصر، كتغينً ترتيب أركاف ابعملة.

 الفضائل بـرج الإنسانيٌة بفاٌ تتخبٌط فيو. الطاّلب:

 ىل يدكن تغينً ترتيب أركاف ابعملة في كجلود أدكات ابغصر؟ الأستاذ:
                                                           

 146أبضد بؿمٌد فارس، أضواء في قواعد اللٌغة العربيٌة، دار الفكر اللبٌنانٌي، د.ط، د.ت، ص -1
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 لا يدكن ذلك. الطاّلب:

 تدأ في ابعملة السٌابقة؟لم تقدٌـ ابػبَ على ابؼب الأستاذ:

 لأفٌ ابػبَ بؿصور بنٌ ما كإلٌا. الطاّلب:

استطاع ابؼتعلٌم برديد حالة كجلوب تقديم ابػبَ على ابؼبتدأ من كىو جلواب مقبوؿ، كقد 
اتو السٌابقة فيما يتعلٌق بأركاف ابعملة في سياٌؽ أسلوب ابغصر، كلضبط مٌ خلاؿ الارتكاز على تعل

كجلوبا إذا كاف ابػبَ يقوؿ: يتقدٌـ ابػبَ على ابؼبتدأ القاعدة بكيفيٌة صحيحة يتدخٌل الأستاذ ل
 بإلٌا أك ما.بؿصورا في ابؼبتدأ 

بعد ضبط القاعدة يطلب الاستاذ من ابؼتعلٌمنٌ ضرب أمثلة عن حصر ابػبَ، كذلك 
 لغرض تقوية الفهم كمعابعة الاختلالات.

، حيث يفتح معهم حوارا أفقيٌا كبنفس الوتنًة كنفس ابؼنهجيٌة يتم الانتقاؿ إلى ابؼثاؿ الأخنً
 .يؤدٌم في الأخنً إلى استنباط القاعدة

 نً نهجيٌة الٌتي بٌست بها دراسة ابعمل السٌابقة، يتمٌ الانتقاؿ إلى ابعملة الأخنًة )مى كبنفس ابؼ
 ابؼتسبٌب في تعقيد ابغياة؟(.

 ما نوع ىذه ابعملة؟ الأستاذ:

 بصلة استفهاميٌة؟ الطاّلب:

 : عنٌٌ في ىذه ابعملة ابؼبتدأ.الأستاذ

 ابؼبتدأ ىو )ابؼتسبٌب(. الطاّلب:

الأكلى أف ابؼتعلٌمنٌ غنً قادرين على برديد ابؼبتدأ في ابعملة قد ييظنٌ من الوىلة 
قد تٌم التٌطرٌؽ إليو في  الاستفهاميٌة، غنً أفٌ ذلك سيزاؿ، إذا ما عرفنا أفٌ درس ابعمل الاستفهاميٌة
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، كىو ابؼنطلق الٌذم اعتمده الأستاذ، كىذه ابؼنطلقات لم يصرحٌ السٌنة الأكلى من التٌعليم ابؼتوسٌط
  .1التٌبليغ الضٌركريةٌ لنجاح العمليٌة التٌعليميٌةالأستاذ؛ لأنٌّا تشكٌل خلفيٌة  بها

 ؟كيف جلاءت رتبة ابؼبتدأ  الأستاذ:
 جلاءت متأخٌرة. الطاّلب:

 حدٌد ابػبَ في ىذه ابعملة. الأستاذ:
 ابػبَ ىو اسم الاستفهاـ )مىنٍ(. الطاّلب:

 بؼاذا تقدٌـ ابػبَ على ابؼبتدأ في ىذه ابعملة؟ الأستاذ:
من أبظاء الاستفهاـ، كىو  وقد يكتفي الطاٌلب عند تبَيو بقولو: تقدٌـ ابػبَ على ابؼبتدأ لأنٌ 

جلواب مقبوؿ، لذا يضيف الأستاذ قائلا: لأنوٌ من أبظاء الصٌدارة، كأبظاء الصٌدارة ىي الأبظاء الٌتي 
بظاء الاستفهاـ، كأبظاء الشٌرط، كما التٌعجٌبيٌة، ككم ككأينٌ أتذكر في صدر ابعملة، كمنها: 

 ابػبَيتٌنٌ، كالاسم ابؼوصوؿ ابؼتضمٌن معنى الشٌرط.
ن تقديم إفٌ ىذه الإضافة الٌتي قدٌمها الأستاذ، ستمكٌن ابؼتعلٌمنٌ من تركيب بصل تتضمٌ 

للأستاذ فرصة بؼعابعة ابػطأ  ابػبَ على ابؼبتدأ كجلوبا؛ بفاٌ يقومٌ لدل الطٌلٌاب الاستيعاب، كيوفٌر
 الٌذم يقع فيو ابؼتعلٌموف من فوره.

بعد ىذه ابؼرحلة، يتوجٌلو الأستاذ إليهم بسؤالو: ما ىي ابغالات ابؼوجلبة لتقديم ابػبَ على 
 ابؼبتدأ؟

 في ابغالات التٌالية:كجلوبا يتقدٌـ ابػبَ على ابؼبتدأ  الطاّلب:
  ًمضافة، ككاف ابػبَ شبو بصلة.إذا كاف ابؼبتدأ نكرة غنً موصوفة كغن 
 .َإذا كاف في ابؼبتدأ ضمنً يعود على ابػب 
 .إذا كاف ابػبَ بؿصورا في ابؼبتدأ بإلٌا أك ما 

                                                           
 .160خولة طالب الإبراىيميٌ، مبادئ في اللٌسانيٌات )مرجلع سابق(، ص -1
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 .إذا كاف ابػبَ من الأبظاء الٌتي بؽا الصٌدارة 

ىي نفسها الٌتي اعتمدىا الأستاذ في تقديم دركسو في ضوء اللٌسانيٌات التٌداكليٌة  كتيعدٌ الآليٌة 
داغوجليا ابؼقاربة بالكفاءات، لأنٌّا تنأل بالأستاذ عن تقديم يالإجلراءات الٌتي تركٌز عليها بتلك 

ابؼعلومات جلاىزة للمتعلٌم، إذ أثبتت ىذه الأخنًة بدا لا يدع بؾالا للشٌكٌ بأنٌّا غنً ناجلعة، لأفٌ 
 ابؼتعلٌم لم يسهم في بناء ابؼعرفة، كما يفتأ أف يفقدىا مع مركر الزٌمن.

ضمن ابؼبادئ  -في إطار الفعل التٌواصليٌ  -ساهمة ابؼتعلٌم في بناء ابؼعارؼ تتأسٌس إفٌ م
أفّ التبّادلات والتّفاعلات الحواريةّ تبلغ مقاصدىا بمقتضى »الٌتي حدٌدىا غرايس، الٌتي مفادىا 

التّعاوف القائم بين أطراؼ الحوار، وىو يتطلّب أف يكشف المتخاطبوف عن مقاصدىم أو 
كابؼقاصد في سيٌاؽ العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة تقوـ ، 1«لّ التّوجّو العاـ لهذه المقاصدعلى الأق

متلقٌ، بفاٌ يؤدٌم إلى برقيق الغاية من الفعل التٌعليميٌ، كضمن ما قدٌمو غرايس  –على ثنائيٌة مرسل 
الغرايسيٌ: الكمٌ، ئ ابػطاب مباديستلزـ من الطرٌفنٌ )الأستاذ كابؼتعلٌم( حينما يكونا مرسلىنٌٍ اتبٌاع 

، حيث لا يجب خرؽ أمٌ مبدأ كإلٌا خرج ابغوار عن غرضو التٌواصليٌ 2الكيف )النٌوعيٌة(، ابؽيئة
 ليس ذلك موضعو. إبلاغيٌ التٌعليميٌ، إلى غرض آخر 

كىكذا، كمن خلاؿ اتبٌاع قواعد التٌخاطب التٌّبومٌ؛ بقد أفٌ ابؼتعلٌم قد توصٌل إلى ابغالات 
 لتقدٌـ ابؼبتدأ على ابػبَ، حيث طيبِّقت القواعد التٌداكليٌة السٌابقة كالآتي: ابؼوجلبة

 :ّكجلدنا أفٌ كلا الطرٌفنٌ )الأستاذ/ابؼتعلٌم( قد استخدما قدرا معقولا من الكلاـ،  الكم
فالأستاذ كانت أسئلتو موجلزة دقيقة، كالطاٌلب كانت إجلابتو موافقة بؼا طيلب منو، 

كر في فلك كجلوب تقديم ابؼبتدأ، كىذا الالتزاـ كفيل بتوفنً حيث ناسب ابػطاب ما يد
 الوقت كربح ابعهد.

                                                           
 . 126، ص2004حسن الباىي، ابغوار منهجيٌة التٌفكنً النٌقدمٌ، إفريقيا الشٌرؽ، الدٌار البيضاء، ابؼغرب، د.ط،  -1
 .238طو عبد الرٌبضن، اللٌساف كابؼيزاف )مرجلع سابق(، ص -2
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 :فقد توصٌل ابؼتعلٌم إلى برديد ابغالات السٌابقة، كلم يكن طرحو اعتباطياٌ، بل   الكيف
  كاف معلٌلا.

 :فقد كاف الكلاـ مباشرا سواء ما تعلٌق بالسٌؤاؿ، أك ما تعلٌق بابعواب، حيث   الهيئة
 ل كاضحة كصريحة بعيدة عن الغموض كالتٌحايل اللٌغومٌ المجازم. كانت ابعم

إفٌ اعتماد مبدأ التٌعاكف بتحقيق قواعده السٌابقة، يدكٌن من إبقاح عمليٌة التٌواصل بنٌ 
 :1الطرٌفنٌ؛ فيجعل ابؼعرفة تنتقل إلى ابؼتعلٌم بطريقة سلسلة، كخاصٌة إذا راعى فيها الأستاذ ما يلي

  ٌواصليٌ، كيتم ذلك من خلاؿ برديد ابؼعارؼ الٌتي يحوزىا ابؼتعلٌموف، انتقاء ابػطاب الت
 كالإبؼاـ بابغمولة السوسيو ثقافيٌة الٌتي ينبغي مراعاتها داخل فضاء المحتويات التٌواصليٌة.

  كيفيٌة بناء خطاب تواصليٌ إيجابٌي مع ابؼتعلٌمنٌ، كيتمٌ ذلك من خلاؿ إثارة اىتمامهم
بالتٌدرجٌ، مع اعتماد في سيٌاؽ ذلك لغة تواصليٌة تناسب  إلى ابؼوضوع لدبؾهم فيو

 مستواىم.

  :كيفيٌة تبليغ ابػطاب التٌواصليٌ، كيتم ذلك من خلاؿ طرح الأسئلة التٌالية 

o .ما ىو ابؽدؼ الٌذم أسعى لتحقيقو مع ابؼتعلٌمنٌ؟ 

o .ما ىي الأفكار العامٌة كالأفكار ابعزئيٌة الٌتي أناقشها مع ابؼتعلٌمنٌ؟ 

o ي ابؼقاربات ابؼنهجيٌة الٌتي أسلكها مع ابؼتعلٌمنٌ؟.ما ى 

o .ما ىي الدٌعامات البيداغوجليٌة ابؼساعدة في العمل؟ 

 .ٌكيفيٌة تقويم حصيلة ابؼعارؼ النٌابذة عن ابػطاب التٌواصلي 

في ظلٌ ىذه الشٌركط، كما ينضوم برتها من تساؤلات تبَز بقوٌة فاعليٌة الدٌرس التٌعليميٌ 
 داكليٌة إلى برقيقو بكيفيٌة بذعل ابؼتعلٌم ىو بؿور العمليٌة التٌعليمية التٌعلٌميٌة.الٌذم تسعى التٌ 

                                                           
ينظر: كوثر العثماني، أثر التٌواصل في العمليٌة التعليميٌة التٌعلٌميٌة، شبكة الألوكة، ابؼوقع على الشٌبكة العنكبويتٌة:  -1

alukha.net/social/0/85735 :27/04/2015، تاريخ الإضافة 
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 ابؼرسل

الطاٌلبالأستاذ

 مراحل التٌواصل

 الرٌسالة التٌواصليٌة

حالات التٌقديمنوعوابؼوضوع

أ-1
 تأثنً. - إبقاز :فعاؿ الكلاـأ -
2- 
 -الكمٌ  :قواعد ابػطاب -

  .ابؽيئة -الكيف 
ع-3
 مرسل :ناصر الاتٌصاؿع

 – )المحتول( رسالة – )أستاذ(
  )طالب( . مستقبل

 حالات تقديم ابؼبتدأ على ابػبَ كجلوبا.
ابػبَ على ابؼبتدأ كجلوبا.حالات تقديم   

 

بنٌ الأستاذ  كحركيٌة تفاعلاخلقت  فرصة توفٌرت استّتيجيٌة التٌواصل تلك،كمن خلاؿ 
ابؼقرٌرة في ابؼنهاج  ، كىي الوقوؼ في النٌهاية على بصيع ابغالاتغايةكطلٌابو، من أجلل برقيق 

 .من ابؼبتدأ كابػبَ كجلوبا تقديم كلٌا كالٌتي تتعلٌق بوجلوب  التٌعليميٌ 

 تداكليٌا كفق ابؼخطٌط التٌال: نٌ السٌابقنٌرسدٌ الكيدكن أف نلخٌص مقاربة 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 ابؼرسل إليو
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 تتوقٌف اللٌسانيٌات التٌداكليٌة في تعليميٌة اللٌغات على رسم معالم ابعانب الإجلرائيٌ في بناء لم
تهتمّ بدراسة اللّغة أثناء الاستعماؿ، اعتمادا على العلاقة »، فمن منطلق أفٌ التٌداكليٌة ابؼعارؼ

ن ملابسات اعاة ما يحيط بهذه العلاقات مالموجودة بين المتكلّم والمخاطَب، مع مر 
، فإفٌ السٌعي في سيٌاؽ التٌعليميٌة إلى استثمار مبادئ التٌداكليٌة سيمكٌن ابؼتعلٌم 1«وظروؼ مختلفة

مع ابؼخاطًبنٌ في مواقف متنوٌعة، كلا يتأتٌى ذلك إلٌا  كقدرتو في التٌواصلمن تنمية ملكتو اللٌغويةٌ، 
 اللٌغة، سواء ما تعلٌق في مساره التٌعلٌميٌ بابؼنطوؽ أك ابؼكتوب.بتدريب ابؼتعلٌم على قراءة ما كراء 

ابؼقاربة النٌصيٌة، لغرض  فضاءفي  سنسعى في ىذا ابؼبحث إلى عرض بصلة من ابػطاباتك 
أبعادىا الوظيفيٌة ضمن السٌيٌاؽ الٌذم كردت فيو، كسنقف في  ، كاستجلاءبرليل بعض ابػطابات

بلاغة )علم ابؼعاني([، أم الاقتصار  –صرؼ  –ىذه الدٌراسة على بعض مستويات اللٌغة ]بكو 
 على أمثلة بؿدٌدة، كالٌتي تيعتبَى قيٌاسا في دراسة الأساليب اللٌغويةٌ بدختلف أنّاطها.

 التّداوليّة للأساليب اللّغويةّ: الوظائف -2

فرصة لتدريب ابؼتعلٌم على ييعدٌ ابؼنهج التٌداكلٌ في المجاؿ التٌعليميٌ  أفٌ  فيما سبقذكرنا 
فهم قراءة كاعية، ك  بسكٌنو من قراءتهاتفسنً ابػطابات بشكل جليٌد، كذلك من خلاؿ تزكيده بقواعد 

متضمّنات القوؿ لن يتمّ دوف معرفة قوانين طبيعة الوصوؿ إلى »، لأفٌ صريحالرٌسالة بشكل 
نفهم الجانب الضّمنيّ والخفيّ من الكلاـ يستلزـ منّا أف نكوف  الخطاب، بمعنى آخر أفْ 

، فقد أثبتت الدٌراسات أننٌا 2«على معرفة ضمنيّة بالقواعد التّي من شأنها أف ينتظم بها الكلاـ
، تتولٌد عنها أفعاؿ صلنا بأفعاؿ إبقازيةٌ مباشرةنتواصل بأفعاؿ إبقازيةٌ غنً مباشرة أكثر من توا

تأثنًيةٌ؛ تتفاعل اللٌغة في سياقها بشكل يجعلها تنطلق لأداء كظيفتها كتكتسب قيمتها من الدٌكر 
 الٌذم يؤدٌيو.

                                                           
حسنٌ بن عائشة، تداكليٌة ابػطاب التٌعليميٌ ابؼنطوؽ بنٌ ابؼنهج كالإجلراء، بؾلٌة التٌعليميٌة، جلامعة ابعيلال اليابس، بلعباٌس،  -1

 . 135، ص2018، مام 14، العدد5ابعزائر، المجلٌد
 .312طو عبد الرٌبضن، اللٌساف كابؼيزاف )مرجلع سابق(، ص -2
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 النّداء: لأسلوبالوظيفة التّداوليّة  -2-1
يػيعىدُّ أسلوب النٌداء من الدٌركس ابؼبَبؾة في ىذه ابؼرحلة بداية من السٌنة الثاٌلثة من التٌعليم 

، كالثاٌنية 1ابؼنهاج في بؿطتٌنٌ، الأكلى تتعلٌق بالتٌعرٌؼ على النٌداء كبعض أدكاتو أدرجلوابؼتوسٌط، كقد 
؛ لأنوٌ من ابؼواضيع مرحلتنٌعلى تٌم التٌدرجٌ في تناكؿ ىذا ابؼوضوع  حيث، 2تتعلٌق بأنواع ابؼنادل

 دراستها.ابعديدة الٌتي لم يسبق للمتعلٌمنٌ 

كيػيعٍتبَ أسلوب النٌداء من الأساليب الٌتي تستحضر في ثناياىا قراءة ضمنيٌة تتجاكز القراءة 
، 3افيٌ راسة، على غرار سيبويو كابؼبَدٌ كالسٌنً قديدا قد خصٌوه بالدٌ  كثنًا من اللٌغويٌنٌالشٌكليٌة، لذا بقد  

 فعيد  النٌداءلٌ، اك ، حيث بذاكزكا البعد الإعرابٌي كالبعد البلاغيٌ إلى البعد التٌدكغنًىم من علماء اللٌغة
التٌواصل إلى كظيفة التٌأثنً في ابؼنادل، لأفٌ اللٌغة ذات كظيفة  من الأساليب الٌتي تتجاكز كظيفة

 تغنًٌات في الآراء كابؼواقف. إحداث يراد من خلابؽاتأثنًيةٌ في السٌلوؾ الإنسانٌي، 

 ه، بقدفي باب النٌداء مرحلة التٌعليم ابؼتوسٌط منهاجكبالوقوؼ على النٌماذج الٌتي كردت في 
، رغم أفٌ الأدكات الٌتي تستعمل الآف 4هاالهمزة، يا، أيا، ىيا، أيّ ، ىي: أدكات نداء بطسقد أكرد 

كمن منظور تداكلٌ بـالف بؼنظور النٌحاة، بقد أفٌ  ،5"أيهّا، يا، أ"في البنيات النٌدائيٌة ىي: 
أداة نداء على عكس النٌحاة الٌذين يعتبَكنو منادل مبنٌي على الضٌمٌ في  "أيهّا"التٌداكليٌنٌ يعتبَكف 

 بؿلٌ نصب.

على أنٌّا أداة نداء إلى اشتّاطهم في ابؼكوٌف ابؼنادل أف يحيل  "أيهّا"كيرجلع اعتبار التٌداكليٌنٌ 
، كبرتٌم منادل لأنوٌ لا يشنً إلى كائن حيٌ بذاتو "أيهّا"ئن حيٌ؛ لذا امتنع عندىم أف يكوف على كا

                                                           
 124، ص2018لثاٌلثة من التٌعليم ابؼتوسٌط )ابعيل الثاٌني(، كزارة التٌّبية الوطنيٌة، كتاب اللٌغة العربيٌة للسٌنة ا  -1
 . 144، صابؼرجلع نفسو -2
، تٌم اعتمادىا في باب 8/12، كشرح كتاب سيبويو، أبو سعيد السٌنًافٌي، 2/229ينظر: كتاب سيبويو )مرجلع سابق(،  -3

  النٌداء، الفصل الثاٌني.
 . 124، صابؼرجلع السٌابق -4
 .166ينظر: أبضد ابؼتوكٌل، الوظائف التٌداكليٌة في اللٌغة العربيٌة )مرجلع سابق(، ص -5
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كاف ابؼنادل ىو "الفلٌاح"،   "أيهّا الفلّاح، أشكر الله"فلو قلت: ، 1أداة نداء "أيهّا"أف تكوف 
من خلاؿ ىذا الطرٌح يجوٌزكف استخداـ أكثر من أداة في نفس السيٌاؽ، أم إدخاؿ  حيث بقدىم

   ، "أيا ىند ىل تسمعين؟": التٌالية، من مثل ما جلاء في ابعملة أداة نداء على أداة نداء أخرل
"يا أيتّها الفتاة، ىل : قولناككذلك في  ،"يا"ك "أ" :عند التٌداكليٌنٌ أداتاف تيعتبَ "أيا"ػػ ف

 "أيا أيتّها الفتاة، ىل تسمعين؟"كفي ابعملة القائلة: ، "أيهّا"ك "يا" :فهي أداتاف، تسمعين؟"
ابؼسافة بنٌ  ،توارد ىذا الكمٌ من أدكات النٌداء عندىم، كمسوغٌ 2حيث تواردت ثلاث أدكات نداء

أكثر من أداة، كإف كانت متوسٌطة أك   ابؼنادم استخدـابؼتكلٌم كابؼنادىل، فإف كانت ابؼسافة بعيدة 
البعد ابؼسافة بقصد ، كلا يي 3كانت ابؼسافة ذات بظة دنيا استخدمت أداتنٌ أك أداة نداء كاحدة

تفٌاقيٌة، كعلى مدل ابؼفهوميٌة، الاجلتماعيٌة، عدٌاىا إلى نوع آخر من ابؼسافات: الاالفيزيائيٌ، بل يت
 الأداة، كيحدٌد ابؼتلقٌي مقاصده.قرب ابؼستمع أك بعده يحدٌد ابؼتحدٌث 

، للسٌنة الثاٌلثة من التٌعليم ابؼتوسٌط 4"محاورة الطبّيعة"كمن أمثلة ذلك ما كرد في نصٌ 
، كفي ىذا السٌيٌاؽ كأيهٌا()يا،  البحث التٌداكلٌ  حدٌدىاالٌتي دكات الأ بعضالكاتب  حيث استخدـ

الأخرل، الأدكات كات بدؿ من الأد النٌوعبؽذا ب من استخدامو ابؼخاطً  مقاصد نفهملا يدكن أف 
 شكٌ أنٌّادكنّا قراءة النٌصٌ كلٌو، لأفٌ بتّ أمٌ بصلة كبؿاكلة قراءتها خارجلها سياقها اللٌغومٌ لا 

بالنٌسبة  ببرديد موقع جللوس ابؼخاطً  كمنطلقنا في ذلك ىوفهم رسالتو، ستضيٌع علينا فرصة 
، إذ لا يدكننا "الإشارياّت المكانيّة"ػػ يٌات التٌداكليٌة ب، أك ما ييصطلح عليو في اللٌسانللمخاطىبنٌ

بنٌ ابؼرسل  ابؼسافة الفاصلةما لم نتمكٌن من برديد  ىاتنٌ الأداتنٌغرض ابؼرسل من استخداـ فهم 
 .بغظة التٌلفٌظ كابؼتلقٌي

                                                           
ينظر: أسيل سامي أمنٌ، النٌداء بنٌ التٌداكليٌة كآراء النٌحاة كالبلاغينٌٌ العرب، بؾلٌة دراسات إسلاميٌة معاصرة، جلامعة   -1

 .264، ص2012 كربلاء، العراؽ، العدد السٌادس، السٌنة الثاٌلثة،
  .266، صابؼرجلع نفسوينظر:  -2
 .266ابؼرجلع نفسو، ص -3
 .122كتابي في اللٌغة العربيٌة للسٌنة الثاٌلثة من التٌعليم ابؼتوسٌط )مرجلع سابق(، ص  -4
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يسوؽ لنا الكاتب ببَاعة حوارا دار بنٌ شخص اختار ذات  "محاورة الطبّيعة" في نصٌ 
عند الفجر، قبُيْل بزوغ »حقل بؼناجلاة الطبٌيعة، حيث استهلٌ نصٌو بقولو: صباح ابعلوس في 

، كبفاٌ يلفت النٌظر في 1«الشّمس من وراء الشّفق، جلست في وسط الحقل أناجي الطبّيعة
أف ييفهم ، فكأنٌّا يريد 2تي تعني إسرار ابغديث إلى الغنًكالٌ  )أناجي(ىذه ابؼقدٌمة استخدامو لكلمة 

القارئ بأنوٌ يحمل في نفسو أسرارا كثنًة لم يجد أفضل من الطبٌيعة للبوح بها، بل كقد بزنًٌ كقت 
 لا حركة تشوٌش خلوتو، كلا عنٌ تتّصٌد حركتو.الفجر حيث 

من بؾرٌد  حوٌؿ النٌصٌ بفاٌ  ؛متنٌبشكل  تتّاصٌ ككبراعة، بسكٌن الكاتب من جلعل بصل نصٌو 
 إلٌا باستكماؿ قراءة أحداثو، كىذا ، حيث لن يحقٌق النٌصٌ بغيتوبصل صغنًة متتابعة إلى بصلة كبنًة

ما يصطلح عليو في لسانيٌات النٌصٌ بوحدة ابؼوضوع، كىو ما توضٌحو اللٌواحق من ابعمل، حيث 
مستخدما لغة مشحونة بأدكات دكف إخلاؿ بوحدة ابؼوضوع، بدقٌة  يواصل الكاتب سرد الوقائع

وبينما كنّا على »: كىو ما يتحقٌق في قولوالربٌط، أك بدا ييعرؼ في لسانيٌات النٌصٌ بأدكات الإحالة، 
ىذه الحالة، مرّ النّسيم بين الأغصاف متنّهدا تنهّد يتيم يائس، فسألتو مستفهما: لماذا تتنهّد 

، فالضٌمنً )نا( الوارد في كلمة )كنٌا( يحيل إلى سابق، كىو الكاتب )ابؼناجلي(، 3«يا أيهّا النّسيم؟
يثبت  بفاٌ ؛ترابطا متينا ترتبطتراكيب النٌصٌ من  ، حيث جلعلت ىذه الإحالةكالطبٌيعة )ابؼناجلى(

 .ما سبقها من تراكيببالعودة إلى قراءة ابعملة ابؼوالية قراءة كاعية إلٌا  يدكنقطعا أنوٌ لا 

أربع  "يا أيهّا"أسلوب النٌداء الٌذم اعتمده الكاتب، بقد أنوٌ كرٌر النٌداء بػػ كبالعودة إلى 
دعاه إلى ذلك ىو سعيو إلى برقيق فعل إبقازمٌ يتجلٌى في النٌداء،  ، كما، كلم يستعمل غنًىامراٌت

  .بنٌ كتهيٌئهم لتلقٌي ابػطابابؼخاطى  التأثنً فيقوٌتو الإبقازيةٌ تتمثٌل في 

سيٌاؽ ابؼناجلاة إلى سيٌاؽ ابؼناداة، حيث بقده ينتقل بنا الكاتب ببَاعة من في ىذه الفقرة 
أف يستوقف النٌسيم  أرادبهذا التٌتابع ك ، 4"أيهّا"ثٌم أتبعها بأداة النٌداء  "يا"أداة النٌداء  قد استخدـ

                                                           
 .122كتابي في اللٌغة العربيٌة للسٌنة الثاٌلثة من التٌعليم ابؼتوسٌط )مرجلع سابق(، ص  -1
 .2175، المجلٌد الراٌبع، ص2008، 1اللٌغة العربيٌة ابؼعاصرة، عالم الكتب، القاىرة، طأبضد عمر بـتار، معجم  -2
 .122، صابؼرجلع السٌابق -3
 .166ينظر: أبضد ابؼتوكٌل، الوظائف التٌداكليٌة في اللٌغة العربيٌة )مرجلع سابق(، صينظر:  -4



 الفصل الراّبع    الخطاب التّعليميّ التّداوليّ في سيّ اق المق اربة النّصّيّة
 

234 
 

أيضا الأزىار  ينادم، فها ىو استخدمها كلٌما أراد أف ينادم ليحاكره، كنفس الأدكات كما ذكرنا
ابتدأ كلٌ من ناداه بسؤالو عن  كبقده قد ،كابعدكؿ كالأطيار بنفس الأداة، بل كبنفس الأسلوب

وصف النٌسيم فلكل منادل كصفا بصيلا، كلٌ من ناداه، حيث استخدـ   استوقاؼبَع في ف، كجلهتو
طابو، نداءه كتستأنس بػليجعلها تلبٌي  ، كابعدكؿ بالعذب،بابعميلةباللٌطيف، كالأزىار كالأطيار 

 ابؼشحونة بعبارات الأسى.لغتو  من خلاؿبل كأشعرىا بحزنو على رحيلها، كىو ما يتٌضح 

م صورة مأساكيةٌ عمٌا ابؼخلوقات رس لقد استطاع الكاتب من خلاؿ ىذا ابغوار مع ىذه
دـ لغة حيث كجلدناه قد استخمن دمار كبزريب للبيئة الٌتي تضمن لو بقاءه،  بردثو يد الإنساف

مؤثرٌة، أراد قويةٌ  فصارت لغتو بهذا التٌمازج لغة مزج فيها الاستفهاـ كالنٌداء كألفاظ الشٌجن،قويةٌ 
من خلابؽا التٌأثنً في ابؼتلقٌي ليعيى ما تقتّفو يداه كما تلحقو من دمار بذاه الطبٌيعة، كلأنوٌ بصدد 

الٌتي ربظها "غرايس": قاعدة الكمٌ، كقاعدة  التٌواصلالتٌأثنً في ابؼتلقٌي؛ فإنوٌ حقٌق في خطابو قواعد 
، لأفٌ اللٌغة ىي بفارسة أفعاؿ تهدؼ إلى برقيق 1الكيف، كقاعدة العلاقة، كأخنًا قاعدة ابعهة

إبلاغ كمقصديةٌ، تقابلها مقبوليٌة تتحقٌق لدل ابؼتلقٌي، كمن ىذا ابؼنطلق نقوؿ: إفٌ اللٌغة ىي القيٌاـ 
      .صادقة معانيهاعباراتها مفهومة ك كىو ما يتطلٌب أف تكوف بأفعاؿ قصد التٌأثنً، 

  :الوظيفة التّداوليّة لاسم الفاعل  -2-2

يندرج اسم الفاعل في منظومة اللٌغة العربيٌة ضمن نطاؽ الصٌيغ الصٌرفيٌة، كباعتبار الأخنًة 
ظى بالعناية الٌتي حظيت بها دلالة الكلمة معجميٌا، كأف  رافدا ثانيا بؼعنى الكلمة كاف بديهيٌا أف بري

ينهج علماء الصٌرؼ نّج علماء ابؼعجم في تقفٌي دلالات البنى كالصٌيغ فيما يدكن أف نسمٌيو 
 ابؼعجم الصٌرفٌي.

اسم الفاعل ما اشتقّ من فعل »ق( اسم الفاعل بقولو:  646كيعرٌؼ ابن ابغاجلب )ت 
لمن قاـ بمعنى الحدوث، وصيغتو من الثّلاثيّ على وزف فاعل، ومن غير الثّلاثيّ على صيغة 

                                                           
 .261سابق(، ص: طو عبد الرٌبضن، ابؼيزاف كالتٌكوثر العقليٌ )مرجلع  ينظر -1
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كلا يدؿٌ ىذا الاشتقاؽ أفٌ استعمالاتو ثابتة، ، 1«بميم مضمومة وكسر ما قبل الآخرالمضارع 
كالاستقباؿ،  دٌلالة على ابغاؿبل تتّاكح بنٌ الدٌلالة على الثبٌوت، كالدٌلالة على ابؼاضي، كال

ب كالظرٌكؼ كالدٌلالة على تثبيت الوصف، كمعنى ذلك كلٌو أفٌ استعمالاتو إنٌّا ترجلع إلى ابؼخاطً 
 .الٌتي يتواجلد فيها

على كزف الفعل كيصاغ اسم الفاعل من الثٌلاثيٌ على كزف )فاعل(، كمن غنً الثٌلاثيٌ 
 –ابؼضارع مع إبداؿ حرؼ ابؼضارعة ميما مضمومة ككسر ما قبل الآخر، على بكو: يدحرج 

هـ  –ميسبِّحه، يتقدٌـ  –ميدحرجًه، يسبٌح  ميتقدِّ
كيعمل اسم الفاعل عملو فعلو، فهو يرفع الفاعل إذا ، 2

كاف الفعل متعدٌيا بؼفعوؿ   أثريه، كينصب مفعولا بو إذا مثل: ىذا الأستاذ البارزي كاف فعلو لازما، 
، كيرفع فاعلا كينصب مفعولنٌ إذا كاف الفعل متعدٌيا  كاحد، مثل: الصٌحافٌي قائله  الصٌدؽى

  .البشريةٌى منفعةن  بؼفعولنٌ، مثاؿ: العلم مانحه 

إلى بريل ابؼتحدٌث  يدكاعما يؤدٌيو اسم الفاعل من عمل مشابو لفعلو، إلٌا أفٌ ىناؾ  كمع
لاسم كيتجاكز في ذلك الاستخداًـ الصٌيغةى الواحدةى إلى الصٌيغ ابؼتعدٌدة  ،فعلوبدؿ و استخدام
، كىذا ما نلمسو في النٌصٌ القرائيٌ للسٌنة ابؼتلقٌيشدٌ انتباه في بستنٌ ابؼعنى، ك لعلمو بقوٌتها الفاعل 

، جلاءت على الفاعل لاسم ثلاثة أكزاف النٌصٌ  حيث تضمٌن، 3أسرى الشّاشات""الراٌبعة متوسٌط 
كىذا لا يعني أفٌ ابؼنهاج يلغي تناكبؽا، بل لا بدٌ من تناكؿ بصيع ، مُفعِّل، مُتفعِّل ،فاعلصيغة: 

 على الصٌيغأكزاف اسم الفاعل، استكمالا بؼا تٌم تناكلو في السنوات السٌابقة، غنً أننٌا سنركٌز دراستنا 
 .الثٌلاث الواردة في النٌصٌ 

: كىذا نصٌها "أسرى الشّاشات"نصٌ في الفقرة الأكلى من  ت صيغ اسم الفاعلكرد 
، التّي يدور أغلبها حوؿ ما شاىد العابرةباتت السّهرات العائليّة يتخلّلها بعض الأحاديث »

                                                           
الرٌضيٌ الاستّبادمٌ، شرح شافية ابن ابغاجلب، برقيق كشرح: نور ابغسن، كبؿمٌد الزفٌزاؼ، كبؿمٌد بؿي الدٌين عبد ابغميد،  -1

 .198،ص2، ج1975دار الفكر العربٌي، بنًكت، لبناف، د.ط، 
 .77-76كالنٌشر، بنًكت، لبناف، د.ط، د.ت، صينظر: عبده الراٌجلحيٌ، التٌطبيق الصٌرفٌي، دار النٌهضة العربيٌة للطبٌاعة  -2
 . 36، ص2019كتاب اللٌغة العربيٌة للسٌنة الراٌبعة من التٌعليم ابؼتوسٌط )ابعيل الثاٌني(، كزارة التٌّبية الوطنيٌة،   -3
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مجدّدا،  لاتسلِّ مُ  أو قرأ على النّت، ولا يتمّ إلّا بتواصل الإمساؾ بالهاتف ليعود الصّمت
طة على الشّاشات الصّغيرة للهواتف الذكّّيّة، التّي تقدّـ لك ما شئت من ألعاب والعيوف مسلَّ 

إلكترونيّة واتّصاؿ على الشّبكة العنكبوتيّة ووسائل التّواصل الاجتماعيّ، فتحسَّ كأنهّا 
بها لوف السّماء وطلاء جدراف البيت، ولمعة  حدِّؽٌ مُ نافذتك على الحياة، وتنسى وأنت 

. لقد تضمٌنت الفقرة ثلاث صيغ لاسم 1«الفرح في عيوف من ىم قربك الحزف أو التماعة
، كقد اختارتها الكاتبة دكف غنًىا من الصٌيغ ابؼشابهة بؽا، أك )العابرة، مُتسلِّل، مُحدِّؽٌ(الفاعل: 

على  سيضطرٌىا كيب الأفعاؿ، فإفٌ ذلككلو استخدمت في التٌّ دكف استخداـ فعلها بدلا عنها، 
التٌّكيبٌي، أم أفٌ  كليٌة، كىذا ما ييسمٌى بالاختيار النٌحومٌ   تغينً التّكيب الٌذم كرد فيو اسم الفاعل

 .2الاختيار تتحكٌم فيو مقتضيات التٌعبنً كالعلاقات النٌحويةٌ بنٌ الكلمات كالعبارات
ا، جلعل كمن جلانب آخر، يدكن أف نقوؿ أفٌ اختيار الكاتبة لصيغ اسم الفاعل بدؿ أفعابؽ

كخاصٌة أننٌا الكلاـ،  بلاغةالكلاـ أبلغ، فالاختيار من أساسيٌات البلاغة، كشرط من شركط برقٌق 
بقد في ىذه الفقرة كثرة استخداـ الأفعاؿ، كالاستمرار في ذلك يخلق نوعا من التٌّاكميٌة، فتغيب 

كحسن  قيق التٌأثنًلتحكقد قيل قديدا: البلاغة بزنًٌ اللٌفظ، لأفٌ ذلك سبيل ابػطاب،  بلاغة
 الإفهاـ.

لا قوٌة ييعطي للخطاب ، أمٌا من ابعانب الإبلاغيٌ فإفٌ استخداـ اسم الفاعل بدؿ فعلو
، ، لأفٌ ىذا الأخنً يدؿٌ على الثبٌات كديدومة ابؼوقفولو استخدًـ الفعل بدلا عن يكتسبهايدكن أف 

 الانسياؽ لابدٌ من معابعتها، كىي فالكاتبة تريد أف تطرح قضيٌة مهمٌة، أصبحت من القضايا الٌتي
، حتٌ صار شبكة التٌواصل، بفاٌ أفقده متعة بؾالسة أفراد أسرتو الفظيع لإنساف ىذا العصر كراء

  عابؼو الٌذم يحيط بو غريبا عنو.

الشٌرح تػيعىدٌ ىذه الفقرة جلزءا من نصٌ ذم نّط تفسنًمٌ، حيث اعتمدت الكاتبة على 
كالتٌحليل، كعرض الشٌواىد كالأمثلة، كما اعتمدت على عنصر التٌعليل من خلاؿ تقديم الفكرة ثمٌ 

                                                           
  . 36كتاب اللٌغة العربيٌة للسٌنة الراٌبعة من التٌعليم ابؼتوسٌط )ابعيل الثاٌني(، ص  -1
 .88ص ،2008، 1ابؼكتبة العصريةٌ، بنًكت، لبناف، ط ابغميد ىنداكم، الإعجاز الصٌرفٌي في القرآف الكريم،ينظر: عبد  -2
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توجليو ابؼتلقٌي، فقارئ ىذا النٌصٌ يحسٌ أفٌ الكلاـ ب ىذا كلٌو تقوـمع ىي إتباعها بتعليل يدعمها، ك 
و ىو نفس التٌصرٌؼ الٌذم يكوف تصرفٌبد أفٌ  موجلو إليو، لأنوٌ يتعامل مع ىذه التٌكنولوجليا، كلا

غرضها  Directivesلمتلقٌي توجليهات ل تقدٌـ ىذا ابػطابتتحدٌث عنو الكاتبة، كمن خلاؿ 
، تتمثٌل في فكٌ تّؾ أفعاؿ كبفارسة أفعاؿ أخرلل كىذاابؼتلقٌي  إحداث تغينً في سلوكيٌاتوالإبقازمٌ 

استخدامها بشكل مفرط سبيل إلى انفصاؿ الفرد العنكبوتيٌة، لأفٌ بالشٌبكة  –كلو جلزئياٌ  –ارتباطو 
 عن عابؼو الواقعيٌ.  

 :لأسلوب الاستفهاـ التّداوليّةالوظائف  -2-3

يأخذ أسلوب الاستفهاـ في فلك الدٌراسات التٌداكليٌة حيٌزا كبنًا؛ باعتباره أحد أىمٌ 
اه، فالاستفهاـ كإف كاف ظاىرياٌ إلٌا أفٌ ابؼعنى ، أم خركجلو عن مقتضالأساليب خركجلا عن ابؼلفوظ

، أم أفٌ التٌّكيب كإف أتى على كجلو الاستفهاـ، إلٌا 1يؤثرٌ في الدٌلالة لٌذم يخرج إليو داخليٌ عميقا
 ، يجلٌيها السٌياٌؽ الٌذم نشأ فيو ابػطاب.مقصد ابؼخاطًب يتحوٌؿ عن ذلك إلى مقاصد أخرلأفٌ 

ابغقيقيٌ  لة التٌعليم ابؼتوسٌط بكلٌ صنوؼ الاستفهاـكيحفل الكتاب ابؼدرسيٌ بؼرح
 معاف أخرل، كالأمر كالتٌعجٌب كالنٌهيإلى اىر الاستفهاـ رج عن ظالٌذم يخالمجازمٌ الاستفهاـ ك 

 ذلك:ل، كفيما يلي تفصيل كالتٌفجٌع كالتٌقرير ... كالزٌجلر

 :الانكارجيء الاستفهاـ بمعنى م -2-3-1
 ،مذموـ قيامو بتصرٌؼابؼتلقيٌ  علىابؼخاطًب  ينكرحينما  الانكارينحو الاستفهاـ منحى 

 .قٌف عن الكتابة: ألا تكتب؟كقولك بؼن تو  أك إهمالو لأداء ما طيلًب منو،

نصٌ ، كمن ذلك بؼدرسيٌ نصوص الكتاب ا كمثل ىذا النٌوع من الاستفهاـ بقده حاضرا في
 ، ىذا نصٌو:ككالده ابنيجرم حوار بنٌ حيث ، 2"سلّ  درىم"

                                                           
 .51، ص2013ينظر: عبد الله خلف القرارعة، بنية الأساليب في الأداء القرآنٌي، رسالة دكتوراه، جلامعة مؤتة، الأردف،  -1
 .52، ص2017ة للسٌنة الثاٌلثة من التٌعليم ابؼتوسٌط، سبتمبَ كزارة التٌّبية الوطنيٌة، كتاب اللٌغة العربيٌ  -2
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أبي، طلب منّا المعلّم أف نحضر غدا درىما واحدا فقط؛ لنشارؾ في مكافحة داء   -
 السّلّ.

ألم أقل لك دائمّا المعلّم لا يخاطبك إنوّ يخاطب غيرؾ؟ إنّي  !يبدو أنّك جننت -
 محتاج إلى درىم منو، مشاركة في مكافحة فقري.

 أبي، أمّي مريضة منذ أكثر من سنة بهذا المرض. -

ا من الحديث معي ىكذا؟ أنا لا أريد أف أشارؾ في مكافحة أيّ ألم أحذّرؾ مرار  -
 ، إنّي فقير ألا تعلم ىذا؟.شيء

بصل جلاءت على صيغة الاستفهاـ الإنكارمٌ، حيث تدؿٌ   ثلاثيشتمل ىذا ابغوار على 
كيبدك أنوٌ استخدـ ىذا النٌوع من استنكار الوالد بؼا طلبو منو كلده، على كلٌ بصلة استفهاميٌة 

برقيقها، أك يفعل أشياء لا أشياء يعجز ىو عن  كثنًا ما كاف يطلب من كالده  الولدالاستفهاـ لٌأف 
في سياٌؽ  كىوالوالد؛ لذلك استخدـ الاستفهاـ الإنكارمٌ مستنكرا ما يصدر عن كلده،  يرضاىا

علّم لا يخاطبك إنوّ يخاطب ل لك دائمّا المألم أق »بصلة من الأكامر، ففي قولو: لو  يوجٌلو ذلك
حذّرؾ ألم أ »، كفي قولو: يطلب منو ألٌا ينسى بأفٌ ابؼعلٌم لا يقصد أمثالو بهذا ابؼشركع ،«غيرؾ؟

يزجلره يسئ الأدب في حديثو معو، إلٌا أنوٌ ، رغم أفٌ الولد لم «مرارا من الحديث معي ىكذا؟
كيقرعو بدجرٌد تذكنًه بدرض كالدتو، كأنوٌ يريد أف يقوؿ لو: لا تذكٌرني مرارا بدرضها، فهو يريد أف 

تخدمو مع كلده منذ الٌذم اس تلك الألفاظعنو  تكشفيهرب من كاقع مؤلم لم يجد منو فكاكا، 
 .بداية

فهو لا  ،كارمٌ الإنفي خطابو، أم بؽجة الاستفهاـ  جةكيواصل الوالد استخداـ نفس اللٌه
نّائيٌا عن  يوقفويريد أف يتوقٌف من خلاؿ ذلك على ما طلبو منو ابنو ىذه ابؼرةٌ فقط، بل يريد أف 

كنلاحظ في ىذه العبارة أنوٌ  ،«إنّي فقير، ألا تعلم ذلك؟»طلب ابؼاؿ منو، لذلك بقده يقوؿ لو: 
جلعل الفقر من صفاتو لوحده، كلم ينسبها لعائلتو، حيث لم يقل مثلا: بكن فقراء، ككأنوٌ بذلك 
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فهو يذكٌره بدا يعانيو من فقر كعوز، رغم أفٌ الولد يريد أف يقوؿ لابنو: إنٌك لا برسٌ بدا أعانيو، 
 .يعيش نفس الظرٌكؼ الٌتي تعيشها عائلتو

الإبقازيةٌ من قبيل الأمرياٌت ذه الاستفهامات على بصلة من الأفعاؿ لقد انطوت ى
Directifs،  لا يقتضي التٌحقيق على أرض الواقع، فهو بدجرٌد النٌطق كىو رىينة التٌحقٌق، كىي

بو يعتبَ فعلا متحقٌقا، كالآثار رىينة استجابة ابؼتلقٌي، كإفٌ أفعاؿ الإنكار في ىذا ابغوار تفرض 
)الابن( القيٌاـ بفعل معنٌٌ، ىو في ىذا ابؼقاـ كما أسلفنا الذكٌر يتعلٌق بالكفٌ عن  على ابؼتلقٌي

       الوالد.طلب ابؼاؿ من 

 مجيء الاستفهاـ بمعنى التّعجّب: -2-3-2

، !، وما أكرـ عمرا!ىو ما كاف على ما أحسن زيدا»عبٌَ النٌحاة عن التٌعجٌب بقوبؽم: 
ىذا النّمط كاف داخلا ضمن أسلوب  ، فما كاف وفق!، وأكرـ بعمرو!وأحسن بزيد

تتوقٌف العرب على استخداـ ىذه الصٌيغ في  لملثراء اللٌغة كسعة دلالة ألفاظها؛ ك ، 1«التّعجّب
التٌعجٌب فقط، كمن ذلك استخدامهم لأدكات الاستفهاـ، كىم لا يقصدكف بها الاستفهاـ كإنٌّا 

، أك ابؽمزة، أك )ىل( كغنًىا كيف(غرضهم التٌعجٌب، كمن ذلك استخدامهم لأداة الاستفهاـ )
 من الأدكات، ككثنًا ما تيستخدـ ىذه الأدكات في سيٌاؽ التٌوبيخ أك الاندىاش.

كيحضر ىذا النٌوع من الاستفهاـ في كثنً من نصوص الكتاب ابؼدرسيٌ بؼرحلة التٌعليم 
ينقل لنا الكاتب أحداث حيث  ،2"درس في الوطنيّة" ابؼتوسٌط، كمن ذلك ما نقرأه في نصٌ 

بتصحيح بعض ابؼفاىيم ابػاطئة خطاب توعومٌ بؼعلٌم أياٌـ الثٌورة التٌحريريةٌ، يقوـ من خلاؿ ذلك 
لدل تلامذتو عن معنى الوطن، تلك ابؼفاىيم الٌتي غرسها الاستعمار الفرنسيٌ في عقوؿ ابؼتعلٌمنٌ 

 ، حيث يقوؿ ابؼعلٌم: ابعزائريٌنٌ عن الوطن
                                                           

 . 136ابؼبَدٌ، ابؼقتضب )مرجلع سابق(، ص -1
 .91كزارة التٌّبية الوطنيٌة، دليل استخداـ كتاب اللٌغة العربيٌة للسٌنة الثاٌنية من التٌعليم ابؼتوسٌط، ص -2
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أرض الآباء، ىو البلد الّذي نسكنو منذ أجياؿ، إفّ الوطن ليس الوطن ىو  -»
الأرض التّي نعيش فوقها فحسبُ، بل ىو كذلك كلّ ما على ىذه الأرض من سكّاف، وكلّ ما 

 فيها بوجو الإجماؿ.

 .«!.. وحميد سرّاج أيضا؟ ،!كلّ ىؤلاء يػُعَدّوف من الوطن؟  ،!المعلّم يقوؿ ىذا؟ -

كتتحدٌث كلٌها عن  ،لو ةسابق لنصوص ارة امتداداقتطعت منو ىذه الفقالنٌصٌ الٌذم ييعدٌ 
 بكدٌد مقاصد الكاتب إلٌا بقراءة النٌصوصمعاناة ابعزائريٌنٌ إباف فتّة الاستعمار، كلا يدكن أف 

ا من جلهة أخرل فإفٌ الشٌخصيٌات ابؼذكورة في النٌصٌ الثاٌلث ىي الثٌلاثة سويةٌ، ىذا من جلهة أمٌ 
ات ابؼذكورة في النٌصٌ الأكٌؿ كالثاٌني، لذا لا يدكن للقارئ أف يتفاعل مع الأحداث نفس الشٌخصيٌ 

 يقرأ النٌصوص الثٌلاثة معا.لم كالشٌخصيٌات ما 

، فإفٌ القراءة الواعية للنٌصوص كلٌها  مٌن في الفقرةراسة نوع الاستفهاـ ابؼتضكبالعودة إلى د
بؼغالطات ابؼعرفيٌة بؿاكلة كمن ا، فنحن أماـ ثلاث بصل استفهاميٌة، ىو ما يحدٌد ذلك كما ذكرنا

 سواء للجمل عن الفقرة أك عن بقيٌة النٌصوص. برديد دلالتها في سياٌؽ القراءة المجتزأة

المعلّم »ابعملة الأكلى  ذلك تعجٌبيٌة، فابرةي  بصعت الفقرة كما أسلفنا ثلاث بصل استفهاميٌة
خطابو دىشة، لأنوٌ أماـ أمر لم يتوقٌع حدكثو، كخاصٌة من  في، حيث نلمح » !يقوؿ ىذا؟

 شخص كاف يراه من الوجلهاء، بل كاف يراه أقرب إلى الفرنسيٌنٌ منو إلى ابعزائريٌنٌ، كىو ما يكشفو
إفّ المعلّم من الوجهاء، بينما حميد سرّاج شخص تلاحقو الشّرطة، أيّ »نفسو:  قولو في قرارة

، حيث يرسم لنا الكاتب من خلالو فهذا القوؿ يكشف لنا أمرا آخر ،«ىو الوطنيّ؟ الاثنين
على   -رغم جلزائريتٌو  -علٌم تدؿٌ ملابؿو صورتنٌ لشخصيٌتنٌ في نظر الطفل متناقضتنٌ، الأكلى بؼ

في  أفٌ ىواه فرنسيٌ كليست لو أمٌ صلة بوطنو، كالثاٌني لشخص مطارد يدثٌل نّوذج الوطنٌي الصٌادؽ
حيث كاف يعتقد أفٌ الوطنيٌة لا  بخطاب ابؼعلٌم إلى أف صيعًقعاش بهذا ابؼعتقد  فقد، اعتقاد الطفٌل

  .بل عنوانّا أكلئك ابؼطاردكف من أمثاؿ جلارىم "بضيد سراٌج" ،الوجلهاء ىؤلاءيدكن أف تتجلٌى في 
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دكف أف  –عقل التٌلميذ أف يجعل القارئ  خامرتلقد استطاع الكاتب بهذه ابؼقارنة الٌتي 
يعي بدقةٌ أفٌ الاستعمار الفرنسيٌ كاف يصوٌر للجزائريٌنٌ أفٌ ىؤلاء ابؼطاردين ىم  –يصرحٌ بذلك 

، كىذا ما يصطلح عليو في خارج القانوف، كىم بصاعة من اللٌصوص، كإلٌا فلماذا ىم مطاردكف؟
ر في شكل تأكيلات مصدرىا تتمظهكثنًا ما ، لأفٌ اللٌغة  "الأقواؿ المضمرة"بػػ اللٌسانيٌات التٌداكليٌة 

 .1الاستنتاجلات الٌتي بردث في ذىن الإنساف كلٌما حدثت ىناؾ عمليٌة تبليغيٌة
ينتهج نفس  بقد الكاتب ،«!كلّ ىؤلاء يػُعَدّوف من الوطن؟» كبالانتقاؿ إلى ابعملة الثاٌنية

تساؤلو عند ، فلم يتوقٌف في على لساف ذلك الطفٌل الٌذم لم يعد يصدٌؽ ما يسمع الأسلوب
شخصيٌة ابؼعلٌم، بل بذاكز الأمر إلى شيء آخر، كىو معنى الوطن، إذ أراد الكاتب أف يطرح فكرة 
أخرل كىي ضبابيٌة دلالة الوطن لدل الناٌشئة، كمن خلاؿ ىذا الاستفهاـ ساؽ أمرا في غاية 

 .لوطنهم جلتثاث انتماء ابعزائريٌنٌ، كىو أفٌ الاستعمار الفرنسيٌ كاد ينجح في االأهميٌة
كالكاتب من خلاؿ ذلك ارتكزٌ على كاحدة من أىمٌ قواعد النظريةٌ التٌداكليٌة، كنقصد 

كالٌذم تندرج ضمنو أربع  الٌتي حدٌدىا غرايس )مبادئ التٌعاكف( التخاطبمسلٌمات قواعد  بذلك
 :2قواعد ضمنيٌة

حيث بقد أفٌ الكاتب استخدـ قدرا معقولا من الكلمات تكفي لوصوؿ  قاعدة الكمّ: -
 الرٌسالة.

كاتب أكرد حيث جلاءت العبارات دالةٌ على صدؽ دىشة الطفٌل، فال قاعدة الكيف: -
   .تلك العبارات كىو يعلم أفٌ القارئ يصدٌؽ ما يقولو

 حيث تعلٌق التٌساؤؿ بابؼقاـ الٌذم طيرح فيو. قاعدة العلاقة: -
بقاح د قولو ي، كما ير حيث ارتبط ىذا التٌساؤؿ بدا يريد الكاتب قولو الجهة: قاعدة -

 الاستعمار الفرنسيٌ في فكٌ ارتباط فئة من الشٌعب ابعزائرمٌ بوطنهم.
                                                           

 . 237ينظر: عمر بلخنً، مقالات في التٌداكليٌة كابػطاب )مرجلع سابق(، ص -1
 .121ينظر: طو عبد الرٌبضن، اللٌساف كابؼيزاف )مرجلع سابق(، ص -2
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      إفٌ احتّاـ ىذه القواعد تضبط مسار ابػطاب، بحيث بذعل ابؼخاطب يبلغ مقاصده 
، ككلٌ خركج عنها أك عن إحداىا سيؤدٌم لا  -كما ىو الشٌأف في خطاب ىذا ابؼعلٌم لتلامذتو   -

نقل كلاـ  –أم التٌلاميذ  –، كىنا سيتحتٌم على ابؼتلقٌي بؿالة إلى اختلاؿ العمليٌة التٌواصليٌة
ث كجلدنا أفٌ معلٌمهم من معناه الظاٌىرمٌ إلى معناه ابػفيٌ، كىو ما لم يحدث في ىذه التٌجربة، حي

 .، رغم ما أظهره من دىشةيفهم مقاصد أستاذهالطفٌل استطاع أف 

إلى ابعملة الثاٌلثة، بقد أفٌ الطفٌل يستحضر في تساؤلو شخصيٌة بضيد سراٌج،  كبالانتقاؿ
 ذلكلا يدكن لو أف يتفاعل مع الأحداث إلٌا إذا كاف قد تتبٌع  "درس في الوطنيّة"كالقارئ لنصٌ 

الٌذين  "من أجل حياة أفضل"كنصٌ  "المطاردة"ابقنٌ لو، نصٌ سٌ الصٌنٌ نٌ لل قراءتومن خلاؿ 
في  كابؼواصلةدليل استخداـ كتاب "اللٌغة العربيٌة" للسٌنة الثاٌنية من التٌعليم ابؼتوسٌط،  يتضمٌنهما

صل، أفٌ النٌصٌ كحدة لسانيٌة، كىذه الوحدة ىي الأساس الٌذم بو يتحقٌق التٌوا القراءة ىو ما يؤكٌد
 كلا يهمٌ حجمو.

 :التّقريرمجيء الاستفهاـ بمعنى  -2-3-3

التٌقرير، كييعرٌؼ  من ابؼعاني الٌتي يخرج عنها الاستفهاـ عن معناه ابغقيقيٌ إلى معنى بؾازمٌ 
حملك المخاطَب على الإقرار والاعتراؼ بأمر قد استقرّ عنده نفيا أو »أنوٌ ىذا الأخنً على 

فليس ابؼراد من ىذا الاستفهاـ طلب العلم؛  ،1«زاـأوقع في النّفس، وأدؿّ على الال إيجابا؛ لأنوّ
لأنوٌ صادر بفنٌ لا يعلم إلى آخر يعلم، لكنٌ ابؼقصود بو ىو بضل ابؼخاطىب على الإقرار كالاعتّاؼ 

 بدا يعرؼ.

ستفهاـ، كتتضمٌن نصوص القراءة بؼرحلة التٌعليم ابؼتوسٌط الكثنً من مثل ىذا النٌوع من الا
ذم ، في فقرتو الأخنًة ابؼقتطعة من ىذا النٌصٌ، كالٌ "أسرى الشّاشات"كمن ذلك ما نقرأه في نصٌ 

خاصيٌة الاستدلاؿ بقد الكاتبة قد اعتمدت على  حيث، ابغجاجليٌ مؤشٌرات النٌصٌ  افيه تتمظهر
                                                           

الزٌركشيٌ، بؿمٌد بن عبد الله، البَىاف في علوـ القرآف، برقيق: يوسف ابؼرعشليٌ كآخركف، دار ابؼعرفة، بنًكت، د.ط،  -1
 .436ص، 2، ابعزء1964
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في الفقرة بؿلٌ الشٌاىد،  يتجلٌى، كىذا ما كطرح الأسباب الوجليهة كنتائجها بشكل كاضح ابؼنطقيٌ 
في تصفّح سريع لو استطعنا حساب الفترة الزّمنيّة اليوميّة التّي نقضيها »حيث تقوؿ: 

 لشاشات ىواتفنا الذكّّيّة ومواقع التّواصل الاجتماعيّ لأصابتنا صدمة، ووصلت إلينا مرارة
ل من أىمّيّة الأمر، الإحساس بهدر الوقت، لكنّنا اعتدنا التّخفيف من ىوؿ الصّدمة والتّقلي

باعتبار أفّ التّصفّح سريع ودونو نشعر بالوحدة، وأفّ الجميع يقوموف بذلك. فهل الانزواء 
 .1«؟على الشّاشات يمثّل ىروبا من الوحدة أـ أحد أسبابها

يتٌضح للقارئ من خلاؿ ىذه الفقرة أفٌ الكاتبة بزاطب فئة بؿدٌدة، كىي فئة ابؼدمننٌ على 
اللٌسانيٌة  مبادئمعتمدة في خطابها على إحدل أىمٌ التٌواصل الاجلتماعيٌ، استخداـ شبكات 

ابؼصوغة في ىذا ابػطاب ىي معركفة ؛ لأفٌ المحتويات مسبق""الافتراض الالتٌداكليٌة، كنقصد بذلك 
 معكمستمدٌة من معرفتو ابؼوسوعيٌة ابػاصٌة، كيتشاطر بديهيٌاتها  سلفا كمقبولة من ابؼرسل إليو،

 كعليو فإنٌّا تشكٌل قاعدة متينة لبناء خطاب كتقرير مسلٌمات.ابؼرسل )الكاتبة(؛ 

ج الكلاـ، كجلعلت تساؤؿ الكاتبة يفي خطاب كهذا أحكمت نسإفٌ ىذه الافتّاضات 
بعدما حدٌدت في خطابها خطورة منطلق أنٌّا أكردت تساؤبؽا تفاعلا بنٌ القارئ كالنٌصٌ، من يحقٌق 

كتقليب صفحات مواقع التٌواصل الاجلتماعيٌ، كقد ساقت الكاتبة تساؤبؽا ىدر الوقت في تصفٌح 
فعل ينتج عنو  إنجازيّ فعل ، فتساؤبؽا لا لغرض الاستفهاـ، كإنٌّا لتنبيو ابؼتلقٌي لتقرير ىذه ابغقيقة

 .التٌقليل من ابعلوس إلى شبكات التٌواصل الاجلتماعيٌ ابؼتلقٌي يتمثٌل في  من طرؼ تأثيريّ 

إفٌ تعليميٌة اللٌغة من خلاؿ ىذا الطرٌح سيفتح أمامنا ىذا لا يسعنا إلٌا القوؿ: كلٌ بعد  
أك الأكزاف الصٌرفيٌة  النٌحويةٌ الأبوابعلى أنٌّا أكسع من أفٌ بردٌىا  إليهاآفاقا جلديدة، بذعلنا ننظر 

إذ كاف على كعي  ابؼقاصد إلٌا  يتأصٌل لدل ابؼتعلٌم برديد، كلا يدكن أف أك الأساليب البلاغيٌة
كىو الشٌيء الوحيد الٌذم يكشف نوايا  الظرٌكؼ الٌتي تشكٌل فيها ابػطاب، على الوقوؼبأهميٌٌة 

  كمقاصد ابؼرسل، كميلو إلى اختيار ذلك النٌوع من ابػطاب.
                                                           

 .37، ص2019كتاب اللٌغة العربيٌة للسٌنة الراٌبعة من التٌعليم ابؼتوسٌط )ابعيل الثاٌني(، كزارة التٌّبية الوطنيٌة،  -1



 
 خاتمة

 



 خاتمة

 

245 
 

 :خاتمة

"التّداوليّة وتعليميّة اللّغة العربيّة، المقاربة النّصّيّة بعد الفراغ من بحثي الدتواضع الدوسوـ بػػ 
، وأهميتّها في تحليل ، والّذي تطرقّت فيو إلى مبادئ التّداوليّةفي مرحلة التّعليم المتوسّط أنموذجا "

اللّغة ليست لرموعة من  ؛ من منطلق أفّ في تعليميّة اللّغة العربيّة استثماره وىو ما يدكن الخطاب؛
وأداة الفكر  ،أحاسيس ومشاعر ونوازع كامنةوسيلة للتّعبنً عن الألفاظ والقواعد الجامدة، بل ىي 

بها يتمّ التّواصل بنٌ بني البشر؛ وىذا ما تسعى الدناىج الدّراسيّة إلى تأصيلو، و ووعاء تراث الأمّة، 
 بالوصوؿ إلى تكوين متعلّم يحسن استخداـ اللّغة بشكل صحيح في حياتو اليوميّة. وذلك

إفّ الذدؼ من ىذه الدّراسة لم يكن تنظنًا باستحداث طرائق جديدة في تعليميّة اللّغة العربيّة، 
يق آليّاتها إنّّا الذدؼ كاف لررّدَ استقراء للّسانيّات التّداوليّة، من خلاؿ لزاولة استخداـ مبادئها، وتطب

في التّواصل البيداغوجيّ القائم على التّبادؿ والتّشارؾ وتشجيع ثقافة الحوار، ىذا من جهة، ومن جهة 
أخرى تدريب الدتعلّم على استخداـ تلك الدبادئ في تحليل النّصوص، وقد خلصت من ىذا البحث 

 إلى النّتائج التاّلية:

  ّة يتطلّب الاستفادة من الأبحاث والعلوـ الدتعدّدة، إفّ النّهوض بمشروع تعليميّة اللّغة العربي
 تشهد تجدّدا بنٌ الفينة والأخرى.ومن ذلك الأبحاث اللّسانيّة الّتي 

  يجب على معلّم اللّغة العربيّة الاطّلاع على النّظريّات اللّسانيّة، وتكييفها مع الطرّائق الّتي
إذا تلقّى تكوينا قاعدياّ في اللّسانيّات، ينتهجها في التّعليم؛ ولا يدكن أف يتحقّق ذلك إلّا 

استيعابو لدفاىيم تلك النّظرياّت يجعلو يهتمّ بالجانب التّطبيقيّ أكثر من الجانب وإفّ 
 النّظريّ في تعليم اللّغة.

  من منطلق أفّ اللّغة وسيلة تواصل؛ يجب أف يدتلك الدعلّموف الدهارات والقدرات التّواصليّة
لدتعلّمنٌ إلى اف التّواصليّ الدناسب؛ لنقل ذلك لقدرة على خلق الدوقالتّداوليّة، وكذلك ا

 لتحصيل فائدة، ألا وىي استعماؿ اللّغة العربيّة تواصلياّ.
 وىو أىمّ لراؿ لارتجاؿ اللّغة إفّ التّواصل الشّفويّ ىو أىمّ وسيلة يدارس بها الدتعلّم اللّغة ،

في مواقف تواصليّة يبتكرىا الدعلّم وفق المحتوى التّعليميّ للّغة، وىو ما يصبو إليو الدنهج 



 خاتمة

 

246 
 

؛ لذلك وجب زيادة السّاعات الدخصّصة للتّعبنً الشّفويّ؛ التّداولّي في تعليميّة اللّغة العربيّة
  ت توجيو معلّمو.حتّّ يجد الدتعلّم فرصة أكبر لاستعماؿ اللّغة تح

  لا بدّ أف يتأسّس مشروع تعليميّة اللّغة العربيّة على إكساب الدتعلّمنٌ مادّة لغويةّ كافية
ومناسبة تدكّنهم من تأدية الأغراض التّبليغيّة؛ وىذا بإدراج وضعيّات ذات معنى، تتصّل 

 بواقعهم الدعيش.
 تّخلّص من العاميّة في تواصلهم مع في كثنً من الأحياف نجد أفّ الدتعلّمنٌ لم يستطيعوا ال

الأستاذ؛ لذلك وجب على أساتذة الدواد الددرسّة باللّغة العربيّة فرضها لغة تواصل داخل 
 حجرة الدّرس، ولا يدكن أف نصل إلى ذلك إلّا إذا كاف الأستاذ سبّاقا إلى استخدامها. 

  يختلف استخداـ اللّغة داخل نسيج الأمّة الواحدة بنٌ شعب وآخر؛ لذا فإنوّ من الخطأ في
 –الآخرين حرفيّا ولزاولة تطبيقها على متعلّمنٌ آخرين، فالنّقل وثقافة التّعليم نقل تجارب 
م، وخاصّة فيما يتعلّق الدتعلّ يجب أف يراعي خصوصيّة وبيئة  –وإف كاف منو بدّ 

يجب أف تخضع تلك النّصوص إلى التّحديث والتّجديد تداشيا مع بالنّصوص، بل 
 الدستجدّات الّتي تشهدىا الحياة في كلّ المجالات.

    إفّ اكتساب مهارات لغويةّ لا يعني بالضّرورة حفظ كمّ ىائل من البنى والقواعد، وإنّّا
وعليو فإفّ تدكّن الدتعلّم من استخداـ اللّغة بشكل صحيح في مواقف تواصليّة؛ يعني 

علاقة تتوضّح فيها من طرؼ تعليميّة اللّغة تفرض أف تكوف العلاقة بنٌ الدعلّم والدتعلّم 
الدعلّم الدقاصد، حيث يكوف خطابو واضحا صادقا في ظلّ استخدامو للقدر الدطلوب من 
الكلمات دوف تزيدّ فيها، ويكوف كلامو ذا صلة وثيقة بالدوضوع الدتناوؿ، والابتعاد عن 

 شو والاستطراد.الح
    توى إفّ تطبيق الدنهج التّداولّي في تدريس اللّغة العربيّة من شأنو أف يرفع من مس

التّحصيل الدعرفّي للمتعلّم؛ وذلك من خلاؿ إتاحة فرصة لو للمشاركة في فعل التّعليم، 
ذي قد لوقت والجهد الّذي يبذلو الدعلّم، والّ بالإضافة إلى ذلك إمكانيّة استثمار كثنً من ا

 يبذلو أحيانا في طرائق ووضعيّات تجعلو يفشل في الوصوؿ إلى أىداؼ الدّرس.
  من منطلق أفّ التّداوليّة تولي السّيّاؽ أهميّة كبرى؛ فإفّ خلق وضعيّات تعلّميّة يتجلّى فيها

حضوره، سيجعل الدتعلّم يقبل على تعلّم اللّغة، ويتمّ ذلك باستثمار الأحداث الراّىنة، 
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حاضرة؛ وىو ما يسهّل على الدتعلّم التّعبنً الوظيفيّ بنوعيو: الشّفويّ لأفّ معطياتها تكوف 
 والكتابّي.

بعد عرض ىذه النتّائج؛ نقوؿ: إفّ الدنهج التّداولّي يسهم بشكل كبنً في القضاء على 
ريبة من الدتعلّم.  مشكلات تعليم اللّغة العربيّة؛ من خلاؿ وضعها في سياقها الواقعيّ؛ وىو ما يجعلها ق

كما أفّ الدنهج التّداولّي يغني الجانب الدّيداكتيكيّ ببعض الآليّات؛ فيفرض على عناصر التّواصل 
التّلاؤـ لتحقيق الغاية من تعليم اللّغة العربيّة، ونعني بذلك تعليمها استعمالا في سياقات لستلفة؛ 

 فتصبح بذلك اللّغة حاضرة في حياتو اليوميّة.



مصادر 
 ومراجع
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 و –أ            مقدّمة
 .......................................................................... مدخل

اهات الدعتمدة في تعليميجة اللجغة  40       الاتّج
  اه الدعياريج  40        أوجلا: الاتّج
 :اه الوصفيج  ثانيا  21        الاتّج
  اه التجوليديج التجحويليج  14      ثالثا:   الاتّج
  اه التجواصليج  12        رابعا: الاتّج

 الفصل الأوّل
 40  مفاهيم حول التجداوليجة و أبعادها الابستمولوجيجة في العمليجة التجواصليجة -2

 40       حول الدصطلح -2-2
 40      التجداوليجة لغة -2-2-2
 42      التجداوليجة اصطلاحا -2-2-1

 00       نشأة اللجسانيجات التجداوليجة -1
 04      علاقة التجداوليجة بالعلوم الأخرى -4

 04     علاقة التجداوليجة باللجسانيجات البنيويجة -4-2
  01      علاقة التجداوليجة بعلم الدجلالة -4-1
 04     علاقة التجداوليجة بالنجحو الوظيفيج  -4-4
 00  باللجسانيجات النجفسيجة واللجسانيجات الاجتماعيجةعلاقة التجداوليجة  -4-0
 05     علاقة التجداوليجة بتحليل الخطاب -4-0
 02     علاقة التجداوليجة بلسانيجات النجصج  -4-6
 05     علاقة التجداوليجة باللجسانيجات التجعليميجة -4-5

 61       ركائز اللجسانيجات التجداوليجة -0
 61        الإشاريجات -0-2

 64     الشجخصيجةالإشاريجات  -0-2-2
 60      الإشاريجات الزجمانيجة -0-2-1
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 66      الإشاريجات الدكانيجة -0-2-4
 65     الإشاريجات الاجتماعيجة -0-2-0

 51       متضمجنات القول -0-1
 54      الافتراض الدسبق -0-1-2
 50      الأقوال الدضمرة -0-1-1

 50       الأفعال الكلاميجة -0-4
 50  تصنيف الأفعال الكلاميجة عند أوستين وسيرل -0-4-2

 50    عند أوستين -0-4-2-2
 22     عند سيرل -0-4-2-1

 20       الاستلزام الحواريج  -0-0
 :الفصل الثاّني

اث اللجغويج العربج   تّلجيجات البعد التجداوليج في مدوجنات الترج
 51         عناصر الخطاب -2

 51       الدخاطِب -2-2
 50       الدخاطَب -2-1
 56       الخطاب -2-4
 55       السجياق -2-0

اب العربج  -1  55       التجداوليجة في الترج
 55       النجحاة -1-2

 242    في باب اختيار الرجفع -1-2-2
 240    في باب الحذف -1-1-1
 245   في باب التجقديم والتجأخير -1-1-1-4

 221       البلاغيجون -1-1
 220   التجداوليجة للاستفهام الأبعاد -1-1-2
 214    للأمر التجداوليجة الأبعاد -1-1-1
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 241  الأبعاد التجداوليجة لأسلوب التجمنج  -1-1-4
 246  الأبعاد التجداوليجة لأسلوب النجداء -1-1-0
 245  الأبعاد التجداوليجة لأسلوب النجهي -1-1-0

 :الفصل الثاّلث
 مواصفات النجصج التجعليميج في ضوء اللجسانيجات النجصجيجة

 202         مفهوم النجصج  -2
 202       النجصج لغة -2-2
 202      النجصج اصطلاحا -2-1
اث العربج  -2-4  205    ماهية النجصج في الترج
 200    النجصج في الدجراسات الغربيجة الحديثة -2-0
 205    النجصج في الثجقافة العربيجة الدعاصرة -2-0

 261      النجصج التجعليميج في الدقاربات الحديثة -1
 260   ومؤشجراتها الدتوسجطأنماط النجصوص التجعليميجة في مرحلة التجعليم  -4

 266      النجمط السجرديج  -4-2
 265      النجمط الوصفيج  -4-1
 262      النجمط التجوجيهيج  -4-4
 262      النجمط الحواريج  -4-0
 265      النجمط التجفسيريج  -4-0
 254      النجمط الحجاجيج  -4-6

 252    الدقاربة النجصيجة ودورها في تنمية الكفاءة التجواصليجة -0
 250     النجصجيجة وعلاقتها بتعليميجة اللجغةاللجسانيجات  -0
 255         الاتجساق النجصجي -6

 252         أدوات الاتجساق 
 252       الإحالة -أ 
  220       الاستبدال -ب 
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 226       الحذف -ج 
 255     الوصل بأدوات الرجبط -د 
 254      الاتجساق الدعجميج  -ه 

 :الفصل الرّابع
 سيجاق الدقاربة النجصجيجة الخطاب التجعليميج التجداوليج في

 142    لأساليب اللجغويجةاستراتيجيجات التجواصل في تعليميجة ا -2
  145      في تعليميجة النجحو -2-2

 124   في باب التجقديم والتجأخير -2-2-2
  122      تقديم الدبتدأ -
 125      تقديم الخبر -

 144      ف التجداوليجة للأساليب اللجغويجةالوظائ -1
 142    التجداوليجة لأسلوب النجداءالوظيفة  -1-2
 140    الوظيفة التجداوليجة لاسم الفاعل -1-1
 145    الوظيفة التجداوليجة لأسلوب الاستفهام -1-4

 145  مجيئ الاستفهام بمعنى الإنكار -1-4-2
 145  مجيئ الاستفهام بمعنى التجعججب -1-4-1
 101  مجيئ الاستفهام بمعنى التجقرير -1-4-4

 100           خاتمة
 104         والدراجعقائمة الدصادر 

 161         فهرس الدوضوعات
        

 
 


