
 

 



 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 



 

 

 

 الإىداء
 

 :إلى
 

  روحي الوالدين العزيزين  رحمهما الله وأجزل مثوبتيهما 

  جلال ،دلال، وصال، نوال، ابتهال، نهال : أم جلال والأعزة 

  إلى كل الأعزة من أقارب وأصدقاء عبر ربوع الوطن 

  إلى كل نفس طاىرة تواقة إلى المعرفة والإنغماس في أوعية العلم 

 ...أىدي عصارة ونتاج بحثي المتواضع



 

 

 كلمة لابدّ منها 
 

 : أتقدم بجزيل الشكر ووافر الثناء إلى
  ،سادتي المعلمين والأساتذة عبر كامل تدرجاتي في رحاب الدراسة

أىل العلم والفضل الذين سَقَّونا بجميل معارفهم ورسخوا فينا رائع 
 .قيمهم

  كل من قدم لنا من العون ماشكَّل إضافة نوعية لنا في إنجاز ىذا
 .البحث

  أستاذيَّ الفاضلين اللذين انطلقت بإشرافهما منذ البدء في إنجاز
 ىذا المشروع 

  الأستاذ غانم حنجار والأستاذة دنيا باقل على ما وفراه لي من
 .فسيح النشاط وعميق المعرفة وخالص التوجيو ونبيل المشاركة 

  إلى كل من تعانقو أقدارنا في حدائق الرسالة التربوية وبساتين
.الايجاب التعليمي التكويني، من مفتشين ومديرين وأساتذة
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صلى عليهم رسلو كأنبياؤه، فبابظك يا ربٌ يكوف ابؼبتدل   اللٌو جلٌ ثناؤه، تباركت
ي
صفاتو كأبظاؤه، ابؼ

 .كعلى خطا نبيٌك يكوف ابؼهتدل، فصلٍّ اللهم على رسولك البشتَ ابؼعلٌم على ابؼدل
 يعدٌ الاىتماـ بدسائل التًبية كقضايا التعليم من الأكلويات التي شغلت كلا تزاؿ تشغل اىتماـ 

ابؼختصٌتُ كرعاية الدارستُ منذ القدلص، إذ أفٌ التعليم كالتًبية عنصراف متًافقاف لا ينفصماف، فهما 
ابؼدخلبت كبنا العمليات كبنا ابؼخرجات، فهما اللذاف يوشحاف كلٌ التجارب النهضوية كالنقلبت 

التنموية للمجتمعات، كتتجلٌى قيمة التعليم كالتعلٌم في ما أفرزه الفكر الإنسالش من خلبؿ بناء ابغضارات 
كترقية الأمم، فبفضل التعليم تزدىر كتنجح كبروز المجتمعات أفضل ابؼنازؿ كأحسن ابؼراقي، لا تندثر 

 .أكتفشل حينما يغيب التعليم كتتناقص درجات الاىتماـ بو
القدبية كابغاضرة  الصادح بكل حضارات كمنتجات الأقواـ البائدة أك  كلعلٌ سبر أغوار التاريخ ىو

عن الفكر التًبوم الذم أنتجو العقل الإنسالش كطبقو في بـتلف القطاعات  فالتٌعليم في جوىره يعبٌر 
كبدتعدد الطرٌائق كالأساليب، توخيا لتنمية قدرات الإنساف بغرض توظيفها في الابذاه الذم يضمن 
للمجتمع غاياتو القريبة كالبعيدة، كتدحرج ىذا ابؼسعى الإنسالش عبر التاريخ مؤثرا كمتأثرا بتقلبات 

الأكضاع السياسية كالاقتصادية التي عرفتها المجتمعات، كحتى كإف اختلفت رؤاىا ك مبتغياتها كمأمولاتها  
إلٌا أنٌّا اجتمعت على فكرة مفادىا تقديس العلم كالرفع من شأف التعليم، باعتباره بؿركا لدكاليب 

التحضٌر كآليات التقدـ، كعند ابغديث عن التعليم كحركيتو الكونية نقف على منجزاتو التي عرفتها 
ابغضارات القدبية، التي أسست إلذ فكر منتج، تبلورت آثاره في منتجاتو العجيبة كالتي برظى إلذ الوقت 
الراىن بالدراسة كالتكفل كالتحليل، فالرؤية إلذ أبنية التعليم تبقى متزايدة في منحى تصاعدم، بؼا بيتلكو 

 .في التغيتَ الإبهابي كالتحويل بكو الأصلح، بغض النظر عن زكايا الرؤية العقدية كالركحية ابذاىو
 كلتتبع مسارات التعليم كالتٌدريس على اختلبؼ ابؼصلحات، يلزـ الكثتَ من الدراسات ابعادة 

كالواعية كابؼستفيضة لإدراؾ ماىيتو كبرسس أبماطو كأشكالو، كدراسة أسباب بقاحو أكفشلو، كتعقٌب 
نتائجو من خلبؿ الإحاطة بابؼعارؼ كالعلوـ كالوقوؼ على مدل انعكاساتها على بناء المجتمعات على 

الأصعدة كافة، فالراىن ابؼعاصر أىملى على ابؼهتمٌتُ في المجتمعات القوية، كالتي لد تقول إلٌا بقواه، أف يبدأ 
مشركعها في ابذاه التحكم في مقتضيات الطبيعة كجزئيات الكوف بعناصره ابؼتداخلة، كجوديا، تنمويا 
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كركحيا، كبعد برصيل أعظم ابؼؤشرات ابؼوجبة التي حققها التعليم كالاىتماـ بالعلم، مالد يصدقو العقل 
نفسو، فيبقى مندىشا في ابؼآلات النابذة كابغصائل ا﵀ققة، إذ لا بيكن اعتبار آخر ابؼختًعات في عالد 
الإلكتًكف كفضاء الذرة كميادين التصنيع كبؾالات الابتكار العلمي، التي طوٌرت كلُّها حياة الأفراد كدينىا 
المجتمعات، إذ لد تثن عمليات التجديد كالبحث ابؼتواصلتُ عزبية ابؼختصٌتُ في إطار التعليم كمنظومات 

التعلٌم، اكتفاء منهم بالكفايات التي كصل إليها التطبيق العلمي للمفاىيم كابغقائق كالعلبئق بتُ 
ابؼخلوقات كمستويات التفاعل كالتناقض بينها، بل الشأف التعليمي كاصل طريقو ابؼتنامية ابؼتزايدة أملب في 

السيطرة على الإنساف بعد التحكٌم في الطبيعة، كىذا ىو مبتغى العالد القوم ابؼتقدٌـ رغم غطرستو 
الإنسانية كتوحشو السلوكي في كثتَ من ا﵀طات الشاىدة عليو بالسلب كالقيمة ابؼخزية، لاسيٌما إذا ما 
تعلق الأمر بدا بيسٌ بكرامة الإنساف، التي أبادتها كأفنتها ابغركب ابؼستندة إلذ جديد ابؼختًعات ابغربية 

 .كابؼبتكرات في شؤكف التسلٌح
 كمهما يكن فإفٌ النافذة ابؼثلى التي نطلٌ منها على منافع كجدكل العلم كأفضاؿ التعلٌم، لناطقة 

بحقيقة كجوىر ابؽادفية التي يتًكها التعلٌم ابعيٌد كالتكوين الفعٌاؿ في نفوس البشر، فيقلب حياتهم رأسا 
على عقب، فكاف الانطلبؽ في تسريع كتائر التكفٌل بالتعليم كالتعلٌم، كإحاطتهما بأنفس الوسائل كأقوٌـ 

 .الآليات، كأبشن ابؼقابًلبت، فأضحت عمليات التحستُ كالتطوير إجراء طبيعيا، يفرض نفسو بكلٌ بسيٌز
 كابعزائر كبقية دكؿ العالد استغلت ابؼتاح من الإمكاف كالزماف كابؼكاف في بذسيد ىذه الرؤية 

التطويرية ابؼتكفِّلة بالتجديد الضركرم كابؼستدلص لعناصر الفعل التًبوم، خاصة كأفٌ ابؼستدمر أكرثنا 
كمع ... أحجاما لا تعدٌ كلا برصى من ابؼعيقات في بؾاؿ العلم كالاقتصاد كالاجتماع كالفكر كالفنوف

ذلك بٌست استجابة ابؼسؤكلتُ منذ فجر الاستقلبؿ إلذ التكفٌل بدسائل كقضايا التعليم، بدا بظح بو 
 .الإمكاف ابؼتاح

سَّدة في إنشاء ابؼؤسسات التعليمية كإيفاد ابؼدرستُ كإحداث نوعيات في         ظهرت تلك ابعهود بؾي
التنظيم كالتسيتَ لشؤكف ابؼدرسة كابؼدرٌس كابؼتمدرس، كعملت ابغكومات ابؼتعاقبة منذ ذلك العهد على 
مواكبة كمرافقة كبذؿ ابعهود كالتكفل بالأعباء التي تطلبتها الإصلبحات التًبوية ابؼتلبحقة، كعلى الرغم 

من النتائج ا﵀قَّقة عبر نتائج التمدرس عبر السنوات، كالتي تباينت بتُ ابغسن كابؼتوسط كالضعيف توافقا 
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مع الظركؼ كالأكضاع التي عرفتها ابعزائر كبقية دكؿ العالد، كشعورا من القائمتُ على الوصاية التًبوية 
كدكائرىا التنفيذية ابغكومية ،عملت على ضركرة التكفٌل بتطوير ابؼناىج كبرديث البرامج التعليمية 

 .باعتبارىا أمتن ابغلقات التي تقتضيها السلسلة التنموية العامة كالتًبوية بشكل خاص
كبؽوؿ ما أحدثتو آليات التطوٌر كالاختًاع على بصيع ابؼستويات ابؼؤشرة إلذ التقدٌـ ابغتمي الناتج  

من بذويد الفعل التعليمي كمراعاة متطلباتو الآنية كابؼستقبلية في تصوٌر مستمر، جاد، منخرط في أكلذ 
الأكلويات التي تدفع إلذ تهيئة الفرد ابؼتعلٌم كخلق ظركؼ تفاعلو مع المجتمع للئسهاـ في تطويره، فالفعل 

التًبوم ذكشأف بالغ الأبنية في بؾتمع موسوـ بعديد ابػصائص اللٌغوية كابؼميٌزات الثقافية، كللعلم فإفٌ 
ابؼقاربات ابؼضامينية كابؽادفة كالكفائية بثوبيها السابق كابغالر ،كانت أبرز منتهجات التفعيل كأساليب 

الإصلبح التًبوم، فقد سابنت تدخلبت الإصلبح في ابؼساس بعناصر التأطتَ كابؽياكل كالبرامج  
كابؼناىج بشكل متواصل، لأفٌ الأىداؼ تعلو تناسبا مع علو ابؼواقع كابؼراكز التي برظى بو كلٌ أمة داخل 

 .ىذا الكوف ابؼتصارع ابؼتناقض ابؼتدافع بكوالأفضل، كبشتى الطرائق كالتقنيات كالأساليب
  كفي ىذا الباب من أبواب التنمية المجتمعية، كاف حرص ابؼدرسة ابعزائرية بعتُ ابعدٌ كصوت ابعهد 

كحس ابؼدٌ على التجديد ابؼنهجي في توجٌو تربوم، بيداغوجي، ديداكتيكي على مستول ابؼناىج 
التعليمية، كونّا مطالبىة بالتحستُ كالتطوير اللذين أنشدبنا التماشي مع ابؼستجدٌات النوعية في بؾاؿ 
التٌعليم كفي ميداف متطلٌبات المجتمع كغاياتو ابؼنظورة، بأسلوب الرعاية ابعادة كالفاعلة لشؤكف التعلٌم  

في بؿطتو الأكلذ، ثمٌ من خلبؿ  (ـ2003-2002)فكاف التجديد في ابؼناىج انطلبقا من ابؼوسم الدراسي 
إلذ يومنا ىذا، في ثوب متجدٌد بنوعية  (2017-2016)بؿطتو الثانية ابتداء من ابؼوسم الدراسي 

إصلبحية تقنية كفنٌية مسَّت ابؼركبات كابؽيكلة كابؼكونات كالستَكرات كالآليات التعلٌمية كالتقوبيية، مسايرة 
للتطوٌر العاـ الذم يعرفو المجتمع كالعالد بتحولاتهما اللبفتة للنظر كابؼدىشة في كثتَ من الأحايتُ، للطفرة 

 . التي نستيقظ عليها كل صباح في ربوع ابؼعمورة
 كبؼا كانت بؾالات التعلٌم كمواد التعليم كمسوغات التجديد متباينة كبـتلفة جاء الاىتماـ بابؼناىج 

التعليمية كفق ابؼراحل كالأطوار كبتنظيمات تربوية كبيداغوجية أصدرتها الدكائر الوصٌية على القطاع التًبوم 
،كالذم بودٌد السياسة 23/01/2008 الصادربتاريخ 08/04القانوف التوجيهي للتًبية : عبر سنداتها الربظية
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التًٌبوية بكلٌ متعلقاتها من أىداؼ ككظائف كبـرجات مرتبطة بابؼؤسسة التعليمية للمرحلة، كمن شقٍّ 
ديداكتيكي بيداغوجي كانت ابؼهاـ في إطار الإصلبح التًبوم مسنودة إلذ اللجنة الوطنية للئصلبح التي 
أفرزت المجموعات الوطنية ابؼتخصصة للمناىج كالمجموعات ابؼتخصصة للمواد، حيث جاءت الأىداؼ 

الأكلذ متطابقة مع ابؼخطٌط ابؼرجعي العاـ للمناىج من جهة، كمع مستول ابؼعارؼ كالتطورات 
 . التكنولوجية من جهة أخرل

  أمٌا المجموعات ابؼتخصٌصة ابؼنبثقة عن اللٌجنة الوطنية للمناىج، فتتمثل مهمٌتها الرئيسية في تصميم 
كإعداد البرامج التعليمية كالوثائق ابؼرافقة بؽا من أدلةٌ كسندات توضيحية، التي تتطلٌبها ابؼواقف 

 .كابغاجات ابؼستعجلة، عبر تعليمات تسند إلذ الوصاية لإرسابؽا كتعميمها كمتابعتها ميدانيا
 كباعتبار ابؼناىج إحدل ا﵀اكر الأساسية للعملية التًٌبوية التٌعليمية، فإفٌ الاىتماـ بها صار فعلب 

يٌنا،كمن الإنتاجات التي أبقزتها المجموعات ابؼتخصٌصة للمواد كابؼراحل التعليمية، إعادة كتابة مناىج  بؿي
، تضمٌن منهاج مادة اللٌغة العربية مستشعرا 2016ابؼدرسة الابتدائية في توجٌو برسيتٍ في طبعتو لسنة 

أبنيتها كمضامينها ابؼعرفية كأدكارىا في تفعيل ابؼناىج الدراسية على امتدادىا من الطور القبمدرسي 
(Préscolaire)  إلذ نّاية مرحلة التعليم الثانوم، كقد جاءت ىذه الاىتمامات النفسية كالاجتماعية

 .كالركحية كابغضارية في منصوص صريح كارد في ابؼرجعية العامة للمناىج 
 كعليو جاء ابؼنهاج ابػاص باللٌغة العربية للمرحلة الابتدائية في ىيئة كتلة شاملة بعميع أطوارىا،إلٌا 

أفٌ التفصيل الداخلي كابؼوجٌو إلذ كلٌ سنة ككلٌ طور،فقد برز كاضح ابؼعالد بتُ ابؼكوٌنات الأساسية كظهر 
 .ىذا السند الربظي بفثَّلب في منهاج اللٌغة العربية الذم استهلٌت بو ابؼواد التعليمية الأخرل

كسنعرض إلذ بصيع مكونات منهاج اللٌغة العربية بالتفصيل عبر مباحث كفصوؿ البحث، كفق ما  
تقتضيو الوضعية كيتطلٌبو ابؼوقف البحثي، كمن ىنا تبلورت فكرة البحث الأساسية لإعداد كإبقاز بحث 
ذم طبيعة أكادبيية، يتولٌذ بالوصف كالتحليل  فلسفة بناء ابؼنهج التعليمي ا﵀سٌن، كالذم بضل شعار 

ـ، كابػاص بدادة اللٌغة العربية في الطور الأكؿ من ابؼرحلة الابتدائية، في مذكرة بؼتطلٌبات 2016ابعيل الثالش 
 :نيل شهادة الدكتوراه كابؼوسومة ب
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 فلسفة البناء المنهجي
 دراسة تحليلية لمنهاج اللّغة العربية في الطّور الأول من المرحلة الابتدائية

       كىذا ابؼوضوع استًعى اىتمامنا البحثي، باعتبار ىيكلية ابؼنهاج جاءت بثوب متجدٌد بىتلف عن 
سابقو ابؼسمَّى بدنهاج ابعيل الأكؿ، كبابػصوص مع التناكؿ التحليلي لتعليمية أنشطة اللٌغة العربية في 

 بؿورا مشكٌلب من عناصر كمكونات منهاج ابؼادة، كالتي 13الطور الأكؿ، مدعوما بدراسة تطبيقية تناكلت 
تىفتَّتى كلُّ بؿور منها إلذ بؾموعة من ابؼؤشرات عبر استبانة كاسعة، يتمٌ استغلببؽا بشكل موسع عبر بشالش 

كلايات من الوطن، برسٌبا لتحصيل أكبر عدد من الانطباعات كالرؤل كالتوجٌهات البيداغوجية 
 .كالديداكتيكية بؼنفذم ابؼنهاج ابؼستهدؼ، كذلك عبر خطةٌ بحثية توازنت بتُ النظرم كالتطبيقي

التعلمي إجراءن تفرضو في ابؼقاـ الأكؿ التحوٌلات - يعدٌ فعل ابؼراجعة لأدكات الفعل التعليمي :تقديم
السياسية كالاقتصادية كالعلمية كالثقافية داخل الوطن، كعبر أصقاع العالد، الأمر الذم حدا بابؼدرسة أف 

 .تنتهج نّج الإصلبح ابؼبتٍ على أىداؼ التغيتَ ابؼوجب كبرقيق غايات المجتمع

 ميلزـ حقٌا لإعادة النظر في كتابة ابؼناىج كبرسينها كتطويرىا، فهو ابؼوضوع ا﵀ورم  -ىاىنا -        كالأمر
الذم شيغًلنا بو كاىتممنا ببذؿ ابعهد فيو بالتقصٌي كالبحث كالتحليل كالتعرٌض بعوانب ابؼنهاج التٌعليمي 

ابؼعاد كتابتو، كالذم عيرؼ بدنهاج ابعيل الثالش، بتشريح ماىيتو كعرض مكوناتو كاكتشاؼ مديات التًابط 
كالنفعية بتُ بـتلف عناصره، كبؼاٌ كاف ابؼقرٌر التٌعليمي ابؼستهدىؼ بالتحليل ىو اللٌغة العربية في الطٌور 

الأكؿ من ابؼرحلة الابتدائية، زادت درجة التعلٌق للقياـ بعملية كصفية برليلية، توخيا لقراءة ىيكلتو، كتتبٌع 
الستَكرات كالتنظيمات ابؼستجدٌة فيو، خلبفا لسابقو،كانت الدٌراسة التطبيقية ابؼتمثلٌة في الفصل الثالث 
تتقصٌد برليل ا﵀اكر التًٌبوية كالأخرل الديداكتيكية، عبر العيٌنة ابغقيقية ابؼتمثلٌة في أساتذة الطٌور ابؼعتٍ 

لرصد ردكد الأفعاؿ كالانطباعات كابؼلبحظات التي رافقت عملية تنفيذ ىذا ابؼقرٌر في ضوء ابؼنهاج ابؼعدٌؿ 
 .ـ2016في طبعتو لعاـ 
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      كعليو بردٌدت عناصر ابػطةٌ تباعا في برديد السؤاؿ ابؼركزم ابؼتمثٌل في الإشكالية ابؼرغوب الإجابة 
عن أسئلتها الفرعية، عبر الفصوؿ كابؼباحث كابؼلبحق، كالأدكات لبناء استنتاج ختامي، يعبٌر بنفسو عن 

 .بـرجات الشقٌتُ النٌظرم كالتٌطبيقي للعملية البحثية
 أخذت منصوصها من حتمية النظر في ابؼنهاج ابعديد، أم ابؼنهاج ا﵀سٌن كالعمل على :الإشكالية 

التتبٌع كالقراءة في فلسفة بنائو ابؽيكلي، بالتوضيح الصريح لأىم مكوناتو، بأبعادىا التنظيمية كالتًبوية 
كالديداكتيكية الإجرائية، كربطو بدنهاج مادة اللٌغة العربية في ابؼرحلة الابتدائية كعلى كجو أخصٌ في الطٌور 

الأكؿ منها، لتبتٌُ حجم التغيتَ كالاختلبؼ، بالإضافة أكابغذؼ أكالتعديل بؼركباتو، انطلبقا من ملبمح 
التعلمية على - التخرجٌ كصولا إلذ الفعل العلبجي للثغرات كالتعثرات، التي تبرزىا الوضعيات التعليمية

التٌعليمية، الإدماجية، التقوبيية العلبجية، كدراسة كلٌ ابؼتعلٌقات ابؼختلفة بالدراسة : تباين نوعياتها
كابؼلبحظة كابؼرافقة كالتقولص، فجاءت الإشكالية التي بسثٌل العائق البحثي كالتحدٌم ابعدير بسبر أغواره، إذ 

أفٌ كلٌ إصلبح في بؾاؿ التٌعليم كالتعلٌم يشتًط منظورا علميا تربويا، بشكل يربط الأىداؼ التعلٌمية 
بالغايات المجتمعية، كبودٌد الإشكالات ابؼركزية الآنية كابؼستقبلية، كالتي تفرض على الفاعل التًٌبوم التفكتَ 

كالاستعداد كالتجهٌز لأمر ييرغب فيو التحستُ كالتجديد، فابؼنهاج ركيزة ابؼدرسة التي بذيب عن أسئلتو 
كحاجاتو التي بوملها الناشئة من خلبؿ تعلٌماتهم، فأضحت معها ابؼقاربات التدريسية مهمٌة فكرية تعيش 
ابغاضر، كتستشرؼ ابؼستقبل، لأفٌ مشركعية كلٌ مشركع إصلبحي يتوجٌب في شقٌو التقتٍ مراجعة ابؼنهاج 

كتعديلو، كتىبتٌٍ ابؼقاربات التٌعليمية ابؼشفوعة بأىم نتائج الفكر التًبوم، كعليو كردت إشكالية بحثنا في 
 :بؿموؿ ابؼنصوص ابؼوالر 

        ما ىي القناعات ابؼوضوعية الدٌاعية إلذ فعل التجديد ابؼنهجي ؟ بدلبمسة تفرعٌ ىذه الإشكالية 
 :إلذ بؾموعة من الأسئلة ابعزئية جاءت على النحو التالر 

 ما ىي بذلٌيات التجديد في بناء ابؼنهج ا﵀سٌن ؟ .1

ىل معالد الفلسفة البنائية لتفعيل مضامتُ ابؼنهاج، كاضحةن، معبرةن كمنسجمةٌ مع ابػيارات التًبوية  .2
 الكبرل ؟

 كيف نضمن الرىاف على فعالية كبقاعة ابؼقاربات ابؼتجدٌدة؟ .3
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فهي بصلة الأسئلة ا﵀ورية التي تٌم بلورتها في عدد الفصوؿ بدباحثها، كالتي جاءت متناغمة انطلبقا من 
 .تقدلص كاصف برليلي بؽيكلة بناء ابؼنهاج ا﵀سٌن

توزعت فصوؿ البحث الرئيسة على النحو التالر، كالذم تعكسو الفصوؿ الثلبثة ابؼتتابعة : ىيكل البحث
 : كفق الآتي

 : كالذم بضل عنواف:الفصل الأول
 )الجيل الثاني)قراءة فيفلسفة البناء المنهجي للمناىج المحسّنة                     

كالذم بيتٍ على مبحثتُ رئيسيتُ تكفٌل الأكؿ منهما بقراءة في فلسفة بناء ابؼنهاج كتنظيم مرحلتو كأطواره 
من خلبؿ مفاىيم مرتبطة بالإصلبح التًبوم كأبنيتو عموما، ككيفية إصلبح ابؼنهاج التعليمي بؾسَّدا في 

أمٌا ابؼبحث الثالش فقد عيتٍ بالتحليل ابؼفصٌل للمنهاج ا﵀سٌن من .منهاج ابعيل الثالش بالبعد التطويرم
حيث ابؼكونات كأنشطة التعلٌم كالتقولص، بناء على أسس التٌحستُ العلمية ابؼراعية بػصوصيات ابؼتعلٌم 

بىة للببذاىات التًٌبوية ابغديثة  .كحاجاتو، كربطها بغايات المجتمع، ميواكى
  جاء برت عنواف:الفصل الثاني 

 .تعليمية أنشطة اللغة العربية في الطور الأول للمرحلة الابتدائية                     
كالذم تقصٌد الشٌق التقتٍ الإجرائي لستَكرة تنفيذ أنشطة اللٌغة العربية في الطور الأكؿ للمرحلة الابتدائية 

فسار على كقع البحث في شقتُ متٌصلتُ،كاف أكبؽما ابؼبحث الذم تناكؿ بالتحليل مفردات عنواف 
الفصل في حدٌ ذاتو، بالإضافة إلذ استعراض ابؼهارات اللٌغوية الأربع، بشكل يسمح بالإحاطة بها من 

، كالتفصيل في أبنية كلٌ مهارة في كضع مستقلٌ، ثم ربطها بابعانب التكاملي بتُ كلٌ  حيث ابؼفهوـ
الاستماع، التحدّث، القراءة ): ابؼهارات، كالوقوؼ على مدل فاعلية ىذا التناسق بتُ ابؼهارات اللٌغوية

كأثره في التحصيل اللٌغوم كالاكتساب ابؼهارم، الذم يبقى غاية تعليمية في حدٌ ذاتو  (التعبيرالكتابي
كما كاف للمبحث الثالش الوارد في عنواف صريح مفاده تعليمية أنشطة اللٌغة العربية إجرائيا، توخيا لتشرب 

ابعانب ابؼنهجي الديداكتيكي لتدريس مادة اللٌغة العربية، كتلمٌس الركابط بتُ ابؼهارات اللٌغوية الأربع 
كميادين مادة اللٌغة العربية في تنظيمها ابعديد، كاكتشاؼ مديات التطابق كالتقارب في مقاربة تسيتَية 
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التعلمي، الذم يضمن عبربؿطاتو ابؼتٌصلة فضاءن لإرساء ابؼوارد ابؼعرفية - مستجدٌة تسمى ابؼقطع التعليمي
ة من حيث الأبنية كابؼخصٌص الزمتٍ لو، إذ بنا العاملبف اللٌذاف يسمحاف بتعلٌم  كابؼنهجية، كفرصةن معتبرى

تتم بحصصو بؼعابعة  موارد الإدماج كإجراء التقولص في تصوره ابعديد، ابؼستهدًؼ لتقولص الكفاءة، على أف بىي
 .الثغرات كالتعثرات التي أفرزىا التعلٌم كالتقولص معا

      ككأننا في ىذا الفصل فسحنا بؾالا نظريا لدراسة ابؼهارات اللٌغوية كبؾالا ثانيا يعقبو موضٌحا ابعانب 
التطبيقي لستَكرة التعلٌم ابؼفضي لاكتساب ىذه ابؼهارات، كفق إستًاتيجية ابؼقطع، كاكتشاؼ مدل 

التلبحم بتُ الشٌقتُ ككشف الضركرة ابؼلٌحة للتفقو في ابؼفاىيم كابؼصطلحات نظريا، كالتمهر في الأداء 
بيداغوجيا، كالاعتبار منو بضركرة الاستناد إلذ التشبٌع النظرم للمفاىيم كعناصر التعلٌم، كابؼركر إلذ 

 .ملبحظة كتتبٌع الستَ التطبيقي بؽا، من خلبؿ التدابتَ كالتوجيهات كالوضعيات التي أقرىا ابؼنهج ا﵀سٌن
 :  كالذم بضل عنواف:الفصل الثالث 

                  الدراسة التطبيقية تحليل مكونات المنهاج الهيكلية والنشاطوية والقيمية
       فكاف بهسٌد على كجو الواقع التعليمي من ظركؼ كعلبقات كملبحظات كانطباعات الأساتذة 

ابؼتولِّتُ مهاـ التدريس بؽذه ابؼادة في ىذا ابؼستول، من خلبؿ دراسة تطبيقية استهدفتهم كعيٌنة بحثية، من 
خلبؿ تعاطيهم ﵀تول الاستبانة ابؼوسٌعة كابؼوزَّعة عليهم، كالدٌاعية إلذ تقدلص ردكدىم العملية ميدانيا، إذ 

تضمٌنت الاستبانة ثلبثة عشر بؿورا يتوزع كلٌ بؿور إلذ بؾموعة من ابؼؤشرات، التي تشكٌل منصوص 
كأىداؼ كفاعلية كتقولص كلٌ بؿور منها، كىي العملية التي بظحت لنا بقراءة ميدانية توزٌعت على بشالش 

كلايات من الوطن من خلبؿ اختيارنا بؼقاطعة تربوية عن كلٌ كلاية، بالتنسيق كالإشراؼ بؼفتشيها 
التًبويتُ، الأمر الذم أضفى على نتائجها نسبا من ابعدٌية كابؼصدقية كقد ظهر ذلك جليٌا من خلبؿ 

إجراءات التفريغ كدراسة النتائج العامة في شكلها المجمل، حيث كقفنا على كثتَ من الإنسجامات 
 .كالتفاعلبت كابغقائق التي كنٌا نتوقعها كنتنبأ بؽا
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 : أسباب اختيار الموضوع
       يلعب ابؼوضوع بخصوصياتو دكرا ىاما في جذب ابؼهتم كالباحث كالراغب في الدراسة، كعليو كاف 

اختيارنا بؼوضوع البحث ابؼسلٌط على منهاج اللٌغة العربية في الطور الأكؿ من ابؼرحلة الابتدائية، بهيب 
 .على بؾموعة من الأسباب كالدكافع ابؼتباينة بتُ الذاتية كابؼوضوعية

 :سنحاكؿ رصد الأسباب الذاتية الدافعة إلذ اختيار موضوع البحث في الآتي  :أسباب ذاتية 
 قضاء فتًة تناىز الأربعتُ عاما في قطاع التًبية كالتعليم، موزعة على بفارسة مهاـ التعليم في الطورين –1

، ىذه (الإشراؼ التًبوم)الابتدائي كابؼتوسط في العقدين الأكلتُ، كعبر عقدين كاملتُ في بؾاؿ التفتيش 
 .ابؼدٌة جعلت اىتمامي ينصبٌ على قضية تربوية بيداغوجية من صلب اىتماماتي ككظيفتي

 إشباع حاجات التساؤؿ ابغقيقية التي أملتها التحسينات كالتعديلبت على ابؼنهاج التعليمي، كالتي –2
دعتتٍ إلذ ضركرة الإبؼاـ كالإحاطة بكلٌ ما لو علبقة بالتجديد ابغادث تثقفا كتأىلب مهنيتُ، توخيا 
 .لتحويلو إلذ الإسهاـ في شقٌ التكوين كابؼرافقة التي تتطلٌبها مرتكزات ابؼهنة التي أؤديها إلذ حدٌ اليوـ

 اىتمامي الشٌخصي بالتطوٌرات كابؼستجدٌات التي يطرحها الفكر التًبوم عابؼيا كبؿلٌيا، خاصة كأفٌ –3
ابؼنهاج ابؼتقصَّد يستهدؼ مادة اللٌغة العربية، ليس فقط باعتبارىا مادة التٌدريس الأشمل للمواد التٌعليمية 

الأخرل، كإبٌما لتًسُّخها في ثوب القيمة التي ترتكز عليها ىويتنا القومية الإسلبمية، كالتي لن تقوـ بؽا 
 .قائمة في غياب العربية

الردٌ على ابؼشكٌكتُ في بؿتويات كأىداؼ ابؼنهاج ابؼعدٌؿ، لاسيٌما أكلئك الذم انتسبوا إلذ القطاع –4
خرج ابعزائرم ا﵀ض، كالذم أنتجتو عقوؿ 

ي
انتسابا مصلحيا، حتُ كجَّهوا انتقاداتهم اللبموضوعية بؽذا ابؼ

،سعيا لتًقية الفعل التًبوم، كمواصلة الذكد عن عناصر  تربوية جزائرية شابةٌ، لازاؿ عطاؤىا بفدكدا إلذ اليوـ
 . ىوية الوطن ابؼقدٌمة بشكل فعلي صادؽ

في ىذا الشٌق، نقف أماـ عنصر الالتزاـ ابؼهتٍ الذم بردٌده القوانتُ ابؼهيكلة : أسباب موضوعية-ب 
كالتشريعات ا﵀دِّدة بؼهاـ ككظائف ابؼنتسبتُ لقطاع التٌعليم على اختلبؼ مناصبهم كأسلبكهم،إذ تعدٌدت 
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الأسباب الرامية إلذ ضركرة البحث كتعميق التقصٌي في ابؼواضيع التًبوية ابؽامة لاسيٌما ابؼستجدٌة منها   
 :في متعدٌد العناصر التالية

 الاىتماـ بالبحث في نطاؽ مركبة أساسية ىامة، بروز أحقيتها من خلبؿ قيامها بدكر التعليم كفق –1
الأسس كابؼنهجيات كالستَكرات قصد بلوغ الأىداؼ، التي ربظها كأرادىا المجتمع، كالواردة في بطوف 

 23/01/2008 الصادر بتاريخ 08/04الوثائق الربظية، كلعلٌ أبنَّها كالأجدر بالذكر ىوالقانوف التوجيهي 
 .ا﵀دٌد للسياسة التعليمية  في ابعزائر

 متابعة كركنولوجيا الإصلبحات التًبوية ابؼتلبحقة للمنظومة التًبوية، كالتكفٌل بدا بيكن التكفٌل بو –2
على مستول حدكد الوظيفة كمطالبها التفصيلية، كالتي يعدٌ البحث أحد أركانّا البارزة، كالتي لا بيكن 

إجلبء كلٌ عناصر القوة كمواطن الضعف إلٌا بو، كىو الآلية ابؼركزية التي تقدٌـ بؿاكر البحث كنشرىا 
لتيوصًلها إلذ ابعهات ابؼعنية لإفاضة ابعهد البحثي كتقوبيو، كالعمل على إخراجو في الثوب ابؼتماىي مع 

 .أىداؼ ابؼدرسة كغايات المجتمع
كشف عناصر التجديد كقضايا التغيتَ عن كثب، أم من خلبؿ قراءة كبرليل كتشريح ابؼنهاج –3

التعليمي، كإبقاز الدراسة التطبيقية النابعة ردكدىا من ابؼيداف،سعيا بؼطابقة نتائج الدراسة ابؼيدانية 
بالشقوؽ النظرية التي يؤسسها ابؼنهاج، فتكوف ابؼوضوعية بارزة في إسداء ابغكم ابؼوضوعي، كالنأم عن 
السلوكات الانطباعية كالأحكاـ الذاتية، التي لا تقدٌـ شيئا بؼوضوع استًاتيجي، بودٌد السيادة كابؼكانة 

 .كالوجاىة كالانتفاع سياسيا، علميا، تربويا، اقتصاديا، كثقافيا
  تلمٌس آثار التجديدات التي أتى بها التحستُ ابؼوجٌو للمنهاج، لاسيٌما منها ابعوانب القيمية –4

ديداكتيكية الفعلية على بريينها، كتقصُّدىا بالتناكؿ كالتفعيل -التي عملت التوصيات كالتدابتَ البيداغو
كالقياس، مثلها مثلما ييتكىفل بابؼوارد ابؼنهجية كابؼعرفية ،خاصٌة كأفٌ ىذه القيم مؤطرة بدجموعة من ابؼعايتَ 

كابؼؤشرات ابؼرصودة، كابؼنصوص عليها في ابؼنهاج ا﵀سٌن، كالتي تتوجٌو إلذ بؾالات ابؼواطنة كالضمتَ 
الوطتٍ كالتفتٌح على العالد، في شكل مركبة ىامة مرافقة بؼركبات ابؼوارد كالكفاءات العرضية، كىي العناصر 

 .القيمية التي تبتٍ شخصية كذىنية كسلوكات الفرد ابعزائرم ابؼأموؿ
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 حداثة ابؼوضوع على طاكلة البحث التًبوم، لاسيٌما كأفٌ الأسرة كالمجتمع قدٌما كثتَا من ابؼلبحظات –5
كحتى بعض الانتقادات التي لد يفرزىا البحث التًبوم بعلمية كموضوعية، نظرا لتعلٌق ابؼوضوع بالتحوٌلات 

 .السياسية كالاقتصادية كالثقافية كالاجتماعية التي يعرفها العالد
 الإبياف بفكرة التطوٌر ابغتمي الذم طاؿ بصيع القطاعات على اختلبفها، فلم يستثنً أحدى أىم قطاع –6

 .حيوم، تبتٌ الأمم مشاريعها كخططها التنموية على مؤشراتو النظرية كابؼيدانية
 التطلٌع إلذ إبهابيات ابؼنهاج ابؼعدٌؿ، كالتي يعقد ابعميع آمالو عليو في إحداث الطفرة الابهابية، التي –7

تقلٌل من حجم النقائص الفنية، كتقلِّص من كتلة ابؼؤاخذات التي عرفتها ابؼناىج التعليمية كابؼقاربات 
التدريسية السابقة، توخيا بغضور ابؼخرجات ابؼرغوبة من التعليم كأدكاره في بناء ابؼعارؼ، كبذسيد القيم 

 .لتكوين بيناة المجتمع، انطلبقا من أسس متينة صحيحة يؤطرىا العلم كيفىعِّلها التعلٌم
تبرز أبنية الدراسة التي أكليناىا للبحث في درجة الاىتماـ الذم ينبغي للوصاية كأىل :أىمية الدراسة 

الربط كالعقد إبلبؤه للمهنة بصفة عامة، كتسهيل مهاـ الأستاذ كتكوينو كتوعيتو بابؼهاـ ابعساـ التي تلقى 
على عاتقو، كبردٌد مواضيع ابؼسؤكلية لكلٌ الأطراؼ الفاعلة، من أجل إبقاز مشركع تربوم، يتوخى 

المجتمع منو ابؼردكد الكفيل، ابؼفضي إلذ إحداث التغيتَ النوعي ،على اعتبار أنوٌ القطب القولص كابؼوضوعي 
لإحداث التحوٌلات  التغيتَات في تدعيم البناء المجتمعي العاـ سياسيا، اقتصاديا، علميا، كحضاريا، لأفٌ 
التعليم ىو القوة التي ييعوٌؿ عليها في رسم خرائط ابؼركر إلذ ساحات التقدٌـ كالتطور، كلأجل ذلك كانت 
ابػطوة التي يتملكها موضوع إعادة كتابة ابؼناىج كبرسينها، مهمة مشتًكة بتُ بصيع شرائح المجتمع، كالتي 

لن ينوب عنها في كلٌ تطلٌعاتها إلا ابؼدرسة، إلا الفضاء التعليمي، إلا مصدر ابؼعرفة، كتشرُّب القيم 
 .كتكوين الابذاىات

كاف ابؼنهج الوصفي التحليلي  إضافة إلذ ابؼنهجتُ التاربىي كالإحصائي في بعض مقاطع :منهج الدراسة 
البحث ىي الآليات التي استندنا إليها في جهدنا البحثي، عبر فصوؿ العمل إذ يبقى ىو ابؼنهج الذم 

بودٌد كاقع الوضع ابغالر للظاىرة كالشركع في تقدلص العدٌة الواصفة كالتقدٌـ في ابذاه تناكؿ ابؼوضوع 
ابؼستهدؼ بآليات الدٌراسة كالتحليل كالقراءة كالتعليق، كالكشف عن ابؼستجدٌات كابؼتغتَات كرصد 

أسبابها ،بغية إخراج البحث في ختاـ الدراسة متماىيا مع صلب إشكاليتو، كالإجابة عن أسئلتها الفرعية 
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كلذلك ارتبطنا بهذا ابؼنهج الوصفي التحليلي للمناىج ابغالية كالكشف عن اختلبلاتها، لاسيٌما في مادة 
اللغة العربية في ابؼرحلة الابتدائية، مرتكزين على شقتُ أحدبنا نظرم كالأخر تطبيقي تولٌذ بالدراسة 

عناصر ابؼنهاج كمكوناتو بوجو عاـ، كالغوص بعمق إلذ تتبع مستجدٌات أسلوب تدريس اللٌغة العربية في 
 . ابؼرحلة كالطور ابؼعنيتُ 

كالتي بودٌدىا موضوع البحث في  تهدؼ الدراسة إلذ برقيق بصلة من الأىداؼ ابؼرجوة،:أىداؼ الدراسة 
ذاتو إذ أفٌ لكلٌ دراسة أىدافا كأغراضا بذعلها ذات قيمة علمية، كالتي تيفهم عادة على أنٌّا الأسباب التي 

من أجلها قاـ الباحث بإعداد ىذه الدراسة، كالبحث العلمي ىو الذم يسعى إلذ برقيق الأىداؼ 
 :العامة ذات القيمة كالدلالة، كعليو تطلٌعنا من خلبؿ بحثنا إلذ برقيق بصلة الأىداؼ التالية 

 . على ابؼستجدٌات ببركزىا في عناصر تكوين ابؼنهاج ىيكليا– حقيقة – الوقوؼ –1
 .التعلٌمية ابعديدة كرصد مديات فاعليتها-  اكتشاؼ الستَكرة التعليمية–2
 برديد العناصر ابعديدة الواردة في ابؼنهاج ا﵀سٌن مقارنة بسابقو، خاصة في مسائل كمتعلٌقات –3

 .التمشي الديداكتيكي
مفتشوف، مديركف، ) الاطٌلبع ابؼيدالش على علبقة كانطباع ابؼنفذين الفعليتُ للمنهاج التعليمي–4

 .(أساتذة
 الكشف عن مؤشرات النجاح كالتفوٌؽ التي أحدثتها ابؼستجدٌات الواردة في كاقع ابؼتمدرس ابغقيقي –5

 .لإبراز العناصر الإبهابية التي تضمٌنها التحستُ كالتعديل
 نعلم جيٌدا أف الفرضيات التي يقدٌمها الباحث بؼوضوعو، تستقى من ابػبرة السابقة :فرضيات الدراسة 

أكمن صلب نظريات كدراسات علمية سابقة، كالذم يعمل على صياغتها لتقدلص تفستَات لأسئلة 
البحث، فتتشكل الإجابات ا﵀تملة الافتًاضية، ك عليو اعتمدنا في دراستنا البحثية على الفرضيات 

 :التالية
 . برديث ابؼنهاج كبرسينو عملية اضطرارية بؽا أسبابها كدكاعيها ابؼوضوعية كالعلمية–1
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 ابؼناىج ا﵀سٌنة تتخطى ابعمود كتعمل على استدراؾ النقائص ابؼرصودة على مستول ابؼناىج –2
 .السابقة

 . تعمل الطرٌكحات ابؼستجدٌة للمناىج ابؼعدٌلة على تكييف طرائق التعلٌم كأساليبو–3
 برقيق النتائج ابؼرجوة في المجتمع كابؼدرسة معا، كىذا ابؼبتغى لن يتأتي إلٌا عبر التقولص ابؼستمر للمناىج –4

 .كالتًميم ابؼتواصل لتعديل ابػطط التًبوية  كابؼنهجيات التدريسية
شعور بصيع الأطراؼ داخل ابؼؤسسة التعليمية برضاىم عن ابعديد، ا﵀موؿ في بطوف ابؼناىج رغم –5

 .(الخ...ىيكلية، مادية، اجتماعية): الصعوبات التي تطرحها مركبات أخرل

بذلٌت ابؼعيقات الٌتي كاجهت بحثنا في بؾموعة من الصٌعوبات ابؼيدانيٌة كحتٌى : الصعوبات المعترضة
 :                                  النٌظرية ، بقملها في النقاط التٌالية 

حداثة ابؼوضوع على مستول ابؼمارسة بقم عنو فقداف دراسات تقوبيية بؼناىج ابعيل الثالش في ظلٌ : 1
 .عدـ اكتماؿ دكرة كاحدة على مستول التٌعليم الابتدائي 

قلٌة ابؼراجع الٌتي تتضمٌن موضوع ابؼنهاج ا﵀سٌن كحداثة أسلوب تفعيل مضامينو، في إطار ابؼقاربة : 2
  . الكفائية الشاملة ،على أنٌّا امتداد لكفاءات ابعيل الأكؿ 

عدـ تشرٌب الأساتذة ابؼسند إليهم أقساـ الطٌور الأكٌؿ بأبعاد ابؼنهاج ا﵀سٌن، كعدـ التحرٌر من طرائق : 3
التٌدريس الٌتي كانت مبنيٌة على ابؼقاربة الكفائيٌة، الأمر الٌذم جعل الاستجابات الٌتي تضمنتها مطالب 

 .الأساتذة بالاضطرابات كانعداـ الثقة، نتيجة عدـ التكفٌل بشقٌيو ابؼعرفي كابؼنهجي
 2017/2018نظرا بعدة ابؼوضوع في انطلبؽ تنصيبو خلبؿ ابؼوسم الدراسي : الدراسات السابقة

على مستول الطور الأكؿ للمدرسة الإبتدائية، كمع بدء اشتغالنا بالتوازم مع تاريخ ىذا التنصيب، لد 
تظهر في الساحة التًبوية دراسات قبلية في ابؼوضوع، كما بدا من بؿاكلات للمتابعة كالتساؤؿ لد يرؽ إلذ 

 .مستول الدراسات الأكادمية بل جاء في ثوب مقالات بسيطة
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انطلبقا من سور القرآف الكرلص التي دعمت بؾاؿ التعريفات اللغوية كتوسيع بعض :المصادر والمراجع 
ابؼفاىيم جاءت اختياراتنا كضركرة ابؼواقف الداعية إلذ ذلك الاستناد إلذ ابؼصحف الشريف علبكة على 

بعض ابؼصادر ابؼعجمية الأخرل، كلساف العرب لابن منظور، كابػصائص لابن جتٍ، كالعتُ للخليل 
كا﵀يط للفتَكز آبادم ، ككاف بصلة ابؼراجع التي اعتمدتها في الاتكاء على ابؼعلومات كالشواىد الداعمة 

دكرىا في إثراء ابؼفاىيم كابؼسائل كالعناصر البحثية كما كنوعا، فبرز من بينها على كجو ابػصوص 
الإصلبح كالتجديد التًبوم في العصر ابغديث لصاحبو بؿمد منتَ مرسي كدرايات في ابؼناىج بغلمي 
أبضد الوكيل، كابذاىات كتطبيقات حديثة في ابؼناىج كطرائق التدريس ﵀مد السيد علي، كالبنائية من 
منظور ابستمولوجي لزيتوف ككماؿ حسن كمدخل إلذ ابؼنهج الدراسي ابؼعاصر، لسعادة جودت أبضد 

كالتي ارتكزت عليها بشكل بؿدد في الفصل الأكؿ الذم كاف مبحثاه يستدعياف بعدم الإصلبح كعناصر 
 .العمل التطويرم للمناىج من أسس كمبادئ كأنواع

      كما كاف للوثائق التًبوية الربظية دعمها الوافي في مدنا بكافة ابؼستجدات التي بضلها بدشركع 
إصلبح ابؼنهاج كبرسينو تنظيما كأداء، كىي التي استثمرناىا في فلسفة كخلفيات كبفيزات ابؼنهاج ا﵀سن 

 23/01/2008 الصادر بتاريخ 08/04للمرحلة الابتدائية، كبسثلت أساسا في القانوف التوجيهي للتًبية 
، أما الفصل الثالش كالذم كاف 2016ككذا ابؼرجعية العامة للمناىج كالدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج طبعة 

يتقصد ستَكرات ككيفيات تعليمية أنشطة اللغة العربية في الطور الأكؿ، فكانت أىم ابؼراجع ابؼتبناة 
  Xavier Rogiersخصيصا لو متمثلة  في بيداغوجيا الإدماج ابؼتًجم إلذ العربية لصاحبو كزافي ركجتَيز

ككذا مدخل إلذ علم النفس ﵀مد الدريج، كابؼرجع في . كبرليل العملية التعليمية التعلمية للباحث
التعليمية لعبدالقادر لوريس ككتاب التوجهات ابغديثة كطرؽ التدريس لبهتَة شفيق ككتاب ابؼهارات 

اللغوية كمستويات تدريسها لرشدم طعيمة، كطرؽ تدريس العربية لعلي أبضد مذكور كأساسيات تدريس 
مهارات اللغة العربية لعبد الفتاح حسن البحة كابؼهارات اللغوية لزين كامل ابػوسيكي، كفي ابؼبحث 

ابؼتعلق بدكانة ابؼنهاج ا﵀سن كمكوناتو كعمق الإجراءات الديداكتيكية، كاف الاستناد إلذ ابؼنهاج 
التعليمي بؼرحلة التعليم الابتدائي كالوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللغة العربية مدعومتُ بكتاب من ابؼقاربة 
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بالكفاءات إلذ بيداغوجيا الإدماج لصاحبتو زينب بن يونس، كتقنيات التدريس كفق مناىج ابعيل الثالش 
 .بؼؤلفو بؿمد بضيميد فرحات

      كفي ىذا الفصل كانت ابؼراجع ذات البعد التسيتَم التقتٍ لأنشطة قليلة، كمرد ذلك إلذ بكرية 
  L’acquisistion du languageابؼنهاج كجدٌة عناصر التناكؿ فيو، إضافة  إلذ بعض ابؼراجع الأجنبية مثل 

، كبعض Pierre pichoh et Jean delay لػمؤلفو   abrégé de psychologieك Moreau Michel بؼؤلفو 
بيسيوكاسانيللي، كبالاستناد أم إلذ بعض مذكرات التخرج : ابؼصنفات ابؼتًبصة مثل ابؼسرح مع الأطفاؿ لػ

ذات الصلة بتقاطعات بعض العناصر التًبوية أكالديداكتيكية، أما الدراسة التطبيقية فكانت مرتكزة على 
إفرازات الاستبانة كالتعاليق كالتحتَات ابؼتمثلة من ابؼيداف كبفارسات الأساتذة في حجرات الدرس عبر 

 .   بـتلف الأنشطة 

        كختاما أجدلش سعيدا بتقدلص أبظى آيات الشكر كالثناء للسادة أعضاء اللجنة ابؼوقرين بوقوفهم 
على تقييم كتقولص بحثنا كالإشارة إلذ بصيع ابؼستدركات بفائض العناية كالتتبع ابؼكينتُ اللذين يسمحاف لنا 

ببلورة توجيهاتهم كتعقيباتهم السديدة، كما لا أغفل عن إسداء أجزؿ التشكرات للؤستاذة ابؼشرفة على 
مرافقتها لإعداد البحث، بجهودىا ابؼستفيضة كمتابعتها بعميع أطوار البحث عن كثب كبركح مسؤكلة 

جادة عبر الشقوؽ ابؼعرفية كابؼنهجية كالتقنية، كبحرصها ابؼستدلص على بلورت التفاصيل كابعزئيات ابؼطركقة 
 .إلذ ما ىو أىم كأجود كأفضل كلما كاف ابؼتاح بفكنا

    فللٌو ابغمد كالشكر على توفيقو لنا في إخراج ىذا ابؼنجز التًبوم البيداغوجي، أملب في أف يكوف 
فا  إضافة  بغقل التًبية كفضاء ابؼمارسة التدريسية لاسيما ما تعلق بأمر تعليمية اللغة العربية، فإف كاف ميغتًى

من ابغسن فمن ا﵁ ككرمو، كإف شابو من ابؽنات كالتعثرات فمن أنفسنا، كا﵁ كلر التوفيق ا﵀مود على 
 .  نعمائو كأفضالو

 -     بضو -                                                                    بؿمد بوزيدم

  ـ16/03/2020 الاثنتُ :                                                                   مدريسة 
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 قراءة في فلسفة بناء المنهاج وتنظيمو : المبحث الأول 

أصبح التعليم معيارا مرجعيا كبؿكٌا منهجيا بفيٌزا، تستند إليو مقاييس التقدـ كالتطور، كبرقيق  :توطئة
مؤشرات ابعودة، فبفضل بـرجاتو الإبهابية تتكوف الأطر كتؤىىل النخب باعتبارىا رأبظاؿ أم بلد،تقودىا 

 .كتستَىا كفق ابؼخططات كالاستًاتيجيات العلمية ،بغية النهوض بو على ابؼستويات كالأصعدة كافة
نظرا للؤبنية ابؼستشعرة بقوة، ظهر الوعي جلٌيا بضركرة مراجعة أنظمة التعليم كالتعلٌم، بؼا تلعبو ابؼعرفة اليوـ 

من أدكار في بناء اقتصاديات المجتمعات كتأثتَىا في أبماط حياة البشر كأساليب تفاعلبتهم كىكذا بقد 
الإصلبح التًبوم مسألة ملحة بؼواجهة التحديات على اختلبفها، ككسيلة لتحقيق الأىداؼ القطاعية 
متفرقة أكبؾتمعة، لتشكر كحدة يبتٌ عليها مشركع الكياف الاجتماعي للبلد، كابعزائر كغتَىا من دكؿ 
العالد لد تشهد عن ىذه ابغالة الاستعجالية، حيث بادرت إلذ مواكبة التجديدات الضركرية بؼناىج 

التعليم تباعا، عبر فتًات متلبحقة، كصولا إلذ التجديد ابؼنهجي لبرامج كطرائق التعليم كالتقولص، كىوما 
ـ، ذلك أف كل إصلبح، إبما تتقصد بعث 2016بذسد في إعادة كتابة ابؼناىج الدراسية انطلبقا من سنة 

كبرستُ النظاـ التًبوية كبرستُ آلياتو بدا يتوازف كالتحولات ابغاصلة اقتصاديا، ثقافيا كعلميا، الأمر الذم 
أكجب حقيقة الانطلبؽ فعليا في عمليات التغيتَ التي بسس الغايات كابؼبادئ في ثوبها النظرم الفلسفي 

كإبراز ابؼرامي التي تسعى إليها كبها ابؼنظومة التًبوية بالارتكاز على ابؼنهجيات كالآليات كالستَكرات 
البيداغوجية كالديداكتيكية التي تسمح بتفعيل مرف كمنسجم للمضامتُ كابؼوارد ابؼعرفية كابؼنهجية كالقيمية 

ديداكتيكية كمقررات -كبلوغ الأىداؼ ابؼرصودة على مستوياتها كافة، كبغض النظر عن الآليات البيداغو
ابؼناىج التعليمية التي تقضي بإعادة صياغتها كجعلها أدكات ديداكتيكية متكيفة بطريقة أفضل من ذم 

قبل فإنو قد حتم التوجو تربويا بناء على التطلعات كالأفاؽ العلمية كنتائج ابؼمارسات كالأبحاث التي 
 .يفرضها العالد بتحولاتو السريعة كابؼتسارعة 

        لذا بات من الضركرم أف بـتلف الإصلبحات التي بسس ابؼنظومة التًبوية، بهب أف بذد بؽا 
حصتها من التلبؤـ من أحدث النظريات التًبوية كأجود العلوـ ذات الصلة بقطاع التًبية، بفا يستوجب 
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بشكل ضمتٍ إحداث تغيتَات تدربهية مدركسة بعناية فائقة، توخيا لإسهامها في تغيتَ سلوكات كمواقف 
 .كل طرؼ في ابغقل التًبوم، مهما كانت مهامو

، كىي مستمرة إلذ 2003كيبدكأف ىذه النظرة ابعديدة انطلقت منذ تنصيب مناىج ابعيل الأكؿ سنة 
كمواصلة  (مناىج ابعيل الثالش)يومنا ىذا في عمليات التحستُ التي تولدت عنها ابؼناىج بإعادة كتابتها 

ابؼرافقة في بعث كتدعيم كافة عناصر العملية التعليمية التعلمية من تنظيم للمضامتُ كإحداث ستَكرات 
بيداغوجية نوعية كتفعيل التكوين بكل أشكالو كخلق آليات للتقولص البيداغوجي اعتبارا من النظرة 

ابعديدة ابؼبنية على بذاكز العثرات السابقة كتصويبها كاستشراؼ منهجيات مرافقة للفعل التعليمي تهتم 
بغرس كإنشاء كمتابعة القيم كالابذاىات التي يتوسم مشركع التًبية بثو في شخصية الفرد ابعزائرم الذم 
تطمح إليو غايات التًبية ببلوغو مصاؼ الإنساف الوطتٍ كالشخص ابؼتفتح على العالد من بوابة التعلم 
كالاطلبع على ثقافات الآخرين كالتقاطع معهم في القيم الإنسانية ابؼشتًكة في ثوب عابؼي غتَ متعولد، 

بوفظ للفرد ابعزائرم بظات شخصيتو كمبادئ بؾتمعو بنظرة بذمع بتُ الأصالة كابؼعاصرة التي برتـً 
خصوصياتو كبسنحو فرص الاندماج فيما يفيد كطنو من خلبؿ إسهامو فرديا أكبصاعيا في إكساب قاطرة 

 .النهضة الشاملة الطاقة اللبزمة بكل أبماطها كأشكابؽا
 :مفهوم الإصلاح التربوي  -1

         يعتبر الاصلبح التًبوم ذاؾ ابؼشركع الذم يركـ التطوير كالتحستُ كالتغيتَ في النظاـ التًبوم 
استجابة للغايات كالأىداؼ ابؼرجوة، فهو ابؼتكأ الذم تستند إليو ابؼنظومات التًبوية لإحداث الضركرم 
من التغيتَات ابؼفضية إلذ برستُ كبذويد عناصر الفعل التًبوم كملبحقو البيداغوجية كالديداكتيكية، التي 

 .تشتَ إليها  متطلبات كدكاعي الأكضاع العامة للمجتمع كابػاصة للمدرسة
أىقىامىوي، كيقوؿ : أىصلىحى الشىيءى بىعدى فىسىادًهً : جاء في لساف العرب : الإصلاح لغة -1-1

تىصُّ بإزالىةً النًزىاع بتُى الناس، كإصلبىحي ا﵁ تعالذ للئنسىافً : في ابؼفردات (ـ1108)الراغب الصيلحي بىى
 1"يىكيوفي تىارة بخلقًوً إيىاه صىابًغان كتىارىةن بإزالىةً مىا فًيوً من فىسىاد بىعدى كيجيودًه، كتىارىةن يىكيوفي بابغيكمً لىوي بالصىلبىح

                                                           

. 147، ص1988، دار ابعيل، بتَكت، 5بؾلد – لساف العرب - ابن منظور- 1
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الوًً كأيميورهً   كىالإصلبىحي ضًدى الفىسىاد يػيقىاؿي رىجيله صىالًح في نىفسًو مًن قىووـ صيلىحىاء، كميصلًحه في أىعمى
مىصدىرى التحستُ، إدخاؿ التحسينات كالتعديلبت على الأنظمة كالقوانتُ فنقوؿ : صىليحى : كالًإصلبىحي 

إًصلبىحي الشىيء، كىصىليحى صىلبىحنا كصلوحا : كأىصلىحى "الًإصلبىح الإدارم، الإصلبح التًبوم، : مثلب
أىم زىاؿى عىنوي الفىسىاد ، كالرىجيل : صىليحىت حىاؿى فيلبىف: ضًدى الفىسىاد، أىزىاؿى عىنوي الفىسىاد، يػيقىاؿي : كصىلبىحًيىة

لًو الىة حىسىنىة: أىم لىزًىـ الصيلح، كصىلَّحى : كىافى صىابغنا في عىمى  .1"تىصليحنا أىم إًعادىة إلذ حى
كلا تفسدكا في :"كقد نستدؿ بجملة من الآيات القرآنية على ابؼفهوـ اللغوم للئصلبح، حيث قاؿ تعالذ 

كأىصلًحيوا ﴿:، كقاؿ أيضا﴾كإف تىصليحيوا كتػىتػىقيوا﴿:كقاؿ أيضا  (56سورة الأعراؼ )"الأرض بعد إصلبحها
إف أيريدي إلا الًإصلبىحي مىا استىطىعتي كما ﴿: ، كفي آية من سورة ىود( 10سورة ابغجرات ) ﴾بىتُى أىخىوىيكيم 

فهو بهذا الاتساع قد أخذ دلالات متعددة تسمح باستغلبلو ك  ( 88سورة ىود ) ﴾تىوفيقًي إلا با﵁ 
.توظيفو  في بـتلف ابغقوؿ  

ىوكلٌ ا﵀اكلات كابؼساعي ابؼوجهة إلذ إحداث تغيتَات بزتلف أحجامها :الإصلاح اصطلاحا -1-2
كنوعياتها، فمنها الذم بوتمل التغيتَ كمنو الذم يتوخى التطوير كمنو الذم يستوجب التحستُ فهو 

مشركع تغيتَ كتطوير النظاـ التًبوم في إطار عملية الابتكار، كيتطور كل نظاـ  من مستول أدلس من 
العلبقة بتُ مكوناتو إلذ مستول الإدماج ثم الاتساؽ، كبعد ذلك الاندماج الدينامي، فالانسجاـ 

كيتمٌ مشركع الإصلبح باستثمار ا﵀يط كأخذ إمدادات عنو كتدبتَىاأما نتائجو فتحدد بابؼردكد ...الكلٌي
، أمٌا من الناحية الإجرائية العلمية فإنو العمليات التي بسس بشكل مباشر العناصر 2"الذم حققتو

بؾموعة من الإجراءات التي تستهدؼ مدخلبت العملية " ابؼستهدفة بنوعية الإصلبح ابؼناسبة، كىو
، من خلبؿ التغيتَ ابعذرم أكالتدربهي ضمن (بـرجات)التًبوية، التي ترمي إلذ برستُ ابؼردكد التًبوم 

إطار بؾموعة كمن الأىداؼ كالابذاىات كابؼبادئ التي يقوـ عليها النظاـ التًبوم كبذنيد كل الفاعلتُ فيو 
 .3"لتحقيق ذلك

                                                           

 .11، ص1992، 7علي بن ىادية كآخركف، القاموس ابؼدرسي، ابؼؤسسة الوطنية للكتاب، ابعزائر، ط- 1
 .77، ص1996بؿمد منتَ مرسي، الإصلبح كالتجديد التًبوم في العصر ابغديث، عالد الكتب، القاىرة، -2
. 165، ص 2بؿمد التومي الشيبالش، تطور النظريات كالأفكار التًبوية، الدار العربية للكتاب، ليبيا، ط-3
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        فابؼأموؿ إذا مرىوف بجدية كمصداقية كموضوعية ابػيارات ابؼعرفية كابؼنهجية ابؼسلطة على النظاـ 
 .التًبوم أكعلى عنصر من عناصره ابؼستدعية إلذ النمط الإصلبحي ابؼتطلب

 تعدٌ مسالة الإصلبح في رحاب التًبية ذات أبنية بالغة شغلت : أىمية الإصلاح التربوي-1-3
فمنذ " الإنساف فاىتم بها، رغبة منو في برستُ أكضاعو كالتطلع إلذ الأجود كالأفضل بشكل عاـ،

 -Jean)كدينة الفاضلة إلذ جاف جاؾ ركسو(ـ950)كبصهوريتو الفاضلة إلذ الفارابي ( Platon)أفلبطوف

Jacques Rousseau)  الذم ضمنو أفكاره التًبوية ابعديدة، كمهابصتو للمعتقدات " إبييل"كما بضلو كتابو
 .1"كالأساليب التًبوية السائدة في عصره 

          كمنو نقف على أف عملية الإصلبح مهمة بشرية ترافق حياتو ابؼاضية للبستفادة منها أكالآتية 
التي يرغب في برستُ ظركفو فيها أكحتى ابؼستقبلية التي يستشرؼ بؽا الإمكانات كالبرامج كالتصورات 
الكفيلة بأف يلعبها بدركنة متحديا كل ابؼعيقات السابقة التي أعاقت بمط عيشو ابؼرغوب، كفي ابؼنظومة 

، في ابؼرحلتتُ الابتدائية 2003-2002التًبوية ابعزائرية بقد الإصلبح قد شرع فيو في ابؼوسم الدراسي 
كابؼتوسطة، حيث شمل ىذا الإصلبح، ابؼناىج كالبرامج التعليمية كأساليب كطرائق التدريس كبذديد 

الكتب ابؼدرسية كتكوين ابؼعلمتُ عبر برامج كأنشطة تكوينية حديثة، كالإصلبح عملية تفرض نفسها 
على ابؼواقف ابغيائية، فتكوف بذلك ردة فعل الإنساف إزاءىا، كىذه الرؤية العامة تتعلق بالأفراد 

كالمجتمعات، كمنو نستنتج أف حركة الإصلبح التًبوم حدثت كردة فعل حضارية بؼواجهة الأزمات 
كالإشكاليات الكبرل التي كاجهتها بعض المجتمعات الإنسانية في حقب بؿددة، إذ نظرت ىذه 

المجتمعات إلذ التًبية كمدخل طبيعي لإصلبح ذاتها كتطوير نفسها من خلبؿ ترقية الإنساف فكرا كقيما 
 .2"كابذاىات

                                                           

. 165، ص2 ػ عمر بؿمد ابؼختار الشيبالش، تطور النظريات كالأفكار التًبوية، الدار العربية للكتاب، ليبيا، ط1
، ابؼكتب ابعامعي ابغديث، الإسكندرية، مصر، 21 ػ عبد العزيز بن عبد ا﵁ السنبل، التًبية في الوطن العربي على مشارؽ القرف 2

 202، ص2000
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         كعليو نستشٌف ما بسلكو أمريكا من مؤىلبت كمقدرات في بصيع ابؼيادين، إلا أف عملية 
الإصلبح التًبوية تبقى عاملب ثابتا في أجندة الدكلة الأمريكية، كىذا ابؼسعى تتبناه المجتمعات ابؼعاصرة في 

سياستها المجتمعة العامة شعورا منها بابؼكانة التي يتبوؤىا الإصلبح سعيا إلذ بناء منظومات تعليمية 
عصرية عالية الأداء لتمثل ا﵀رؾ الأساسي للتنمية الشاملة كترقية المجتمع علميا، اقتصاديا حضاريا 

كإنسانيا، كلن تتجسد ىذه ابؼؤشرات الإبهابية إلا بتًقية نظم التعليم كالتًبية، كإعادة النظر كابؼراجعة 
الدائمة لتطوير كبرستُ ابؼناىج التعليمية كتوفتَ الوسائط الضركرية، كتبتٍ الطرائق البيداغوجية ابغديثة 

 .كمرافقة ابؼشركع التًبوم بواسطة جهاز تقولص فعاؿ كناجح
 :مفهوم المنهاج - 2

         تعتبر ابؼناىج التًبوية أىم الآليات البيداغوجية كالديداكتيكية التي تستند إليها عمليات تفعيل 
ابؼضامتُ ك ا﵀تويات بغرض التحويل كالبناء للموارد ابؼعرفية كابؼنهجية كالقيمية قصد اكتسابها، كالعمل 

 .على حسن توظيفها كبذنيد ابؼتطلب منها بعل ابؼشكلبت ابؼعرفية ا﵀ددة في بطوف ابؼناىج

عددت ابؼفاىيم اللغوية للنهج عبر القواميس كابؼعاجم اللغوية ابؼختلفة فنجد :المنهاج لغة - 2-1
، كنّج الطىريقى سىلكىو، كنّج الأىمرى أىبىانىو كأىكضىحىو :  يىنهىجي الطىريقى كنػىهىجى الثىوبى –نػىهىجى : "ابعذر بػىلىى كأىخلىقى

النىهج الطريق "، كيقاؿ 1"سىارى عىلىى مًثلًو كاقتىدىل بًو، كالنهج البىتُي الوىاضح: كنّج علىى مًنوىاؿ غىتَه
ا بىيننا، كنػىهىجىت الطىريق إذا أىبنىتوي  ىنهىجي كابؼنًهىاجي، كنّج الطريق أم استىبىافى كصىارى كاضًحى

الوىاضًحي، ككذلك ابؼ
أىعمىلي على مىا نّىجىتو لك، كنّىجىت الطىريق أيضا سىلكىتو، كفلبف سىيىنتىهًجي سىبًيل فلبف : كأكضىحىتوي، يقاؿ

لًكيلٍّ جىعىلٍنىا مًنٍكيمٍ ﴿إذ قاؿ ا﵁ عزكجل: ، كقد كردت كلمة منهاج في القرآف الكرلص2"أم سىلىكى مىسلىكىوي 
، أم بدعتٌ السبيل الشرعي الواجب إتباعو إرضاء ﵁ كامتثالا  (48سورة ابؼائدة، ) ﴾شًرٍعىةن كىمًنػٍهىاجنا

 في اللغات الأجنبية ابغديثة إلذ الكلمة اللبتينية (Curriculum)لأكامره، كيرجع أصل كلمة منهاج 
                                                           

. 254، ص 1991، 9ػ علي بن ىادية كآخركف، القاموس ابعديد للطلبب، ابؼؤسسة الوطنية للكتاب، ط1
. 346، ص1987، 1، ج4ػ إبظاعيل بن بضاد ابعوىرم، صحاح تاج اللغة، دار العلم للملبيتُ، بتَكت، ط2
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(currere) فإذا ما نظرنا إلذ " ، بدعتٌ حلقة السياؽ الذم يتنافس فيو ابؼنافسوف للوصوؿ إلذ نقطة الفوز
منهج أم مؤسسة تعليمية بقده بأنو عبارة عن بؾموعة من ابػطط كالنظم التي تؤلف كحدة كبتَة تهدؼ 

إلذ نقل التلميذ من بؿطة إلذ أخرل عبر سلسلة من الإرشاداتوابؼعارؼ كابؼهارات التي تفيده في حياتو 
  .1"  كمستقبلوٌ 

تعدٌدت ابؼفاىيم الاصطلبحية ىي الأخرل تبعا لزكايا نظر ابؼختصتُ كبناء :المنهاج اصطلاحا - 2-2
بؾموعة ابػبرات التًبوية "على ما برققو من غايات كأىداؼ، إلا أنّا جاءت متقاربة إلذ حد ما، فهو

كالاجتماعية كالثقافية كالرياضية كالفنية التي بزططها ابؼدرسة كتهيئها للتلبميذ، ليقوموا بتعلمها داخل 
ابؼدرسة أك خارجها بهدؼ إكسابهم أبماط من السلوؾ أك تعديل أكتغيتَ أبماط أخرل من السلوؾ بكو 
الابذاه ابؼرغوب فيو، كمن خلبؿ بفارستهم بعميع الأنشطة اللبزمة كابؼصاحبة لتعلم تلك ابػبرات بدا 

كل ابػبرات، أك الأنشطة أكابؼمارسات " ، كما يعرؼ من جهة أخرل بأنو2"يساعدىم في إبساـ بموىم
ابؼخططة كابؽادفة التي توفرىا ابؼدرسة بؼساعدة ابؼتعلمتُ على برقيق النتاجات التعليمية ابؼنشودة بأفضل 

، كما يعرفو الوكيل بوجهة متقاربة 3"ما تستطيعو قدراتهم، سواء كاف ذلك داخل قاعة الدرس أك خارجها 
ىو بؾموع ابػبرات التًبوية التي تهيئها ابؼدرسة للمتعلمتُ داخلها أك خارجها قصد " بأف ابؼنهج: قائلب

يؤدم الذ  (العقلية، الثقافية، الدينية، ابعسمية، الفنية)مساعدتهم على النمو الشامل في بصيع ابعوانب 
4"تعديل سلوكهم كيعمل على برقيق الأىداؼ التًبوية ابؼنشودة 

. 
        كمن خلبؿ التعاريف الاصطلبحية ابؼذكورة نقف على حقائق موحدة كثابتة، كمن أبنها تصويب 

ابعهود بكو ابؼتعلم باعتماد موارد كمعارؼ تناسب قدراتو العقلية بإشراؼ ابؼدرسة باعتبارىا مؤسسة 
نظامية تطلع بدهاـ التًبية كابؼنشئة كالتأىيل عبر ابؼراحل كالأطوار التي تشكل ىيكلتها كابؼتدرج عبر تاريخ 

                                                           

 3 ،ص 1988السعودية -كليد عبد اللطيف موانة ، ابؼدخل في إعداد ابؼناىج الدراسية ، دار ابؼريخ ، الرياض- 1
. 11، ص 1976ػ فراد سليماف قلبدة، أساسيات ابؼناىج، دار نّضة مصر، القاىرة، 2
 .12، ص 2000 ػ ىاشم السامرائي كآخركف، ابؼناىج أسسها، تطويرىا، نظرياتها، دار الأمل، إربد، 3
. 25، ص2005 ػ حلمي أبضد الوكيل، دراسات في ابؼناىج، دار ابؼستَة، الأردف، 4
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منهاج ابؼواد ابؼنفصلة، منهاج  )ابؼناىج يقف على عديد الأنواع التي انتظمت عليها ابؼناىج التعليمية مثل 
 .(...ابؼواد ابؼتًابطة، منهاج المجالات الواسعة، ابؼنهاج ا﵀ورم

        إلا أف التقولص كابؼتابعة ابغثيثتُ في تقولص ابؼناىج خلص إلذ إبهابيات كمؤاخذات تلحق بكل 
صنف منها، كتدرجت منها ىذه ابؼناىج عبر التاريخ بسارسها ابؼنظومات التًبوية على اختلبفها تبعا 

لظركؼ كمعطيات البلد ابؼستهدؼ، بؼا التمستو من أبنية بؽذه ابؼناىج فبادرت إلذ الإصلبح كالتطوير 
كالتجديد، كىو الأمر الذم جعلتو كل الدكؿ من أىم أكلوياتها لإحداث التغيتَ المجتمعي ابؼنشود 

كإحداث التنمية الشاكلة ابؼأمولة، فابعزائر كغتَىا من الأمم أخذت على كاىلها منذ الاستقلبؿ إصلبح 
النظاـ التًبويإذ أفٌ التغيتَات كالتحسينات عرفت ابؼنظومة التًبوية في ابعزائر منذ الاستقلبؿ تبعا لظركؼ 

كإمكانات الظرؼ ابؼتاحة كالرىانات كالتحديات ابؼواجهة لتطلعات المجتمع ابعزائرم كنظرا لعدـ قدرة 
النظاـ التعليمي على برقيق غايات المجتمع كأىداؼ ابؼدرسة كتطلعات ابؼواطن ابعزائرم بات لزاما الشركع 

في برقيق كبناء أجهزة تعليمية متمثلة في برستُ ابؼناىج الدراسية، حيث شمل ىذا الإصلبح ابؼناىج 
 في ابؼرحلة 2002/2003كالبرامج التعليمية كأساليب التقولص كطرائق التدريس ابتداء من ابؼوسم الدراسي 

 .الابتدائية كىو ما أصطلح عليو بدنهاج ابعيل الأكؿ

       كرغم ىذا كاجو ىذا النمط الإصلبحي ردكد أفعاؿ كانتقادات من طرؼ ابؼختصتُ كالفاعلتُ في 
المجتمع لذلك كاف من الضركرم تقولص ىذا الإصلبح في ثوبو ابعديد، خاصة بعد صدكر القانوف 

كالذم يعد ابؼرجعية التًبوية الأكلذ عوضا عن أمريةأفريل 23/01/2008 الصادر بتاريخ 08/04التوجيهي 
 كالتي أفرزت نقاط القوة 2013، كدراسة كتقييم الاستشارة ابؼيدانية حوؿ التعليم الإلزامي في أفريل 1976

، كحيث أعد 2003كنقاط الضعف التي استوجب أخذ القرار بالتحسينات كالتعديلبت على مناىج 
"  باعتبارىا 08/00لتلك الغايات إعداد كثيقة ابؼرجعية العامة للمناىج ابؼعدلة كفق القانوف التوجيهي 

كثيقة توجيهية لتأطتَ عملية إعداد مناىج جديدة تتحلى بركح مبادئ الإصلبح التي حددتها قرارات 
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، ككذا توصيات اللجنة الوطنية لإصلبح ابؼنظومة التًبوية التي تتكفل 2002أفريل 30بؾلس الوزراء بتاريخ 
 .1"بغايات ابؼدرسة ابعزائرية كبردد ابؼرجعيات كابؼبادئ 

       كمع اجتماع ىذه الدكاعي كتوفتَ الشركط كالعدد التقنية لاسيٌما منها إعداد الدليل ابؼنهجي 
كىو مبتٍ " ، إذ ىوا لوثيقة التي تقتًح منهجية لإعداد ابؼناىج الدراسية، 2009لإعداد ابؼناىج في مارس 

، كابؼرجعية العامة للمناىج 23/01/2009 الصادر في 08/04بوجو خاص على القانوف التوجيهي 
، فالقانوف التوجيهي حدٌد أسس ابؼدرسة ابعزائرية، كمبادئ التًبية 2008كالدستور ابؼعدؿ في نوفمبر 

الوطنية ككيفية تنظيم التدريس، أمٌا ابؼرجعية العامة للمناىج فإنّا تضع الإطار ابؼفاىيمي للمنهاج العاـ، 
، كعليو 2"الذم يشمل كافة برامج ابؼواد، كيكوف الإطار ابؼوحد الذم تتظافر فيو غايات ابؼنظومة التًبوية 

 .تم الشركع في إعادة كتابة ابؼناىج التعليمية برت مسمى غتَ ربظي، عرفت بو كىومنهاج ابعيل الثالش
 :عناصر المنهاج بالبعد التطويري- 2-3

       كغتَه من ابؼناىج التعليمية التي خضعت لعمليات التطوير ك التحستُ ، فإفٌ منهاج ابعيل الثالش 
رسم لنفسو مفهوما ك ىيكلة خاصتُ بو ، تٌم من خلببؽما برديد ابؼفهوـ الواضح بؽذا ابؼنهاج ا﵀سٌن ك 

 .ك التي ميٌزتو عمٌا سبقو ضمن منهاج ابغيل الأكؿ.إبراز عناصر بنائو كمكوناتو
 :(المنهاج المعاد كتابتو)مفهوم منهاج الجيل الثاني - 3

       ىو منهاج تعليمي بضل تسمية ابعيل الثالش غتَ الربظية، إلٌا أفٌ التًبويتُ يسمونو ابؼنهاج ابؼعاد 
كفي 2002/2003كتابتو، نظرا لوجو الاستمرارية ابؼتبتٍ في إصلبح مناىج ابعيل الأكؿ للموسم الدراسي 

، كبعد سلسلة من ابؼلتقيات الوطنية كابعهوية كالولائية تٌم تنصيب منهاج 2016/2017ابؼوسم الدراسي 
"الذم "ابعيل الثالش، 

،كمهما اختلفت ابؼناىج عبر تطورىا في بؾموعة من العناصر إلا أنّا تلتقي 3
بالضركرة في ابؼركبات ناكؿ التدريس بالوضعيات، كىو لا بىتلف عن منهاج ابعيل الأكؿ، كجاء بقصد 

                                                           

. 9، ص2016 ابؼرجعية العامة للمناىج، طبعة ية ػ كزارة التًبية الوطن1
. 6، ص 2016 ػ كزارة التًبية الوطنية، الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، طبعة2
. 05، ص 2017، 1 ػزينب بن يونس، كيف نفهم ابعيل الثالش من ابؼقاربة بالكفاءة إلذ بيداغوجية الإدماج، ابعزائر، ط3
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معابعة نقائص ابؼناىج التي أعدت في ظركؼ استعجالية كىو تسمية أك شعار لا يستند إلذ خلفية 
" نظرية، كعليو بست تسميتو في الوثائق الربظية في مراحل موالية بابؼنهاج ابؼعاد كتابتو أك ابؼنهاج ابؼعدؿ 

 :كجاء  في ثوب متجدد تضمن العناصر ابؼوالية 
التي " كتعد من أىم مرتكزات ابؼنهاج على اعتبار أنّا بسثل بـرجات الفعل التعليميالأىداؼ -3-1

ينبغي برديدىا أكصوغها لتتناسب مع حاجات الطلبب كقدراتهم كاىتماماتهم من جهة كمطالب المجتمع 
 .1"كحاجاتو من جهة أخرل

        كىو الأمر الذم نلمسو من أنواع الكفاءات التي حددىا ابؼنهاج في بنائو من كفاءات شاملة 
ككفاءات ختامية تلبي حاجات ابؼتعلمتُ، كىي تلبي حاجات المجتمع باعتبارىا مشتقات من القانوف 

 . الذم بودد السياسة التًبوية للمجتمع08/04التوجيهي 
ك بيثل في حقيقتو بصلة العناصر ابؼستهدفة بالدراسة ك التناكؿ البيداغوجي عبر :المحتوى -3-2

كىو الذم يتضمن بؾموعة ابغقائق كابؼفاىيم كالتعميمات التي يرجى "مقاطع التعلٌم كمواقف بناء ابؼعرفة
تزكيد الطلبب بها، ككذا الابذاىات كالقيم التي يراد تنميتها لديهم، كأختَا ابؼهارات التي يراد إكسابهم 

 .2"إياىا، بهدؼ برقيق النمو الشامل ابؼتكامل بؽم في ضوء الأىداؼ التًبوية ابؼتفق عليها 
       كىذا ا﵀تول معبر عنو في ابؼنهاج ا﵀سن بجملة ابؼوارد ابؼعرفية كابؼنهجية كالكفاءات العرضية، 

 .كالقيم على اختلبفوىي الواردة ضمن كل مادة، اعتبارا من أنشطة التعلم ابؼنقذة على مستول الصف
كتتمثٌل في بـتلف العمليات التشاركية التي تعرفها مواقف التعلٌم بتُ  :نشاطات التعليم والتعلم - 3-3

التي ينبغي أف يستَ بها الطلبب داخل "ابؼتدرستُ كمدرسهم ،أك بتُ ابؼتمدرستُ في كضعيات أفقية كىي 
 .3"ابؼدرسة أكخارجها برت إشراؼ معلمهم، بقصد تسهيل عملية التعلم كبرقيق الأىداؼ ابؼنشودة

                                                           

، 1،2011 ػ ابذاىات كتطبيقات حديثة في ابؼناىج كطرائق التدريس،بؿمد السيد على،دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع،عماف، ط1
. 20ص
. 21 ػ ابذاىات كتطبيقات حديثة في ابؼناىج كطرائق التدريس، بؿمد السيد على ،ص 2
. 21 ،صق ػ ابؼرجع نفس3
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التعلمية ابؼبربؾة كفق ستَكرة ابؼقطع -        كىي ما عبر عنو ابؼنهاج ا﵀سن في الوضعيات التعليمية
. التعلمي حيث يتم عبر كحداتها ابؼتلبحقة إرساء ابؼوارد ابؼعرفية التي حددتها مؤشرات كأىداؼ التعلم

 .كبستد بشكل فعاؿ في نطاؽ بؿطة الإدماج كالتقولص كالعلبج
كىو ابؼركبة التي تم إيلبؤىا النصيب الأكبر في إجراءات التحستُ التي اعتمدت صمن :التقويم - 3-4

الذم من خلبلو "ابؼنهاج كابؼقاربة الكفائية الشاملة ، إذأصبح مرتبطا بالفعل التعلمي ارتباطا كثيقا،كىو 
 .1"يتم التأكد من مدل برقق الأىداؼ ابؼوضوعة منذ بداية ابؼنهج ابؼدرسي

      كىوما نلمسو في ابؼنهاج ا﵀سن عبر كضعيات الإدماج لتجنيد ابؼكتسبات كالعمل على توظيفها 
للكشف عن مدل تطور الكفاءات كتلمس مواطن التعثر كالإخفاؽ  (التقولص)ككذا عبر كضعيات القياس 

من أجل معابعتها عبر كضعيات علبجية تستهدؼ التًميم كالتوجيو بكو إعادة التمثل كالاكتساب،كىذا 
ابؼسعى ابؼنشود بتحقيق التكامل بتُ ابؼواد يتيح فرص برقيق الأىداؼ ابؼشتًكة برت عملية التفعيل 

بؼادتتُ أكثلبث أكأكثر، كىوما راعتو ابؼناىج ابؼعدلة في كجوب برقيق الكفاءات العرضية أكابؼتمددة بتُ 
ابؼواد، فإنتاج نص تعبتَم في مادة اللغة العربية، كحل مشكلة في مادة الرياضيات، كتقدلص مقتًح بؼعابعة 

مشكلة بديئة كلها تصب كتلتقي في ىدؼ تعلمي كاحد ىوا لإنتاج أكالبناء أكالإبداع مرصود في ىيئة 
كفاءة عرضية يوليها ابؼنهاج ابؼعدؿ أبنية بالغة الأثر في توجيو ابؼتعلم كحثو على الانتقاداتوابػيارات 

ابؼنهجية في حل ابؼشكلبت كبناء الاستجابات الإبهابية التي تتطلبها تعليمات ابؼواقف التعلمية، إذ من 
خلبؿ الإفادة من الكفاءات العرضية للمواد يكتسب معارؼ متجانسة كمنهجيات بؿكمة كمتنوعة 

باعتباره "ضركرة الالتزاـ بخصوصيات ابؼادة، لكنها تعاضد ابؼتعلم في برقيق الكفاءة في كجهها العاـ 
معارؼ، طرؽ، تصورات عقلية )سلوكا مسؤكلا كمعتمدا يدؿ على القدرة على بذنيد عدد من ابؼواد

كبذندىا في سياؽ معتُ، قصد حل كضعية مشكلة من ابؼشكلبت التي نصادفها  (...مواقف كتصورات
 .2"في ابغياة

                                                           

 21ص. ػ ابذاىات كتطبيقات حديثة في ابؼناىج كطرائق التدريس1
 43ػ كزارة التًبية الوطنية، ابؼرجعية العامة للمناىج، ص 2
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       كيهتم في الوقت نفسو بضركرة التكفل بهذا ابؼسعى من طرؼ كل الأطراؼ ذات الصلة بشرية 
كانت أكمادية، كما نقف على أف تشكيل ابؼلبمح ابؼهيكلة للمناىج مبنية على ظركؼ توافر ابؼتطلبات 

 .البيداغوجية ابغديثة من طرائق ككسائل كأدكات تقوبيية فاعلة
 :أسس تطوير المناىج - 4

        إف إجراء عمليات التحستُ كالتطوير على ابؼنهاج الدراسي بالنظر إلذ نوعية الأىداؼ ابؼراد 
تربصتها كالذم تعمل ابؼنظومة بأكملها لتحقيق الغايات المجتمعية عبرابؼنهاج الذم يعتبر الأداة كالوسيلة 

كالآلية التي تقتضيها عمليات التعليم كالتعلم عبر خطط دراسية بؿددة الكفاءات منتظمة 
الستَكرات،ككاف لعديد الاعتبارات التًبوية كالعلمية كالنفسانية كالسياسية أدكارىا في حث القائمتُ على 

ابؼناىج على مسايرة العصر كالتمشي كفق قواعد التوازف كخصوصيات المجتمع كللمنهاج حقو في 
 :التحستُ كالتطوير نظتَ الدكاعي التي حيٌنت أسباب ذلك كىي

ابؼلبحظ فعلب في أصقاع الكوف عامة ملبمح ابغركة العلمية :الانفجار العلمي والمعرفي - 4-1
النشطة في ىذا القرف الواحد كالعشرين كابؼرتبطة بدجاؿ تطوير ابؼناىج الدراسية، قبالة التطورات العلمية 

إذ أف ىذه التطورات أثرت بشكل مباشر على مناىج "كالتغتَات ابؼسارعة التي يشهد ىذا العصر، 
- فعلب- التعليم، بفا جعل بصيع الدكؿ تعمل على تطوير ابؼناىج بدا يتلبءـ مع ىذه التطورات كبدأت

بتغيتَ أىداؼ التعليم كأغراضو من خلبؿ الكشف عن ابذاىات جديدة تتصل بطبيعة الفرد كعملية بمو، 
 .1"إضافة إلذ تطوير عملية التعليم نفسها 

       ككما ىومتجلٌ في علبقة ابؼنهاج بالمجتمع كخلفيتو التًبوية، التي بردد نوعية التدخل التطويرم 
لعناصر ابؼنهاج أكبعضها كما لد يغفل ابؼختصوف في بؾاؿ التًبية كالبيداغوجيا ما للفركؽ الفردية كالتكفل 

بها، من إحداث التجانس التعليمي داخل الصفوؼ الدراسية كتقليص حجم الفركقات ابؼخيفة كالتي 
بزفق في ملبمسة الغايات التًبوية كالأىداؼ التعلٌمية، برت تأثتَ أسباب ذاتية أكأخرل موضوعية 

اجتماعيا كاقتصاديا، لذا يطالب ابؼختصوف بدراعاة الفركؽ الفردية ،حيث أفردكا بؽا بمطا تعليميا يدعى 
                                                           

. 360، ص 2006 ػ الربيعي بؿمود سليماف، طرائق التدريس ابؼعاصرة، عالد الكتب ابغديث، الأردف، 1
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أف تناؿ الفركؽ الفردية بتُ ابؼتعلمتُ اىتماما خاصا، عند اختيارات "البيداغوجيا الفارقة، لذلك ينبغي 
ابؼنهج كعند تنظيمو، فهناؾ فركؽ فردية بتُ من ىم في العمر الزمتٍ ذاتو كمن ىم في العمر العقلي ذاتو، 

كالأفراد ليسوا سواء في النضج ابعسمي، كما أنّم ليسوا سواء في القدرات كابغاجات، كبقد بينهم 
ابؼوىوب كابؼتوسط كدكف ابؼتوسط، ىذه الفركؽ من حقائق النموالتي ينبغي على من بىتار خبرات ابؼنهج 

 .1" مراعاتها بحيث يتيح لكلٌ فرد أف يستثمر ميولو كابذاىاتو كخصائصو بموه إلذ أقصى حدٌ بفكن
       كبفا نستكشفو حقيقة دامغة ىوتلك النواتج التعليمية التي حققتها الدكتورة كابؼرمية مونتيسورم 

Montessorril مع فئة ذكم ابغاجات بإبهاب، لفت أنظار العالد أبصع حتى أصبح بؽا بموذج تربوم عرؼ
بابظها، كحتُ سأبؽا ابؼقربوف كابؼهتموف كيف حققت ىذه النتائج ابؼذىلة مع ىؤلاء، فأجابتهم بسؤابؽا كلد 

 . أخفقتم أنتم مع الأسوياء
تعد خصائص ابؼتعلم كما يراىا علماء النفس كالتًبية :مراعاة خصوصيات المتعلّم وحاجاتو - 4-2

كفقا بؼراحل بموه، كأف بؽذا النموجوانب تنطبع بها شخصية على ابؼستول الاجتماعي كابعسمي كابؼعرفي ك 
الوجدالش، كمن أجل بلوغ ىذه الغاية ابؼركبة راعى ابؼختصوف في تطوير كبرستُ ابؼناىج أساليب دعم ىذه 

ابؼيزات لدل الفرد ابؼتعلم كالإسهاـ في حل مشكلبتو ابؼعتًضة، أملب في توفتَ متطلبات النموالسليم في 
لأف ىذه التًبية في ابؼقاـ الأكؿ "بصيع جوانبو ليؤدم ىذا ابؼتعلم كاجباتو على أحسن ما بيكن، 

ىومساعدة ابؼتعلم على النموالشامل ابؼتكامل من خلبؿ ابؼنهج، كىذا بوتم على ابؼعنيتُ في عملية تطوير 
خصائص بموابؼتعلمتُ في كل مرحلة عمرية، كابؼشكلبت ابؼتعلقة بها كذلك عن طريق تتبع الدراسات 

 .2"كالأبحاث التًبوية كالنفسية كالاستفادة من نتائجها في عملية التطوير

       كىو ما راعاه ابؼنهاج ابؼعاد كتابتو بشكل جلي متمثل في احتًاـ الأطوار كابؼراحل التعليمية 
تناسب كل طور ككل سنة دراسية فنذكر في ،باشتمابؽا على مضامتُ معرفية كآليات منهجية كقدبية 

                                                           

. 376، ص (ط.د) 2001 ػ بؿمود أبضد شوؽ، الابذاىات ابغديثة في بزطيط ابؼناىج الدراسية، دار الفكر العربي للنشر، القاىرة، 1
ػ مازف حساـ الدين بؿمد عبد ابؼطلب، أصوؿ ابؼنهج التًبوم كالتكنولوجي، مكتبة النهضة ابؼصرية للطباعة كالنشر، القاىرة، 2

. 18، ص2007
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رحاب مادة اللغة العربية على سبيل ابؼثاؿ توزيع النصوص كالسندات بخصوصيات متمايزة من حيث 
ابغجم كالنوع، فمتعلم الطور الأكؿ مطالب بتحرير نص بنمط حوارم توجيهي قصتَ بخلبؼ متعلم 

 .الطور الثالث 

        حيث كجب عليو إنتاج نص طويل يشتمل بصيع الأنشطة ابؼدركسة خلبؿ مرحلة التعليم 
الابتدائي بإكماؿ  كفي ىذا الصدد بقد حاجات ابؼتعلمتُ ملحة من القدامى كابغداثيتُ على الرغم من 

 ABRAHAMإجراء بعض التعديلبت كالتحسينات التي بسليها الظركؼ ابػاصة فبتُ ابراىاـ ماسلو

Maslow  كالعلبمة عبد الربضاف بن خلدكف ما يقدر بزىاء ستة قركف إلا أنّما اشتًكا في رؤية حاجات
ىل عاد الأمريكي ماسلوبنفسو كفي رحلة للتنقيب : الفرد ابؼتعلم بشكل لافت للنظر، كمنو بيكننا التساؤؿ

بتُ ثنايا التًاث العربي؟ أـ أف ابن خلدكف كاف مستشرفا لواقع تربوم حداثي تتعانق فيو أراؤه كأفكاره 
بالتًبويتُ كالنفسانيتُ كقد فصل بينهما بوف شاسع، كعليو نقف على حقيقة أف العلم مثاقفة 

 .كاحتكاكوتبادؿ، كأف الإنسانية أكلذ من أف برتضن ابعميع كأف الفكر بطبيعتو إنسالش
كنظرا لأبنية التعليم في مرحلة التعليم الإبتدائي كانتقاؿ ابؼتعلم من بمط العيش ابؼتمركز على الذات إلذ 

حيث يعتمد التعليم اعتمادا كليا على النمو، " الانفتاح على ابعم كعات الأكلذ من الأتراب كالأقراف،
بدعتٌ أف التعليم لا يتم دكف أف يقابل ذلك تقدـ في عملية النمو، كىذا ما يدعو إلذ القوؿ بأف التعلم 

 1" كالنمو عاملبف متداخلبف يؤثر كل منهما
 كعليو فإف فلسفة التعليم عموما كالابتدائي على كجو ابػصوص، لا بيكن برديدىا بدعزؿ عن 

طبيعة بمو التلبميذ كخصوصياتهم كالتماىي مع بؾالات النمو ابعسدية، اللغوية ، الانفعالية، ابؼهارية، 
الفكرية، بغيت احداث الانسجاـ كالتوافق اللذين تتطلبهما العملية التعليمية كتصبوا إليها أىداؼ ابؼناىج 
عبر ملبمح التخرج، حيث تتقاطع في ذلك بـرجات  بؾموعة من العلوـ ذات الصلة كعلوـ التًبية كعلم 

النفس كنظريات التعلم كمقاييس التقولص كالفارقية كابؼعابعة كابؼرافقة البيداغوجية، كىي كلها تتعلق 
بدجالات شخصية ابؼتعلم على مدل فتًات بموه كبؿطات تعلماتو عبر الأطوار كابؼراحل، كىو الذم 

                                                           
 .35، ص 2008، 1سالد رائدة خليل، التعليم الإبتدائ، مكتبة المجتمع العربي للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط- 1
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عملت عليو كعلى بريينو ابؼناىج ا﵀سنة على خلفية البحوث كالدراسات ابؼتواترة لاسيما في العص 
   " 1:"ابغديث،  كىو ما نلمسو من ابؼقارنة التي يبرزىا ابعدكؿ ابؼوالر

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 جدول مقارنة بين ابن خلدون وأبراىامماسلوفي مجال الحاجات الأساسية للمتعلم

كمن قراءتنا للجدكلتُ نقف على بصلة من التفاعلبت ابؼفضية إلذ الاىتماـ بحاجات كخصوصيات الطفل 
 :كما يتًتب عنها مستقبلب كىي

 .مراعاة خصوصيات ابؼتعلم كقدراتو الطبيعية1-- 
 . نبذ العنف كوسيلة في بؾاؿ التًبية–2

                                                           

 85،ص2016ػ بؿمد بوزيدم،عبد القادر العربي، فلسفة التعليم من ابؼنظور ابػلدكلش،رسالة ماستً،جامعة ابن خلدكف، تيارت،1

‌

 

 فوجب
 لذلك أن 

  يكون كل نوع
 من المعلم يفيد 

 عقلا فريدا 

 

 والصنائع أبدا 
 يحصل عنهاومن ملكتها 

  قانون علمي مستفاد عن تلك
  الملكة

 

 فسرت معاني الإنسانيةالتي

  لو من حيثالاجتماع والمتمكن

 الإنسان اجتماعي بطبعو

 ينبغي للمعلم في متعلمو والوالد في ولده ألا

  يستبدا عليو في التأديب

 

الفكر الإنساني الذي تميز بو البشر عن الحيوانات والذي 
 اىتدى بو لتحصيل معاشو 

‌

‌

‌

‌

  الابتكار

 

 حل

  المشكلات

 

 

  تقبل الحقائق

 

 تقدير الذات، الثقة 

 احترام الآخرين

 الاحترام من الآخرين

 الصداقة، العلاقات الأسرية، التفاعل

 السلامة الجسدية، الأمن الوظيفي،

  أمن الممتلكات
 

 

 ...التنفس، الطعام، المادة، النوم

 ابغاجة
 لتحقيق الذات

 ابغاجة
 للتقدير

 

 ابغاجات
 الاجتماعية

 
 ابغاجة

  للؤماف
 

ابغاجات 
 الفيسيولوجية
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 . توافد الأمن كالاطمئناف ضركرة ملحة بغسن التعلم–3
 اختلبفها تشتًؾ في الغاية النهائية ابؼتمثلة في تكوين الفرد ليحقق -الابذاىات التعليمية على-  4

 .ذاتو في المجالات ابؼتعلقة بنمومتكامل لشخصيتو
تتميز ابغياة الاجتماعية بكل فركعها إلذ تغتَات عبر الزمن بهعلها في :مراعاة حاجات المجتمع -4-3

كضعية مسيسة إلذ التوافق كالتقاطع معها درأ لكل الإختلبلات النابصة عن الفركقات التي بيكن أف تظهر 
لأف المجتمع يتعرض لعدة تغتَات من "في شساعة اللبتوازنبتُ العصر كمتطلباتو كحياة المجتمع كإمكاناتو، 

كقت لأخر، تؤثر على أسلوب حياتو بفا يتطلب مراعاة ابؼنهج بؽذه التغيتَات، مهما اختلفت درجتها 
 .1"أكمصدرىا أكقوة ابذاىها 

       كاللبفت للبنتباه ىو التطورات ابغادثة على مستول المجتمع كالذم أسهمت في إحداث تغيتَات 
متفاكتة التأثتَ فيو استجابة لعوامل إرادية أكالوقوع برت كطأة العوامل ابػارجية كنظاـ العوبؼة الذم 

يستهدؼ التغيتَ ابعذرم بؼقومات كمكونات المجتمع جذريا كفق أجندتو، كمنو نلمس التفات القائمتُ 
إذ نص الدليل ابؼنهجي "على إعداد ابؼناىج إلذ مركبة القيم لاسيما في شقها العابؼي لا ذاؾ الشق ابؼعولد

 :في بؾاؿ التفتح على العالد بضركرة كعي ابؼتعلم بػ
 .تعدد ابؼيادين كابغضارات كالثقافات عبر العالد إلذ جانب بلده كحضارتو كثقافتو"-

،كبوجود (الفقر، الأمن، الصحة، البيئة)التعرؼ إلذ ابؼشاكل الإنسانية التي يعالش منها العالد  -
 .2"ابؼؤسسات كابؽيئات الدكلية ابؼعركفة في بؿيطو كلو فكرة عامة عن مهامها 

        كىوما بهعل عنصر التعايش الإنسالش كاحتًاـ الآخر كخصوصياتو كالإسهاـ في ترقية القيم العابؼية 
 .انطلبقا من خصوصياتو الفردية كابعمعية

       كما نلمس ذلك من خلبؿ ابػصوصيات المجتمعية من خلبؿ العقيدة كالقيم كابؼوركثات، كما 
بووزه المجتمع من طاقات بشرية كاقتصادية كعلمية إضافة إلذ تطلعاتو إلذ بردم العوائق كالتوؽ إلذ برقيق 

                                                           

 107، ص2008، 5ػ سعادة جودت أبضد، كإبراىيم عبد ا﵁ بؿمد، ابؼنهج الدراسي ابؼعاصر، دار الفكر، عماف الأردف، ط1
. 66 ص 2016، طبعة 2009ػ كزارة التًبية، الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، مارس 2
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الرفاه الاجتماعي كالتقدـ ابغضارم، كىذه العناصر تعتبر من الركافد ابؼهمة ﵀تويات ابؼنهج الدراسي 
كعلى اختلبؼ مستوياتها ينبغي مراعاتها بعناية، إذ أفٌ المجاؿ البيئي بىتلف عن المجاؿ الصناعي على الرغم 

منها بؽما من اتصالات مادية كمعنوية، فقد كجب الاعتناء بهما بصيعا، على اعتبارأنّا تشكل مكونات 
على ضركرة دراسة المجتمع كالعوامل ابؼؤثرة فيو كالتي تؤثر بشكل أكبآخر "المجتمع، كفي ىذا السياؽ نقف 

 .1"على تكثيف كانسجاـ الطالب مع البيئة المجتمعة ا﵀يطة بو
        كىذه الإعتبارت ذات الطابع الشمولر كالتي تتحدد عبر مؤشرات المجتمع ابؼأموؿ تبتٌ على 

 :بيانات بـتلفة ابؼصادر منها 

 .رجاؿ السياسة باعتبارىم على كعي كاؼ بالتوجو السياسي كالفلسفي للمجتمع كخططو ابؼستقبلية"- 

أصحاب ابػبرة كعلماء الاجتماع لأنّم بحكم بزصصهم على دراية بالبناء الاجتماعيوالنظم الداخلية  -
 .كالعلبقات فيما بينهما بالبناء الاجتماعي

خبراء التًبية باعتبارىم على دراية كاسعة بفلسفات التًبية ككيفية التعبتَ عنها على شكل أىداؼ  -
 تربوية يستفاد 

 .2"منها في برديد أىداؼ ابؼنهاج الدراسي -

       كعليو يصبح ابؼنهاج ابؼشبع بهذه العناصر منهاجا مغذيا لشخصية ابؼتعلم على بصيع الأصعدةكفي 
الوقت ذاتو بهعل الاىتماـ الاجتماعي للؤمة مرجعية يتحتم الشأف التعليمي بتفعيلها كعدـ بذاكزىا 

 .باعتبارىا خصيصة كبظة اجتماعية بفيٌزة
مع تطور العلم بصفة عامة، صاحبتو خصوصية تطوير الفكر :مواكبة الاتجاىات الحديثة - 4-4

التًبوم كتنقيح كبرستُ ابؼناىج الدراسية، مسايرة للتغيتَات ابغادثة عبر العالد، كباعتبار ابؼنهاج ابؼسؤكؿ 
بعناصره الداخلية رفقة كم من الشركط ابػارجية على بلوغ الغايات كالأىداؼ كالكفاءات التي تتطلبها 

ملبمح التخرج من ابؼدرسة ابعزائرية عبر أطوارىا كمراحلها، كىو الأمر الذم تولد عنو بركز ابذاىات 

                                                           

. 331، ص 2013 ػ الطافحة أبضد عبد ا﵁، تطوير ابؼناىج الدراسية، دار عالد الكتب، الرياض، 1
 .528 ػ سعادة جودت أبضد، كإبراىيم عبد ا﵁، مدخل إلذ ابؼنهج الدراسي ابؼعاصر، ص 2
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فالتًبية "حديثة في التعليم اجبر القائمتُ على التًبية مراجعة السياسة التًبوية عبر ابؼناىج الدراسية، 
شاءت أـ لد تشأ، بذد نفسها في دكامة التغيتَ، لأنّا نشأت من أجل مشاكلو، كابؼسابنة في برقيق 

أىدافو كالعمل أيضا على بمو الفرد، النموالشامل ابؼتكامل كلا بيكن أف يتحقق ىذا التغيتَ للمجتمع 
 .1"كالفرد 

        كتتباين عناصر الابذاىات ابغديثة من حيث ابؼصدر كالتوجو نظرا بؼكونات كبفيزات كل بؾتمع 
داخليا كلتلك العناصر ابػارجية التي يفرضها ابؼوقع الإقليمي كمقدرات البلد الاقتصاديةكتوجهاتو الفكرية 
كبظاتو الركحية العقائدية، لذلك يوجب ابؼختصوف على مراعاة عناصر التوجهات التًبوية ابغديثة كانتقاء 

الأصلح كالأنسب بػصوصيات المجتمع كابؼدرسةكىي التي بذد مواردىا في علوـ التًبية ابغديثة كعلم النفس 
بكل شقوقو كعلم التقولص كابؼرافقة البيداغوجية، حيث بيكن حصر ىذه التوجهات العابؼية ابؼعاصرة ذات 

 :الطابع العلمي في 
 .ربط ابؼناىج بالمجتمع كالبيئة"   - 

 .دمج التقنية في بؿتول ابؼناىج -

 .تنظيم ابؼناىج الدراسية كفقا للمنهج التكاملي -

 .التًكيز على مهارة التفكتَ كالتخطيط كحل ابؼشكلبت -

 .مناسبة ابؼناىج الدراسية بعميع التلبميذ بدستوياتهم ابؼختلفة -

 .تقليل العبء كالازدحاـ في بؿتول ابؼنهاج -

 .تشجيع التلبميذ على ابغوار كابؼناقشةكالتواصل مع زملبئهم -

 .2"التنويع في أساليب التقولص -

        كتتجلى ىذه ابؼتطلبات في مدارج الكفاءات من الأعلىإلىالأسفل من خلبؿ الوضع التنازلر من 
ملبمح التخرج إلذ الكفاءات الشاملة إلذ الكفاءات ابػتامية كصولا إلذ أىدافومؤشرات التعليم التي 

                                                           

. 321، ص 2001، 4ػ الوكيل حلمي أبضد كابؼفتي بؿمد أمتُ، أسس بناء ابؼناىج كتنظيمها، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، عماف، ط1
 260-259، ص 2003، 3 ػ شحاتة حستُ، ابؼناىج ابؼدرسية بتُ النظرية كالتطبيق، مكتبة الدار العربية للكتاب، القاىرة، ط2
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يكتسب من خلببؽا ابؼتعلم تعلما متوازنا متطلعا إلذ ابغديث كابؼستجد دكبما إغفاؿ للخاص كابؼقدس 
 .ا﵀لي

تبرز ىذه ابؼركبة شقا مهما في بناء الأفرادكالمجتمعات إذ :المحافظة على القيم والهوية الثقافية - 4-5
أف عملية برستُ ابؼناىج كإعادة كتابتها لا يقتصر على تلبية حاجات الأفراد ابؼعرفية كابؼنهجية ابؼقارنة 

فابؽوية بالنسبة للمجتمع ىي بؾموعة ابػصائص كالصفات كالسٌمات التي يتمسك بها بؾتمع كبسيزه عن "
 .1"غتَه من المجتمعات

         إذ يوكل إلذ ابؼناىج مهمة جسمية تتجسد في تصفية ابؼناخ بإبعاده ابؼادية كالركحية كحتى 
العلمية، كإبراز مقومات الشخصية الفردية كالاجتماعية كالعمل على تنقيتها من كل الشوائب، إضافة إلذ 

ترسيخها لدل الأجياؿ كا﵀افظة عليها بإقحامها ضمن مكونات مصفوفات ابؼوارد ابؼستهدفة بالتعلم 
كبذسيد البعد الوطتٍ الذم يعد من ابؼرجعيات الأساسية للؤىداؼ التًبوية كمسابنة ابؼواد الدراسية في 

نقل كترسيخ القيم الاجتماعية كالثقافية، باعتبارىا مكونات تقاعدية كأساسية في تشكيل ابؽوية الوطنية 
ابؼتشبعة بشخصيتها ابؼتميزة كابؼواكبة لركح العصر في ظل القيم الثابتة كىو الأمر الذم يسهم في برقيق 
التوازف بتُ ابعانبتُ ابؼادم كابؼعنوم، كقد كرد ضمن ابؼرجعية العامة للمناىج ابؼقاصد ابؼرتبطة بغايات 

 :ابؼدرسة ابعزائرية في شقها ابؼرتبط بالأمة كقيمها، بصلة من العناصر ابؼرجعية نذكر منها
 .الانتماء للجزائر باعتبارىا بغمة التضامن التاربىي قدبيا كحديثا- "

الشعور بالانتماء إلذ امة كاحدة كشعب كاحد، كىوشعور يرتكز على إرث تاربىي كجغرافي،  -
 .كحضارم كثقافي بدا يرمز إليو الإسلبـ كاللغتتُ الوطنيتتُ العربية كالأمازيغية  كالعلم كالنشيد الوطتٍ

 .2"  التفتح على حضارات العالد كالقيم العابؼية التي لا تتعارض كقيمنا–
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        كقد شكل اىتماـ ابؼناىج ابغرص على ضماف ما يكوف  جديرا بتزكيد مواطن الغد بدا يتعلق 
بجوىر ابغرية الوطنية من خلبؿ تكفل ابؼواد الدراسية ابؼقررة على اختلبفها كابؼواضيع ابؼكملة للمنهاج في 

 :اطار النشاطات اللبصفية بالعمل على برقيق 

 (الإسلبـ، العركبة كالأمازيغية)تكوين ضمتَ كطتٍ يرتكز على الاحتًاـ التاـ للبختيارات الاساسية"- 
كعلى التحلي بابؼواقف  (العلم الوطتٍ، النشيد الوطتٍ، العملة الوطنية)كالرموز ابؼمثلة للؤمة ابعزائرية 

 .الإبهابية التي بسكن من ابغفاظ على ىذا الضمتَ كرعايتو كالدفاع عنو
 تكوين ضمتَ ابؼواطنة ابؼرتكز على القيم الأساسية للؤمة كالتي تظهر من خلبؿ إحتًاـ الغتَ، التضامن، –

 .التعاكف، كركح التسامح
بتواربىو، كاماكنو كابطالو، كبقاحاتو ابؽامة )كالتاربىي  (الطبيعي كالبشرم) معرفة كافية بالتًاث ابعغرافي –

كذلك ما سيولد كينمي لدل ابؼتعلم ارتباطو بأرضو كإرثو ابغضارم  (كمسابنتهما في ابغضارة العابؼية
 .1" ابؼتوغل في القدـ

         حيث بسثل ىذه العناصر الأرضيات التي استندت إليها اللجاف ابؼتخصصة في ابؼواد التعليمية 
ابؼختلفة مراعية أبعادىا ابؽواياتية داخل أكخارج التعلمات أم بشكل مباشر أكغتَ مباشر سعيا لبناء 

شخصية الفرد ابعزائرم ابؼعتز بإنتمائو لمجتمعو كأمتو، كغرس عوامل ابغفاظ على ىذه ابػصيصة التي تدعم 
بقاء المجتمع في صوره الأصلية كابؼتفتحة من جهة أخرل على نوافذ العصرنة دكنّا إخلبؿ بابؼقومات 

 .الأساسية للمجتمع

تقر الدراسات ابؼتوجهة إلذ بناء ابؼناىج كتطويرىا بضركرة :مراعاة الشمول والتكامل والتوازن - 4-6
الاىتماـ بالبعد الشمولر كابؼتكامل للمنهاج الدراسي إذ ينبغي أف تتكامل عناصر ابؼنهاج فيما بينهما من 

كجهة داخلية، فعلى سبيل ابؼثاؿ بقد أساليب التفكتَ كحل ابؼشكلبت كتوظيف كبذنيد ابؼوارد كتبتٍ 
ابؼهارات مشكلة بنية معرفية غتَ منفصلة، مهما اختلفت المجالات أكانت معرفية أكمنهجية أكقيمية 
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كيتحقق ىذا التًابط العضوم من خلبؿ تناسب ابؼضامتُ كطرائق التعلم كآليات التقولص كتصويبها 
بكوالغايات كالأىداؼ ابؼرصودة، كفق خطط كإستًاتيجيات فعالة، تضمن للمتعلم من التحصيل ابؼتنوع 

كونو بيثل ابغقوؽ الواجب بناؤىا من طرؼ ابؼتعلم كاكتسابها في ىيئة موارد معرفية كمهارية يواجو بها 
أف التكامل التًبوم بتُ ابؼواد الدراسية ابؼختلفة :"ابؼشكلبت ابؼدرسية كابغياتية بشكل عاـ حيث

سواءعملية بناء ابؼنهاج أك تدريسو يتحقق عن طريق بعض ابؼداخل التي تؤدم إلذ ترابط ابغقائق كابؼعارؼ 
 .1"كابػبرات ابػاصة بهذه ابؼواد كتكاملها

فالشمولية تعتٍ أف يشمل "        كما نلمس اىتماـ ابؼناىج بالبعد الشمولر إضافة غلى بعد التكامل 
البناء جوانب ابؼنهاج، فالتجديد في تقنيات التًبية دكف النظر في ابؼضامتُ بهعل البناء شكلب ظاىريا لا 
معتٌ لو، كعليو بهب أف تكوف الشمولية متمثلة في ابػبرات التي بوتوم عليها ابؼنهاج مسايرة لتطورات 

العصر، كأف تتسم ىذه ابػبرات بالشموؿ من حيث ابؼعارؼ كابؼهارات كالقيم، كأف يكوف بؿتول ابؼنهاج 
 2"ذا معتٌ كفائدة للمتعلم كالمجتمع كأف توفر ما بيكن للمتعلمتُ من التعامل مع ابؼشكلبت كتقدلص ابغلوؿ

        كمن ىنا نقف على أف ىذه الشمولية كالتوازف كالتكامل تندرج ضمن خصوصيات ابؼادة الواردة 
على بـتلف ميادينها توخيا لتحقيق الكفاءة الشاملة التي جاء بها ابؼنهاج ابؼعدؿ في مسعاه الديداكتيكي 
البنائي، كلا يتوقف ىذا الانصهار عند حدكد كأىداؼ ابؼادة الواحدة بل يتعداه إلذ بسازج كتقاطع الكثتَ 

من الأىداؼ كالتعلمات، كىي الرؤية التي استندت إليها ابؼناىج ابؼعدلة في بعدىا التكاملي من خلبؿ 
الاعتماد على ملح التخرج على مستول السنة أكالطور، أكابؼرحلة، كىوالتكامل ابػارجي بتُ أنشطة 

لأف اختيار خبرات أحد ابؼناىج في معزؿ عن ابؼناىج الأخرل، يكوف سببا " التعلم الصفية كاللبصفية، 
 .3"في ابؽدر التًبوم كيعوؽ مستَة العملية التعليمية بابؼستول ابؼطلوب
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بتجاكز ابؼقاربة بالكفاءات متعديا حدكدىا إلذ تبتٍ ابؼقاربة (2016طبعة )كلقد امتاز ابؼنهاج ابؼعدؿ 
بالكفاءات الشاملة التي تستهدؼ بـرجات ابؼواد التعليمية، كما ابزذت اللجنة الوطنية للمناىج في إطار 

تسعى " في مستهل مبادئها بأف " مدرسة للجميع كلكل كاحد" برت شعار  (ابؼناىج)إعادة ىيكلتها 
إعادة ابؽيكلة إلذ برقيق انسجاـ أكبر بتُ مراحل التعليمية كداخل كل مرحلة كبتُ ابؼواد كداخل ابؼادة 

ابغق في التًبية ضماف التعليم : الواحدة، كذلك اعتمادا على ابؼبادئ العامة للمنظومة التًبوية أم 
،كما يتضح جليا دكر كأبنية التكامل ابؼفضي إلذ تكوين كتأىيل جوانب 1..."الإلزامي، تساكم الفرص

شخصية ابؼتعلم بالنظرة الكاملة إلذ كحدكية الفرد كتنوع حاجاتو كميولاتو، ففي إطار مبدأ الشمولية تلح 
لا بيكن للمناىج أف تبتٍ سنة بعد سنة، بل انطلبقا من كحدة كابؼرحلة " ابؼرجعية للمناىج بالقوؿ أنو 

التعليم الأساسي مثلب، كعليها أف تعتبر بؾموعة الكفاءات ابؼقصودة، كتبحث عن برقيق بصيع أبعاد )
 .                                           2"التخرج ابؼقصود 

          فابغرص على تنوع خبرات ابؼنهاج كتوازنّا من حيث حجمها ابؼعرفي أكابؼهارم اللذاف تنشدبنا 
غايات التعلم، إذ أنّا برقق لدل الفرد ابؼتعلم سعة ابؼعلومات كترابطها ابؼمكن بدا يؤىل إلذ بذنيد قدراتو 
كحسن توظيفها بؼواجهة التحديات كابؼشكلبت، كفي ىذا الصدد ابؼوحي بتقدلص منهاج متوازف كخبرات 
متنوعة كفيلة بدعم ابؼتعلم إلذ التأىيل ابغقيقي عبر ابؼساعي البيداغوجية كالستَكرات التعلمية بؼختلف 

ينبغي البحث عن الانسجاـ بتُ " ابؼواد الدراسية كما يلحقها من قيم كابذاىات كمواقف إبهابية، كعليو
بـتلف مكونات ابؼنهاج الشامل، كعلى اختيار الأىداؼ كالوضعيات التعلمية كابؼخططات الدراسية 

 .                                                                                                                3" ابؼعتمدة كالوسائل كالسندات كالنشاطات ابؼقتًحة، كإستًاتيجيات التقولص ابؼلبئمة
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        كما كأننا نلحظ أف كل مادة تستهدؼ ضمن تفعيل مضامينها كفاءة شاملة لا ينبغي إبقاؤىا 
إذ أف الكفاءات ابػاصة بدجاؿ من "جامدة منعزلة لا تؤثر كلا تتأثر في رحاب الناتج التعلمي ابؼأموؿ 

ابؼواد بالكفاءات التي ترجع إلذ بؾالات أخرل من ابؼواد ابؼعتمدة في ابؼستول نفسو، كلا ينبغي أف يكوف 
 أكالتشارؾ الفوقي للمواد بؾرد شعار، بل لابد من سيادة ابؼنطق  interdisciplinaritéتداخل ابؼواد 

 .1"الشمولر بصفة دائمة في بناء ابؼناىج الشاملة

إذ ينبغي أف يعتمد في إعداده على ."       كىي بؿددة بوضوح، ك ضمن علبقات تكاملية لكل منهاج
منطق يربط الأىداؼ ابؼقصودة بالوضعيات كابؼضامتُ، كترتيبات برقيقها كالإمكانات البشرية كالتقنية 

 .2"كالوسائل التي ينبغي بذنيدىا بقدرات ابؼتعلم ككفاءات ابؼدرس
،كأكؿ بذربة 2016        كىي مؤشرات تدؿ على حداثة التصورات التي بضلها مشركع برستُ مناىج 

في الطور الأكؿ من ابؼرحلة الابتدائية، كعندما نتساءؿ على ابػلفيات التي تسم فلسفة بناء ابؼنهاج 
التعليمي ا﵀سن، فهوكغتَه من ابؼناىج التي طابؽا التحستُ كالتعديل كالتطوير، اعتمادا على النظريات 

بنائية، كبتبتٍ ابؼقاربة التدريسية -التًبوية العلمية ابغديثة كبالأخص على الابذاه التعليمي في إطار السوسيو
ابؼتمثلة في ابؼقاربة بالكفاءات بعنواف الكفاءة الشاملة خلبفا للؤسلوب الكفائي في مناىج ابعيل الأكؿ، 

كمنو نستطيع أف نعرج على ابؼستويات الابستيمولوجية كالبيداعوجية كابؼنهجيةمستدعتُ أىم دكاعي إعادة 
 .كتابة ابؼناىج بهذه ابؼواصفات كابؼميزات،مبرزين اىم الاختلبفات بتُ ابعيلتُ

 (المعاد كتابتو)مبادئ منهاج الجيل الثاني - 5
إفراز كبناء كتقدلص منهاج دراسي تعليمي يتطلب جهودا كثتَة بـتلفة من طرؼ ذكم الاختصاص ابؼباشر 
من تربويتُ كنفسانيتُ، كبدعاضدة ذكم الاختصاص ذم الصلة كعلماء الاجتماع كابؼتخصصتُ في بؾاؿ 
التنمية البشرية، حيث تنص ابؼشاكرات كالاستشارات كالاقتًاحات الكفيلة بعداد الأداة ابؼستَة لشؤكف 
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التعلم داخل المجتمع كالانسجاـ مع غاياتو كخصوصياتو عبر برستُ مبادئ تنظيم ابؼنهاج كبزرجو في 
 .صورتو ابؼراعية لكل ابؼتعلقات، كفي ىذا الصدد ابؼتعلق بإعادة كتابة ابؼناىج تم توخي أربعة مبادئ

 :المستوى البيداغوجي  -5-1
 تقتضي فلسفة بناء ابؼنهاج التعليمي الاستناد إلذ متكأ علمي :بنائية -النظرية السوسيو- 5-1-1

يتمثل في النظرية التًبوية ابؼتخذة مرجعية للمقاصد التًبوية كالتعليمية، كتسعى إلذ برديد طرائق إبقازىا 
تنص صراحة على PIAGETكالأساليب كالتقنية التي تفعل مضامينها ككانت البنائية التي نادل بها بياجي 

تعلم الفرد كتعليم الفرد لقرينو، إلا أف النظرية البنائية الاجتماعية غتَت نّج ابؼمارسة، كقد سادت البنائية 
رؤيةفي نظرية التعلم كبموالطفل، قوامها أف الطفل يكوف " مرجعية بؼناىج ابعيل الأكؿ اعتبارا من أنّا 

 .1" نشطا في بناء أبماط التفكتَ لديو نتيجة تفاعل فدراتو الفطرية مع ابػبرة
بأنّا موقف فلسفي يزعم أف ما يدعى بابغقيقة ما ىي إلا تصور "       كمن شق آخر يعرفها ابػليلي 

ذىتٍ عند الإنساف معتقدا أنو تقصاىا كاكتشفها كبذلك فإف ما يدعى بابغقيقة ليس إلا البداع تم من 
قبلو دكف كعي بأنو ىوالذم  ابتدعها، كاعتقادا منو بأف ىذه ابغقيقة موجودة بشكل مستقل عنو، في 
حتُ أنّا من ابتكاره ىو، كبسكن في دماغو، كتصبح ىذه الإبداعات أكالتطورات الذىنية ىي أساس 

 .                                                                                                                 2" نظرتو إلذ العلم من حولو كتصرفاتو إزاءه
      كترتكز ىذه النظرية على ابعوانب البيولوجية للمتعلم كتأثره بعناصر بموه  كمكتسباتو من جهة 

بنائية كتسمى -كاستعدادتو الفطرية من جهة أخرل، إلا أف ظهور ابذاه أخر للبنائية متمثلب في السوسيو
ىذه النظرية أحيانا النظرية الثقافية الاجتماعية لتأكيدىا على دكر الثقافة كالمجتمع في بؾالات التعلموىذا 
التوجو لد يتبلور بشكل جلي إلا في العقود الثلبثة الأختَة، حيث تأثرت بكتابات كأبحاث عالد النفس 

الذم كاف يرل أف تفكتَ الأطفاؿ كلغتهم يبدآف بوصفهما "(Lev vygotski)الركسي ليف فيجوتسكي 
كظيفتتُ منفصلتتُ، لكنهماأصبحا متًابطتُ في سنوات ما قبل ابؼدرسة، عندما يبدأ الأطفاؿ باستخداـ 

                                                           

. 3، ص1992، 1 ػ زيتوف حسن ككماؿ زيتوف، البنائية منظور ابستمولوجي كتربوم، ط1
. 3، ص1988، 1 ػ ابػليلي، خليل كزملبؤه، تدريس العلوـ في مراحل التعليم العاـ، دار القلم دبي، ط2
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اللغة كسيلة للتفكتَ، كشيئا فشيئا يبدأ الطفل يتأثر باللغة، خاصة ابؼعارؼ ابؼرتبطة بالثقافة التي يصعب 
أف تكتسب من خلبؿ التعامل ابؼباشر مع البيئة، فيكتسب الطفل أكثر معارفو الثقافية من خلبؿ 

1"التخاطب مع الآخرين كيتوسع في ذلك من خلبؿ التفكتَ كابغديث النفسي الداخلي
. 

         كفي ىذا الصدد يتضح التمايز الذم يؤثره فيجوتسكي كالذم بتُ أسس التعلم فيو على 
ابعماعة، انطلبقا من ابؼوارد الثقافية للطفل فتميز بنظرتو الاجتماعية لأبعاد التعلم، كما قاؿ جاف 

الاجتماعية في ابؼنحى البنائي، -رغم التقاطعات الفلسفية للنظريتتُ البنائية كالبنائية (Jean Piaget)بياجي
إلا أنو يتم في إطار اجتماعي لأف ابؼعلومات مرتبطة "كعلى الرغم من أف بناء ابؼعرفة أمر شخصي، 

 .2"بالوسط الاجتماعي، كلأف السياؽ يأتي بفا نفكر بو كبفا ساىم بو الآخركف في عملية التفاعل
        كبفا تتضمنو ابؼناىج في إطار الدراسة كبناء التعلمات أف تتجلى العملية ابؼفضية إلذ بناءابؼعارؼ 

، تسمح (الأقراف)كالتقاط ابؼعلومات كبؿاكاة ابؼنهجية كأفعاؿ التعلم بصفة عامة ضمن بؾموعات مصغرة 
بؽم نقاشاتهم حوؿ التعليمات ابؼقدمة بدمارسة الصراع ابؼعرفي كالنضاؿ الصريح على الأفكار، كىذا برؤية 

التي تضع في الصدارة الإستًاتيجية التي بسكن ابؼتعلمتُ من بناء معارفهم، كيناقشوف " البنيوية الاجتماعية 
 .3"مسابناتهم داخل بؾموعات الأقراف، كبذلك فهم ينتجوف بالاشتًاؾ حالات من الواقع  ابؼدرؾ

        كيلتمس ىذا ابؼسعى في كضعية العمل الفوجي الذم يتقاسم فيو أطراؼ المجموعة مهاـ مشتًكة 
براكؿ فك الغوامضوبردم الصعوبات كذلك بتجنيد الأرصدة ابؼعرفية أكابؼهارية حوؿ ابؼوضوع ابؼستهدؼ 

مشكل تقتضي فيها الأحواؿ بذنيد كتوظيف ابؼكتسبات -كبناء ابؼعرفة من خلبؿ التعاطي مع كضعية
ابؼعرفية السابقة كإبداء ا﵀اكلات ابؼنهجية في مطاردة العناصر ابؼعرفية ا﵀ددة بشكل مباشر أكغتَ مباشر 

عبر مسارات تفكتَية كا﵀اكاة كالاستقصاء كالاكتشاؼ كالتحليل كالتًكيب ضمن سياقات منسجمة 
 . تستطيع بتحقيق الأىداؼ ابؼطلوبة

                                                           

 ػ النظرية البنائية الإجتماعية كتطبيقاتها التدريسية في ابؼنهج، مركز بحوث كلية التًبية راشد بن حستُ العبد الكرلص، جامعة ابؼلك 1
 17، ص2001سعود، السعودية، 

. 23 ص 2016، طبعة 2009 ػ الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، مارس 2
 .ابؼرجع نفسو الصفحة نفسها ػ 3
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يرتبط ىذا ابؼستول ابؼتعلق :المستوى الابستمولوجي المتعلق بالمعارؼ المهيكلة للمادة - 5-2
بابعانب ابؼعرفي بدسائل النموالتي بزضع بؽا شخصية ابؼتعلم، كباعتبار النموعملية مستمرة كمتدرجة، 

بإستمرار حياة الفرد كمع خصوصية التدرج ابؼلبحظة على النموراعى ابؼنهاج ابؼعاد كتابتو مسألة ابػبرات 
كابؼعارؼ التي بهب أف تقدـ كفق خصوصيات تضمن ىذه ابغركة كالانتقاؿ من السهل إلذ ابؼركب، كمن 

البسيط إلذ ابؼعقدكمن ابؼعلوـ إلذ المجهوؿ، بدا يكفل للمتعلم الوجاىة التعليمية من خلبؿ بفارستو بؼختلف 
الأنشطة التعليمية ابؼبربؾة، كعند تصفح  ابؼنهاج كشكل تنظيمو بقده يولر أبنية بؽذه ابػبرات ابؼعرفية 

 .                                                                                كيوردىا في مصفوفة تتعلق با﵀تويات ابؼعرفية باعتبارىا الأصل كابؼتًكز الذم ييبتٌ عليو التعلٌم
       كفي ىذا الباب يورد الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج تصوره للمواد الدراسية حيث يقوؿ إنّا 

كيانات خاصة أكجدتها ابؼدرسة قصد الاستجابة للغايات الاجتماعية، كىي تتجذر كتتغذل من "
تربةابستيمولوجية، فابؼادة الدراسية ىي قبل كل شيء  تلك النظرة التي نوجهها للعالد بؼساءلتو، غتَ أنو لا 

لأف ابؼوضوع نفسو بيكن أف تتناكلو عدة مواد )ينبغي الاعتقاد أف ابؼوضوع ابؼدركس ىوالذم بييز ابؼادة 
 .                 1"، ك ىوالكيفية التي  ننظر بها إليو كنتصوره(بشكل بـتلف لكن بصورة متكاملة فيما بينها

      كمنو نلتمس الرؤية التي تبناىا ابؼنهاج في بؾاؿ تنظيم كتقدلص كانتقاء ا﵀تويات، كتعد ىذه ابؼعارؼ 
نتاج ما أفرزه العقل البشرم مصنفا في أنواع كبؾالات متخصصة في شتى العلوـ لاسيما في ىذا العصر 
الذم اتسم بسيولة معرفية كتدفق علمي كبسيز بالانفجار التكنولوجي، نظرا للكميات ابؽائلة للمعارؼ 

التي اختاره فيها الإنساف، كاندىش أماـ موقف ما بهب أف يتعلمو كما ينبغي أف يتًكو إزاء ىذا التزاحم 
الذم أحدثتو ابؼعرفة في بؾاؿ ابؼعالش أكالأحكاـ أكالظواىر أكابغقائق أكالأفكار كأكجده العلم بأبحاثو 

كأدكاتو، كمن ىذا الباب نقف على كعي القائمتُ بإعداد ابؼنهاج ابؼعاد كتابتو بالتكفل بهذا ابؼتعدد من 
ابؼوارد كابؼعارؼ التي صيغت في شكل مواد متعددة بـتلفة في بعض الأبواب، كما بذمعها عناصر مشتًكة 

ىناؾ عدة كيفيات لتشكيل مادة " في أبواب أخرل، كعليو يرل ابؼختصوف في بناء ك تطوير ابؼناىج بأف
دراسية، من بينها الربط التسلسلي للمفاىيم كالتشارؾ الفوقي للمواد ففي الربط التسلسلي للمفاىيم تبتٌ 
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ابؼادة على أنّا مفاىيم أكبؿاكر متعاقبة ترتبط ارتباطا خطيا كزمنيا، لكن ىذا التصور يتناقض كبموابؼعارؼ 
الذم لا يتصف بابػطية بل بابغلزكنية، أما في التشارؾ الفوقي للمواد، فإف ابؼادة متصورة في شبكة 
مزدكجة تتكوف من كفاءات كمعارؼ في بؾاؿ الشبكات، كفي ىذه ابغالة يكوف الاىتمامبالكفاءات 

 .                                                                                  1"ابؼشتًكة بتُ عدة مواد

      كفي بؾاؿ مادة اللغة العربية التي تعد موضوع بحثنا، نلمس ىذا التصور من خلبؿ نظاـ ييستَ 
ابغصص في أسلوب جديد ىوابؼقطع التعلمي الذم تيفعَّل فيو ابؼوارد في دكرة حلزكنية لأنشطة ميادين 
ابؼادة، كتيلتمس أبنية ابؼوارد أكما كاف يصطلح عليو سابقا با﵀تول في بسثيلو بغلقة الربط بتُ عناصر 

نوعية ابؼعارؼ كابؼعلومات التي يقع عليها الاختبار كالتي يتم تنظيمها " ابؼنهاج، فا﵀تول اعتبارا من أنوٌ 
على بكومعتُ، سواء كانت ىذه ابؼعارؼ مفاىيم أكحقائق أكأفكار أساسية، كبىتار ا﵀تول في ضوء 

، كما ينبغي في ظل 2"الأىداؼ، كتتحدد الأىداؼ كبزتار في ضوء عقيدة المجتمع أكفلسفتو في ابغياة
أبنية ا﵀تويات كابؼعارؼ كابؼوارد البحث عن ابعديد كابؼستجد كالتمييز بتُ الضركرم كالثانوم في إعداد 

 .مصفوفاتها ا﵀مولة بتُ بطوف ابؼناىج كابؼوجهة إلذ مواقف التعلم
يقوـ ابؼنهاج ابؼعاد كتابتو على نسق يتقاطع فيو التصور كونّا مركبة نظرية، :المستوى المنهجي - 5-3

كالإبقاز الذم بيثل الوجو التطبيقي كابؼعتٌ بتحريك ابؼعارؼ كابؼوارد عبر ستَكرات ديداكتيكية بيثلها 
ابؼقطع التعليمي، كمنو ينبغي مراعاة الانسجاـ كالعلبئق بتُ بـتلف ابؼراحل التعليمية بناء على ملبمح 

التخرج، كتشاركية فعلية بتُ مناىج بـتلف ابؼواد في شكل أفقي كضماف الوجاىة بتُ بؿتويات أنشطة كل 
ميداف داخل مادتو، كابؼلبحظ أف ىذه ابؼقاربة ابؼطبٌقية تستهدؼ التكامل من زاكية التدرج من ملمح إلذ 

، كىوبوتم (متوسط+ ابتدائي )أخر سعيا لتحقيق مؤشرات ملبمح التخرج من مرحلة التعليم الأساسي 
على ابؼنهاج التعليمي ابؼعاد كتابتو مراعاة ىذا العنصر الباعث إلذ بناء ىذه التكاملية الضركرية ذات البعد 

إف ىدؼ ابؼقاربة "الإدماجي، كبودد الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج ابؽدؼ من ىذه ابؼقاربة بقولو 
                                                           

. 20، ص2009 ػ الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، مارس 1
، 2 ػ توفيق أبضد مرعى، بؿمد بؿمود ابغيلية، ابؼناىج التًبوية ابغديثة، مفاىيمها، عناصرىا كأسسها كعملياتها، دار ابؼستَة، عماف، ط2
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ابؼنهاجية ىوجعل ابؼناىج الدراسية تتظافر بكومتلق كاحد ىوالتلميذ، كيرتكز ىذا التظافر على الكفاءات 
، لكن ابؼواضع العرضية بيكن أف تتناكبؽا عدة مواد في الوقت نفسو، أكبصورة منفردة أك (الأفقية)العرضية 

 .1"بواسطة ابؼشاريع ابؼتداخلة 
       ىذه ابػصوصية ابؼتشكلة في احتًاـ ابؼقاربة النسقية ابؼشار غليها في إعداد ابؼنهاج،سجلت في 

بزصيص مصفوفة للكفاءات العرضية بتُ ابؼواد في شقها ابؼعرفي كأخرل ذات طابع منهجي، كما التفت 
الذ شق القيم كالابذاىات كابؼواقف، ذلك بدرافقة حزمة من القيم ا﵀ددة لمجريات القلم، كفي ىذا الابذاه 

حركية كالوجدانية، إلٌا أفٌ ابؼمارسة -تستطيع ضماف تغذية حاجات ابؼتعلم في جوانبها ابؼعرفية كابغسن
 Taxonomie deالديداكتيكية برتـً ىذا التوجو،إلا أنّا تركز على ابعانب ابؼعرفي، كىوابؼتبتٍ لصنافة بلوـ

BLOOM ابؼعرفية على مستول التعلم كالتقولص، إذ أصبحت ابؼدرسة مطالبة بإعداد أسئلة كتعليمات 
الوقفات التقدبيية استنادا إلذ ىذه الصنافة كالعمل بنوعيات من الأسئلة في مستويتُ،مستول ابغد الأدلس 
كالذم يستهدؼ قدرات ابغفظ كالفهم كالتطبيق،كمستول ابغد الأعلى كالذم يستهدؼ مراقي التحليل 

كالتًكيب كالتقولص، كفي بؾاؿ تدريس اللغة نلتفت إلذ تدريس بعض الأنشطة بصفة تكاملية توافقا مع 
النظرية البنائية من أكثر " نظرية ابعشطلت التي تؤكد على أف العقل يدرؾ الكل قبل الأجزاء، كما أف 

النظريات توافقا مع عملية التعلم الذم بوصل بالطريقة التكاملية أكابؼدخل الكلي للغة، إذ يرل 
بدا في ذلك الإنساف ىوعبارة عن بناء متكامل يضم عدة أبنية جزئية )النفسانيوف أف كل ما في الوجود 

تربطها علبقات، كىذه الأبنية ابعزئية لا قيمة بؽا في حد ذاتها بل قيمتها في العلبئق التي تربطها ببعضها 
 .2"كالتي بذمعها في ترتيب يشكل نظاما بؾددا يعطي للبناء الكلي قيمتو ككظيفتو

       كتتمظهر ىذه ابػاصية الكلية بجلبء، عبر ما يلبحظ من علبقات ابؼهارات اللغوية التي لا تنفصم 
الواحدة عن البقية، بل ابؼلبحظ بعفوية تكامل ميادين اللغة في كحدة شاملة، كما بيكن تلمس البعد 
التكاملي داخل ابؼيداف الواحد الذم تبتٌ بـرجاتو بفعل أنشطة متدرجة متكاملة تنطلق من نقطة تركـ 

                                                           

. 22، ص 2009 ػ الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، مارس 1
. 42، ص2001 ػ ناصر إبراىيم، فلسفات التًبية، دار كائل، عماف، 2



حسّنة الفصل الأول              قراءة في  
ُ
 (مناهج الجيل الثاني)فلسفة البناء المنهجي للمناهج الم

 

29 

برقيق ابؼؤشر النهائي لعملية التعلم عبر بؿطات ذات صلةكلذلك بقد ابؼنهاج الدراسي ابػاص باللغة 
العربية بخصوصيتو التكاملية، بىتلف عن بعض ابؼواد التعليمية الأخرل التي لا تستند إلذ النمط ابغلزكلش، 

بل تستَ في شكل خطي تتابعي على غرار التاريخ كابعغرافيا كالفنوف، كما كانت النظرة التكاملية للغة 
كتفعيلها بالبعد ابغلزكلش إلا لتكامل ميادينها حيث أف الواحد يكمل الآخر فتتنامى ابؼهارات ابعزئية 

 .لتصب في برقيق الكفاءة الشاملة للمادة

يبقى ابؽدؼ الرئيس من التًبية في بعده الابظي ىو : (الأكسيولوجي)المستوى القيمي - 5-4 
اكتساب الأجياؿ للقيم كالعمل على ترقيتها بشكل مستمر عبر ابغقب كالعصور، سواء تلك التي تشتًؾ 

فيها أفراد المجتمع كالأبعاد السياسية كالاقتصادية، أكتلك التي بسيز الأفراد عن بعضهم في بؾاؿ الوجداف 
كالأخلبؽ كتذكؽ ابعماؿ، كالإبداع، كمن خلبؿ مطالبة ابؼرجعية العامة للمناىج باكتساب كل متعلم 
بؾموعة من الكفاءات ابؼتعلقة بالقيم، كىو ما قاـ بو معدك ابؼنهاج التعليمي إلذ إرفاقو بجملة من القيم 

ابؼختلفة يعتٍ بدا فعل ابؼتعلم بابؼوازاة، كتعمل ابؼقاطع التعليمية، على استغلبؿ السندات كابؼواقف التعلمية 
في استنتاج أكبث قيم تتلبءـ كخصوصيات الطفل كمرحلتو العمرية كقدراتهم ابؼعرفية، فالقيم أصبحت 

إذ طفرت أبنية غرس القيم في عالد اليوـ بشكل يستدعي الوقوؼ عنده، فتزداد أبنية " ضركرة ملحة 
ىذه القيم كضركرة غرسها كالعناية بها في عالد اليوـ ابؼتغتَ ابؼتقلب الذم بدأ يتنكر للقيم، لعدد من 
الأسباب منها اتساـ المجتمعات عامة باىتزاز القيم كاضطراب ابؼعايتَ الاجتماعية كالأخلبقية، ككثرة 

 .                                   1"حالات ابػركج على تعاليم الدين كالقانوف
      كعليو فإنو من الضركرم اىتماـ ابؼنهاج بالقيم عبر ما يقدـ من مواد تعليمية بـتلفة تبث فيها القيم 
التي تناسب بؾاؿ كبؿور التعلم اعتبارا من النصوص كالوسائل الديداكتيكية كنشاطات كإبقازات ابؼتعلمتُ 

إذ بيكن لكل مادة دراسية أف تقدـ للتلميذ عددا من النشاطات ابؼتنوعة التي تتيح لو فرصة " ابؼتنوعة 
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بذنيد ىذه القيم، كاستخدامها كدعمها، كما بيكن لكل مادة أيضا، أف تتيح لو فرصة إثراء ثقافتو، 
 .1"كبرضتَ نفسو للقياـ بدكر نشط في بؾتمع دبيقراطي

      كتبقى القيم ابؼرصودة في ابؼنهاج التعليمي للمرحلة الابتدائية متنوعة كموزعة على معايتَ بسثلت في 
قيم ابؽوية الوطنية كابؼواطنة كالتفتح على العالد مرفوقة بدقتًحات بعملة من ابؼؤثرات التي بزدمها كما يركز 

 :كاضعوابؼنهاج على أف اكتساب القيم كتنميتها ينبغي أف ينمي لدل ابؼتعلم ابؼعارؼ كالسلوكات الآتية
 .ازدىار ىويتو، كتفتح شخصيتو، في إطار قيم ابؽوية الوطنية كتنمية استقلبلو" 

 .ركح ابغق، ابغرية، العدؿ، الصدؽ، احتًاـ ابغياة: تنمية القيم الأخلبقية التي تستلزمها مثل- 

 .التمسك بالتًاث الوطتٍ بكل أشكالو- 

الاحتًاـ في علبقاتو مع الأطفاؿ الآخرين، كمع الكبار على مبدأ الانتماء إلذ ابعماعة ابؼدرسية كا﵀لية - 
اكتشاؼ معارؼ عن ابؼواطنة، حقوؽ الإنساف، الدبيقراطية كعن ستَ ابؼؤسسات .- كالوطنية كالدكلية

السياسية كالاجتماعية، كالتنمية ابؼستدامة حيث تتجسد ىذه ابؼعارؼ في سلوؾ ينمي معتٌ حقوؽ 
  .2"ابؼواطن كاجباتو، كىوالأمر الذم يؤدم إلذ التزاـ نشط، كشعور بابؼسؤكلية بذاه المجتمع كالصالح العاـ
       كنظرا لػػتمدد ابؼدرسة على التًبية الأسرية، كلكونّا ابؼؤسسة الأكلية التي أنشئت لتًبية كتعليم 
الأطفاؿ كابؼسؤكلية على بموابؼعارؼ كابؼهارات كابؼنهجيات الأدائية، كما أنّا من ابعانب الوجدالش 

الانفعالر تسهم في إبماء الدكافع كابؼيوؿ كالابذاىات كتشكيل ابغوافز، كجب العناية كالتكفل بها على 
اختلبؼ نوعياتها كبؾالاتها كونّا ترتبط بنفس الإنساف كمشاعره، رغم عدـ ثباتها كسرعة تغتَىا بفعل 

ابؼؤثرات ابؼتنوعة لاسيما في عصرنا الراىن، فيلعب ا﵀يط كابغضارة كالتقاليد كالعادات كالطقوس 
الاجتماعية الأسرم أكالمجتمعية أدكار مركزية في تشكيل أكتعزيز أكنفي القيم كمؤشراتها، كمن كما ىي 

بنائية مع -الستَكرات الديداكتيكية التي تفرض بمط التعلم بالأقراف استنادا إلذ مبادئ النظرية السوسيو

                                                           

. 19، ص 2009ػ الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، مارس 1
 .ابؼرجع نفسو الصفحة نفسها ػ 2
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نوعية القيم التي تبتٌ من تفاعل الأقراف في صور تلقائية أكمنظمة داخل أطر التعلم، فيبتٌ الفوج بتعلماتو 
ابؼستهدفة، كيتعلم منهجيات كأداءات حسن حركية كما يتشرب قيىما من خلبؿ ابؼلبحظة أكا﵀اكاة 

أكالبربؾة من طرؼ ابؼعلم بؼوقف أكسلوؾ أككاقعة يبرز فيها ابؼتعلم إفادتو لقيمة دينية أكخلقية أك اجتماعية 
أكحضارية، كرغم تعدد مصادر القيم كالأسرة ككسائل الإعلبـ، تبقى ابؼدرسة الفضاء الأمكن لبناء 

فطريقة سلوؾ ابؼعلم كأسلوب تدريسو كطرؽ الإصلبح كالبناء التي يتبعها، كالأكامر "كتدعيم القيم 
كالنواىي التي يصدرىا، كنوعية التصرفات التي يشاىدىا من زملبئو في ابؼدرسة، كالتضامن التي برملها 
الدركس كالأىداؼ التًبوية، أككل النظاـ السائد بشكل عاـ، كتعتبر كلها ناقلب للقيم ابػاصة بالطفل، 

 .1"كالتي قد تكوف بدجموعات عاملب في بناء كتقولص شخصية الطفل
فابؼنهاج "       كفي حقيقة بذلي مفهوـ ابؼنهاج، نستشف بصلة من ابؼبادئ القيميٌة التي تتضمنها مركباتو،

ىوبؾموعة ابػبرات التًبوية كالثقافية كالاجتماعية كالرياضية كالفنية، كالتي تهيئها ابؼدرسة لتلبميذىا داخل 
ابؼدرسة كخارجها، بقصد تأمتُ بموىم الشامل، في بصيع النواحي كتعديل نشاطهم طبقا للؤىداؼ 

 .2"التًبوية ابؼطلوبة إلذ أفضل ما تستطيع قدراتهم
      كفي ىذا التعريف نقف على دكر ككظيفة ابؼنهاج في تعلم القيم كاكتشافها كبفارستها، حتى تستحيل 

سلوكات دائمة تهيكل شخصية ابؼتعلم كتبتٍ لديو ابؼرتكزات القيمة التي يعيش بها داخل ابؼؤسسة 
التعليمية أكخارجها، كبرولو حزـ القيم ابؼتواترة عبر مراحل كأطوار الدراسة من خلبؿ موادىا التعليمية 
كمضامينها ابؼختلفة إلذ فرد متشبع بالقيم النوعية التي تنشدىا ابؼدرسة كتستجمع مع غايات المجتمع 

 .العليا

 

                                                           

. 334، ص 1 ػ علي القائمي، تربية الطفل دينيا كأخلبقيا، مكتبة فخراكم للنشر كالتوزيع، البحرين، ط1
. 114،ص1،2014سعد غلي زاير،إبياـ ابظاعيل عايز،مناىج اللغة العربية ك طرائق تدريسها، دار صفاء للنشر، عماف،ط- 2
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 مكونات منهاج الجيل الثاني بعد التحسين: المبحث الثاني

 : (الجيل الثاني)دواعي إعادة كتابة المناىج التعليمية  -6

كالتي كبظتو بالإخفاؽ في التماىي 2004-2003       كاف بعملة الأسباب ابؼتعلقة بدنهاج ابعيل الأكؿ 
مع السياسة التًبوية، كغايات المجتمع التي تصبوبـتلف القطاعات بلوغو، فكاف الأمر حتميا كاستعجاليا 

في إعادة كتابة ابؼناىج من طرؼ اللجنة الوطنية للئصلبح، كالمجموعات ابؼتخصصة للمواد، حيث 
، ككذا 2002 أفريل 30طبقا لقرارات بؾلس الوزراء بتاريخ "تولتكلٌ بعنة متخصِّصة إعداد منهج دراسي، 

 .                                                                                1"توصيات اللجنة الوطنية للمناىج

، لتشمل مستول الطور الأكؿ (2004-2003)       ككاف البدء في تطبيقها مع الدخوؿ ابؼدرسي 
بسنتيو الأكلذ كالثانية ابتدائي، كالسنة الأكلذ متوسط، كاستمر الأمر في توسيع النظرة التًبوية 

كالبيداغوجية، حيث تم بناء ابؼناىج بشكل تراجعي من نّاية مرحلة التعليم ابؼتوسط كالعودة إلذ بناء 
مناىج الطور الأكؿ، عبر تدرج أخذ في ابغسباف خصوصيات ابؼواد كأىدافها الداخلية كبناء ملبمح بزرج 
لكل سنة كلكل طور بدراعاة الشقتُ العمودم كالأفقي، أما في الشق البيداغوجي، فقد تم إبلبء ابؼقاربة 
التدريسية الكفاءة أبنيتها في برقيق النواتج التعلمية كملبمسة أدكارىا في بناء الكفاءات الشاملة بخلبؼ 
النظرة السابقة للكفاءات في ابعيل الأكؿ، كالتي ارتبطت بديادين ابؼواد كلد تراع التناسق الأفقي لمجالات 

القانوف التوجيهي : مبتٍ بوجو خاص على نصوص أساسية ثلبثة"ابؼواد، كقامهذا البناء على دليل منهجي
، فالقانوف 2008، كابؼرجعية العامة للمناىج كالدستور ابؼعدٌؿ في نوفمبر 2008 يناير 23الصادر في 

التوجيهي بودد أسس ابؼدرسة ابعزائرية، كمبادئ التًبية الوطنية، ككيفية تنظيم التمدرس، أما ابؼرجعية 
العامة للمناىج فإنّا تضع الإطار ابؼفاىيمي للمنهاج العاـ الذم يشمل كافة برامج ابؼواد، كيكوف الإطار 

 .                                                            2"ابؼوحد الذم تتضافر فيو غايات ابؼنظومة التًبوية 

                                                           

. 09، مدخل الدليل، ص2016، ط 2009ػ ابؼرجعية العامة للمناىج، مارس 1
. 04، مدخل الدليل، ص2016، ط 2009ػ الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، مارس 2
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      كقد تنوعت ىذه الدكاعي بتُ عناصر تربوية كأخرل بيداغوجية كأخرل قيمية كتنظيمية، إذ تبلورت 
ىذه ابؼبررات في الوثائق ابؼرجعية بكل جلبء، كأجابت عن أغلب الأسئلة التي طرحتها القواعد التعليمية 
ابؼهنية عبر استشارة بيداغوجية، أفرزت أحكاما كمقتًحات بديلة لبعض بؿتويات ابؼناىج التعليمية ككاف 

، علبكة على دراسات معمقة للتقارير التي كانت ترفع إلذ 2013-2012ذلك خلبؿ ابؼوسم الدراسي 
الوزارة الوصية عن طريق ابؼفتشتُ ابؼرافقتُ للمناىج منذ تنصيبها إلذ غاية الإعلبف عن إجراء ىذه 
الاستشارة، كقد نالت ابعوانب التًبوية حظها من ىذه التعديلبت حيث أصبح الاىتماـ بإرساء 

الكفاءات العرضية كالقيم كتدعيمها كقياسها كاكتشاؼ انعكاساتها على الكفاءات ابؼوادية من خلبؿ 
مواقف التعلم، ككل ىذا تم في إطار إصلبح ابؼناىج بشكل شامل، دعت إليو الضركرات ك الاستشرافات 

 :ك نظرات ا﵀ايثة كابؼرافقة للمستجدات ابػارجية ك الداخلية على اختلبفها
 تعددت الأسباب ك العوامل الداعية إلذ ضركرة : دواعي الإصلاح من منظور القانون التوجيهي- 7

الانطلبؽ في عملية الإصلبح بناء على خلفيات ارتكازية متباينة ابؼصادر ، كىي التي أبصلها القانوف 
 التوجيهي بشكل ربظي باعتباره الوثيقة ابؼرجعية الأساس بؽذا الإصلبح ، ك جاءت على النحو التالر

ضركرة خضوع دكرم إلذ الإصلبح كالتعديل من أجل الضبط كالتصحيح الظرفي الذم يعتبر أمرا "- 
 .عاديا في تسيتَ ابؼناىج

برستُ ابؼناىج نظرا للظركؼ التي بيليها التقدـ العلمي كالتكنولوجي قصد إدراج معارؼ جديدة أكمواد - 
 .جديدة

 .بركز حاجات جديدة في المجتمع، كتطلعات بـتلفة في بؾاؿ التًبية -

 1"ىواجس العوبؼة في المجاؿ الإقتصادم -

       كىذه الأسباب ابؼباشرة استدعت اىتماـ ابؼختصتُ بإعادة كتابة ابؼناىج كتضمينها ىذه ابؼلبمح 
كغرسها في ىيئة أىداؼ للمواد الدراسية في بطوف ابؼناىج، كفي ذات ابؼنحى أشارت الدراسة التشخيصية 

                                                           

 . 23/01/2008 بتاريخ 04/08ػ القانوف التوجيهي للتًبية 1
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 كنشاط استشارم كطتٍ إلذ عدد من العوامل كابؼبررات الداخلية الداعية 2013البيداغوجية ابؼنجزة عاـ 
 :كيعود ذلك إلذ2002/2003إلذ إعادة النظر في ابؼناىج ابعزائرية كابؼقصود بها مناىج 

 لد 08/04تصميم ابؼناىج السابقة في غياب الإطار ابؼرجعي حيث أف القانوف التوجيهي للتًبية " -
، كابؼرجعية العامة للمناىج ابؼعدلة كفق القانوف التوجيهي، كالدليل ابؼنهجي لإعداد 2008يصدر إلٌا عاـ 

 .ابؼناىج في نسخة مكيفة مع القانوف التوجيهي

 .1"نقص التنسيق بتُ الأطوار كابؼراحل، حيث تتم إصدار مناىج ابعيل الأكؿ -

        كسنة بعد سنة بفا جعلها تفقد الانسجاـ كالتماسك فيما بينها، كما نلمس بؾموعة من الدكاعي 
الواردة في سياؽ آخر كانت من بتُ الدكافع الأساسية كالربظية التي دعت إلذ ىذا التجديد ابؼنهاجي 

بيداغوجيا، تربويا، علميا، )متمثلب في إدخاؿ التحسينات الضركرة كالتازمة على ابؼستويات كافة، 
 .(...اجتماعيا

 ، حيث أضافت عناصر 08/04       ك جاءت متماىية مع الدكاعي التي بضىلىها القانوف التوجيهي 
بأبعاد داخلية ك خارجية إلذ حزمة العوامل الضركرية ك ابؼنطقية استجابة لعمليات التحستُ ابؼختلفة كالتي 

 :نذكرىا في التالر 
 على برنامج التنمية ابؼستدامة للؤمم ابؼتحدة التي تلزـ كل الدكؿ ابؼنخرطة 2015مصادقة ابعزائر في "  -

 .بتًقية التعليم مدل ابغياة

 .الأخذ بدفهوـ التًبية ابؼستمرة كابؼتجددة -

 2003إصلبح الاختلبلات كتدارؾ النقائص ابؼسجلة خلبؿ بذربة ابؼنهاج الدراسي للجيل الأكؿ من  -
 :كالتي كاف من أىم توصياتها 2013كالواردة في عمليات الاستشارة حوؿ ابؼنهاج عاـ 2015حتى 

 .ابؼطالبة بنقل بعض ابؼفاىيم إلذ مستويات أعلى -

 .كجود معارؼ تفوؽ مستول التلبميذ -

 .عدـ التكفل بالبعد التكنولوجي -

                                                           

ػ لوصيف عبد ا﵁، مناىج ابعيل الثالش من التصميم إلذ التنفيذ، ملتقى جهوم لفائدة مفتشي التعليم الابتدائي، باتنة، ابعزائر، 1
2015 . 
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 .صعوبة إبقاز النشاطات -

 1"تعدد الكفاءات في السنة الواحدة -

         كقد تٌم فعلب التكفٌل بتصحيح ىذه الاختلبلات على مستول ابؼناىج التعليمية إما بحذؼ بعض 
ابؼوارد أكبريتُ بعضها ابؼتناسب كقدرات ابؼتعلمتُ، كإضفاء مؤشرات البعد التكنولوجي في التًبية كالذم 
يؤسس إلذ بمط تعليمي حديث كالأخذ بالنظرة الشاملة إلذ ابؼناىج التعليمية توافقا مع شرائح ابؼتعلمتُ 

 .كمواكبة للمستجدات الطارئة على بصيع الأصعدة
 :مميزات منهاج الجيل الثاني  -8

      ىي أمر حتمي تلك ابؼراجعة كإعادة النظر في ابؼناىج تطويرا كبرسيناحتى بذعل منها مصادر تعلمية 
بستاز بابؼركنة كتنأل عن ابعمود الذم يفقدىا بظة التطلع كابؼسايرة الواعية للمستجدات الإقليمية كالعابؼية، 

 :كعلية جاءت ابؼناىج ابؼعاد كتابتها في ثوب بييزىا عن مناىج ابعيل الأكؿ حيث امتازت بػ 
كذلك من خلبؿ بناء مناىج لكل مرحلة تعليمية كىوالأمر الذم يعنينا بشكل مباشر :الشمولية  -8-1

، يشتمل على كل ابؼواد 2016حيث تم إبقاز كإعداد منهاج خاص بابؼرحلة الإبتدائية طبعة 
 .التعليمية بؼختلف السنوات كالأطوار

من خلبؿ شرح العلبقات بتُ بـتلف مكونات مناىج السنوات كفي بصيع الأطوار :الانسجام  -8-2
كابؼيادين بؼعابعة تفكك مناىج ابعيل السابق، كما فصلت الكفاءات العرضية ضمانا للبنسجاـ 

 .الأفقي للمناىج
كتتم بالتكفل بعملية التكيف مع شركط التنفيذ، إذ بهب أف تأخد إمكانية :القابلية للتطبيق  8-3

 .تطبيق ابؼناىج

كتعتٍ توخي البساطة كالدقة كالوضوح، ك ىو ما ييسر بطلية بمثل مقاصد ابؼنهاد، :المقروئية - 8-4
 كبرويلهاإلذ أنشطة ديداكتيكية مرنة ، تستىغلٌ في بناء ابؼعارؼ ابؼستهدفة

                                                           

. 6، ص2015ػ اللجنة الوطنية للمناىج، مقياس تكوين ابؼكونتُ على مناىج ابعيل الثالش، ابعزائر، 1
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 .1"كذلك لتوخي التطابق بتُ أىداؼ التكوين التي برملها ابؼناىج كابغاجات التًبوية:الوجاىة - 8-5

كيتجلى ذلك من خلبؿ ابعدكؿ ابػاص بدلبمح التخرج حسب الأطوار كابؼتعلق بابؼرحلة الابتدائية التي 
: تعتبر بؾاؿ بحثنا لاسيما في الطور الأكؿ في مادة اللغة العربية، في ظلٌ الشركط ابؼوضوعية لتنفيذىا

قدرات التلبميذ كحاجاتهم، كابؼواقيت ابؼخصصة، توفتَ الوسائل التعليمية، كيفيات التنظيم، مستول 
 .2"تكوين ابؼدرستُ

حيث يبتُ ابعدكؿ ابؼوالر في بنائو مصفوفة البيانات ابؼعبرة عن بصلة الكفاءات بأنواعها كالقيم ابؼستهدفة 
 3:بالتناكؿ في نسق منتظم ك موجد عبر سنوات كأطوار ابؼرحلة  في تناسق أفقي ك عمودم

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 جدول ملامح التخرج من أطوار مرحلة التعليم الابتدائي

                                                           

. 6ػ الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، مدخل ابؼنهاج ص1
. 39، ص2009ػ ابؼرجعية العامة للمناىج، مارس 2
. 70، ص2016ػ الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، طبعة3

الكفاءات 
 القيم العرضية

الكفاءة الشاملة في 
 نهاية التعليم الإبتدائي

نهاية التعليم 
 الإبتدائي

الكفاءات 
 1الختامية

الكفاءات 
 2الختامية

2 

الكفاءات 
 3الختامية

 

 نهاية الطورالأول

 نهاية الطورالثاني

 نهاية الطورالثالث

الكفاءة الشاملة في 
 نهاية الطور الأول

الكفاءة الشاملة في 
 نهاية الطور الثاني

الكفاءة الشاملة في 
 نهاية الطور الثالث

 القيم

 القيم

 القيم

الكفاءات 
 العرضية

الكفاءات 
 العرضية

الكفاءات 
 العرضية

الكفاءات 
 1الختامية

 

الكفاءات 
 1الختامية

 

الكفاءات 
 1الختامية

 

الكفاءات 
 2الختامية

 

الكفاءات 
 3الختامية

 

الكفاءات 
 2الختامية

 

الكفاءات 
 3الختامية

 

الكفاءات 
 2الختامية

 

الكفاءات 
 3الختامية

 



حسّنة الفصل الأول              قراءة في  
ُ
 (مناهج الجيل الثاني)فلسفة البناء المنهجي للمناهج الم

 

37 

كىي التأكد من برقيق ابؼخرجات كتوازنّا تربويا كبيداغوجيا حيث يتوخى التطابق بتُ أىداؼ  " 
 1".التكوين التي برملها ابؼناىج كابغاجات التًبوية

        أما عملية التناكؿ الديداكتيكي فتًد في ابعانب ابؼمارساتي عبر الوضعيات التعلمية داخل كل 
ميداف لتحقيق الكفاءات ابػتامية كتصب بـرجاتها لتشكيل الكفاءة الشاملة التي تؤسس إلذ ملمح 

كيورد الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج كجوب اكتساب كل تلميذ قاعدة من الكفاءات " التخرج 
 :كابؼعارؼ ابؼتحكم فيها بشكل بهعلها أدكات في التعليم ابؼتوسط، كبصفة أدؽ

تعميق مكتسبات السنة التحضتَية في ميادين التنشئة الاجتماعية كابؼعارؼ ابؼسجلة في ابؼنهاج  -
 .مع التفكتَ في استدراؾ مستول التلبميذ الذين لد يستفيدكا من التعليم التحضتَم

كعلية نتساءؿ عن ابؼقارنة ابؼتبناة ديداكتيكيا، فنجد أف ابؼقاربة بالكفاءات الشاملة بسددت عبر نظاـ 
، ك منو بكاكؿ بسط ىذه ابؼقاربة كلواحقها كالنظر في 2003الكفاءات ابؼتبتٍ مع مناىج ابعيل الأكؿ 

حركية الوسائل التي يفرضها ابؼنهاج ا﵀سن للوصوؿ إلذ أبنية التقولص كنوعيتو باعتباره يتقصد الكفاءة 
 .الشاملة، على غتَ ابؼعموؿ بو في مناىج ابعيل السابق، مع إبراز الفوارؽ بتُ ابعيلتُ على بصيع الأصعدة

 :المقاربة بالكفاءات  -9

 .بهدربنا التعرض إلذ برليل ابؼقاربة انطلبقا من التعاريف اللغوية كالاصطلبحية للمفاىيم التي بنيت عليها

فهي مصدر عتَ "كاسع في ابؼعاجم ك القواميس،   برظى لفظة مقاربة اىتماـ لغوم:المقاربة لغة-9-1
ثلبثي على كزف مفاعلة كفعلو قارب على كزف فاعل، كىي تعتٍ في دلالتها اللغويةدناه ك حادثو بكلبـ 

بحيوثً  عنو2"حسن كمنو تقارب ضد تباعد
ى
نػيوٌ من ابؼ  .كىي تىعتًٍ  في بؾيمىل مىا تيشتَي إليو إلذ الاقتًىابً كالدي

                                                           

. 04،ص2016الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، طبعة. 1
 . 101، ص 2005، 1ختَ الدين ىتٍ ، مقاربة التدريس بالكفاءات، ط  .ػ2
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كالتي تعتٍ approcheإف كلمة مقاربة في ابؼصطلح اللبتيتٍ تقابلها لفظة :المقاربة اصطلاحا -9-2
تعتٍ " الإقتًاب بفا ىوحقيقي، كليس الوصوؿ إليو، لأف ابؼطلق يكوف غتَ بؿدد في الزماف كابؼكاف، فهي

كفي التعليم تعتٍ القاعدة النظرية التي . الإنطلبؽ في مشركع ما، أك حل مشكلة أك بلوغ غاية معينة
تتكوف من بؾموعة من ابؼباديئ التي يقوـ عليها إعداد برنامج دراسي ككذا اختيار استًاتيجيات التعلم 

 .1"كالتقولص 

         فابؼقاربة مسعى بيداغوجي، يقتًب ابؼتعلم من النتائج ابؼرغوبة من خلبؿ ابػطوات كالعمليات 
 .التي بذعلو يتدرج في إبذاه بلوغ ابؼستول أكالأداء أكابؽدؼ ابؼطلوب

 عرفت ابؼدرسة ابعزائرية في بؿطتها الثانية للئصلبح، إبتداء من :المقاربة بالكفاءات الشاملة -9-3
 في ثوب جديد جعل ابؼقاربة بالكفاءات الشاملة عنوانا إجرائيا لتفعيل 2017-2016ابؼوسم الدراسي

 ابؼضامتُ 

        كابؼقررات، توازيا مع ابؽيكلة، فابؼقاربة تتًجم الأىداؼ، ك ا﵀تويات، ككسائل الدعم، كابػطوط 
ابؼنهجية، حسب تنوع جنسيات ابؼتعلمتُ أنفسهم كاختلبؼ عاداتهم التعلمية، كنفسياتهم، كحياتهم 

، كمنها أبماط متعددة عرفتها ابؼدرسة ابعزائرية، منذ الاستقلبؿ متمثلة في مقاربة ابؼضامتُ، 2"اليومية
 .كمقاربة الأىداؼ كمقاربة الكفاءات، كأختَا ابؼقاربة بالكفاءات الشاملة

 :مفهوم الكفاءة -9-4

       تتمثل الكفاءة في نظرة شاملة، مفادىا أف الكفاءة اقتدار فردم كاضح، بيتلكو الإنساف من أجل 
أداء مهاـ معقدة يتطلب تنفيذىا عدد من العمليات كالإجراءات، كرغم تعدد كتنوع التعاريف كابؼفاىيم 

                                                           

. 147، ص 2003ػ عزيزم عبد السلبـ ، مفاىيم تربوية بدنظور حديث، دار ربوانة للنشر كالتوزيع، 1
. 42، ص1997، 1ػ بؿمد مكتسي، ديداكتيك القراءة ابؼنهجية، مقاربات كتقنيات، دار الثقافة، الدار البيضاء، ابؼغرب، ط2
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الإصطلبحية التي بضلتها الكفاءة إلا أنّا تدكر حوؿ حسن أكجودة الأداء، يثبت ابؼتعلم  من خلبلو 
برويل ابؼعارؼ كالأداءات إلذ سيناريوىات تطبيقية، بغرض حل مشكل، كمنو سنعرض بالتطرؽ 

 .للتعرفيتُ اللغوم كالاصطلبحي للكفاءة توخيا للوقوؼ على ماىيتها  كتلمس أبعادىا

جاء في القاموس ا﵀يط أف كفاءة مؤنثة يكفيو كفاية، ككفاؾ الشيء، :الكفاءة لغة -9-4-1
افىأىهي على الشيء ميكىافىأة : ، كنقوؿ1" كاكتفيت بو، كاستكفيتو الشيء فكفالش، كرجل كاؼ ككفء كى

ء النىظًتَي كالكيفؤ عىلى كزف فعل، كابؼصدر الكىفىاءىة، كنقوؿ: ككىفىاءىةن  : لا كىفىاءىةى لىو بالكسر: جىازىاهي، كالكيفي
افىأىهي ييكىافئو ميكىافىأة: أم لا نظتَ لو، كيقاؿ": كىفىأى "كىو في الأصل مصدر الفعل  كفي لساف العرب : كى

الكيفءي كىو ابؼمىاثل كالقوم القادر على تصريف العمل كالكىفاءىة ابؼماثلة في القيوة كالشىرؼ : بقد
 .2"القيدرة عليو كحيسنً تىصريفًو: كالكىفىاءة للعمل

تعلما كإدماجا )        كمنو نقف على أف الكفاءة ابؼتبناة، تعتمد على ابؼتعلم بنسبة كبتَة، حيث بريلو 
سياؽ، معلومات، مهمة، : )مشكل دالة مكتملة الشركط كالعناصر-إلذ كضعيات (كتقوبيا كعلبجا

، فتدفعو إلذ حلها كبذاكز ابؼعيقات التي تتضمنها، كبللص في الأختَ إلذ أف ابؼقاربة (تعليمات
بالكفاءات الشاملة تقوـ على بمط بيداغوجي متمثل في بيداغوجيا الإدماج كىو الأسلوب القائم على 

فالوضعية التعلمية في " الوضعية الإدماجية في بـتلف ا﵀طات التعلمية كالإدماجية كالتقوبيية كالعلمية، 
ابؼقاربة بالكفاءات، بسكن ابؼتعلم ابعديدة للمنهاج، كالتي نعرضها بالتحصيل في الفصل اللبحق، من 

أنّا تتأسس على " زاكية ابؼادة اللغة العربية كونّا بؿل بحثنا، فابؼقاربة الكفائية كما يراىا ابؼنهاج ا﵀سن، 
، التي بسكنها من البركز كالظهور، فلببد من حاجز قوم يصطدـ بو ابؼتعلم، (ابؼركبة)الوضعية ابؼعقدة 

، كبالنظر إلذ الاختلبؼ أكالقفز ابؼلحوظ للمقاربة بالكفاءات الشاملة 3"حتى يتمكن من بذنيد معارفو
 :ابؼقاربة بالكفاءات بقدىا بستاز بجملة من ابػصائص نذكرىا في الآتي)على خلبؼ سابقتها

                                                           

 335: ـ ، ص2006، 1ػ الفتَكز ابادم ، القاموس ا﵀يط ، دار الكتب العلمية ، لبناف، طبعة1
 269: مادة كفأ ، دار ابعيل بتَكت ، لبناف ، ص5ػ ابن منظور ، لساف العرب ، المجلد 2
. 24ػ  كزارة التًبية الوطنية، الدليل ابؼنهجي، ص 3
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اختلفت ابؼقاربة الكفائية الشاملة عن سابقتها ابؼقاربة بالكفاءات للؤنشطة في بؾموعة من ابػصائص 
 .امتازت بها عنها

من الوجهة الاصطلبحية عدة مفاىيم، "أخذت لفظة الكفاءة :الكفاءة اصطلاحا -9-4-2
اختلفت باختلبؼ أصحابها كتباين ابؼدارس كابؼرجعيات شرقا كغربا، على الرغم من نشأتها كبداية 

تواجدىا في بؾالات عسكرية كمهنية في العالد الغربي، كأخذت مناح بـتلفة، كتدرجت عبر الزمن إلذ أف 
فالكفاءة يقابلها في اللغة .أخذت اصطلبحها بابؼفهوـ ابؼدرسي التعليمي، كىوما يعنينا منها رأسا

كابؼقصود بها بؾموع ابؼعارؼ كابؼهارات ابؼنهجية ذات كضعية دالة، كالتي  " Compétenceالأجنبية لفظ 
، فالكفاءة بالنسبة للمتعلم ىي مكاسب كامنة، 1" تسمح بإبقاز مهمة أكبؾموعة من ابؼهاـ ابؼعقدة

أنا كفء، إذا " يعود إليها من خلبؿ ابؼمارسة للبرىنة عليها كإثباتها، حيث صرح أحد التًبويتُ بقولو
:  بقولو1994سنة TARIF" طارديف"، كيعرفها 2"كنت أستطيع كلٌ كقت أف أبرىن بأنتٍ كذلك

الكفاءة ىي نظاـ من ابؼعارؼ السردية كالشرطية كابؼنهجية ابؼنظمة بشكل عملي يسمح بحل "
فهي يهذه ابؼواصفات ك مهما كانت مكوناتو ا المجنَّدة تركـ بذاكز التحديات ابؼعتًضة ك .3"ابؼشكلبت

 إبهاد ابعلوؿ ابؼطلوبة
 على الرغم من مواصلة ابؼقاربة بالكفاءات : خصائص المقاربة بالكفاءات الشاملة-9-4-3

الشاملة بسشيها البيداغوجي السابق عبر ابؼقاربة بالكفاءات التي عرفها ابعيل الأكؿ، إلٌا أفٌ الضركرة 
البيداغوجية ابؼتمثلة في التناسق ك التًابط الأفقي التي عرفتو حزـ ابؼواد ابؼتقاربة معرفيا ك منهجيا جعل 

من ابؼقاربة بالكفاءات الشاملة تتسع إلذ بؾموعة من ابػصائص التي تكفل بؽا بسيزىا ك نذكرىا تباعا في 
 :معدكد النقاط التالية 

 .(تشارؾ أفقي)تقاطع كتشارؾ ابؼواد فيها - 1 "

                                                           

 20بيداغوجيا الكفاءات بؿمد الطاىر كاعلي، ص.ػ 1
 22 ، صقػ ػابؼرجع نفس2
 .الصفحة نفسها ، قػ ػابؼرجع نفس3
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 . نفس ابؼوارد ابؼعرفية مع ابؼقاربة بالكفاءات كإدراج البعد القيمي في ابؼواقف–2

 . برستُ ابؼمارسات في القسم للرفع من مستول التحصيل بالنسبة للطفل–3
 . إعطاء مهاـ أخرل للؤستاذ كالنقد كابؼلبحظة كبرمل ابؼسؤكلية–4
 .1"الانتقاؿ من البرنامج إلذ ابؼنهاج–5

       كتأتي ىذه ابؼقاربة لتجعل من ابؼتعلم عنصرا مسؤكلا يهتم ببناء معارفو، كيعتمد على نفسو في حل 
ابؼشكلبت كمنو مواجهة مواقف ابغياة العامة بتجنيد كتوظيف كاستغلبؿ مكتسباتو كبؿصلبتو ابؼعرفية 

 .كابؼنهجية كالقيمية

 :المشكل  -الوضعية-10
      ىي شق بيداغوجي بييز عمليات التعلم ابؼبنية على بؾموعة من ابػصائص التي بذعل ابؼتعلم بانيا 

مشكل، يشبو ابؼشاكل التي يصادفها التلبميذ في ابغياة، كقد تفوقها "بؼعارفو بدسؤكلية  ككعي، فهي 
كبذدر الإشارة إلذ أف 2"تعقيدا، كفي التعلم عليها أف تكوف دالة بالنسبة للتلميذ بؼمارسة كفاء أكتقوبيها

ابؼشكل ترتبط بعائلة من الوضعيات التي تتسم بنفس مستول التعقيد كترتبط كلها بنفس -ىذه الوضعية
العمل ابؼطلوب، "الكفاءات، كبصعها في نطاؽ كاحد ىوابؼقصود بعائلة الوضعيات كالتي تشتًؾ في 

 3"كىوما بوملنا إلذ مفهوـ التنازؿ الفوقي للمواد... ابؼوضوع، نوع السند ابؼقدـ، ابؼوارد التي ينبغي بذنيدىا
كىذا توازيا كتفاعلب مع رؤية بناء ابؼنهاج على ابؼواد ابؼنفصلة، لتعلوىا المجالات التي تنطوم برتها  ابؼواد 

 .ابؼشتًكة، مثل اللغات، كالاجتماعيات كغتَه

 

                                                           

على 17/04/2016ػ عبد العزيز براح مداخلة في ابؼنتدل البربؼالش حوؿ البرامج كابؼناىج التًبوية على ضوء الاصلبحات الأحد1
 11:00الساعة 

. 76، ص 2006ػ ابغسن اللحية، الكفايات في علوـ التًبية، إفريقيا الشرؽ، الرباط، ابؼغرب، 2
. 26ػ الدليل ابؼنهجي، مرجع سابق، ص 3
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 :الوضعية الإدماجية -11
تستند إلذ الإدماج لستَكرة "      ىي بمط من أبماط الوضعيات ابؼكرسة لتفعيل التعلم بيداغوجيا 

ابؼشكل، التيكانت أساس -تعلمية، بغرض بذنيد ابؼضامتُ كابؼسارت ابؼكتسبة، من أجل حل الوضعيات
، كبير ابؼتعلم بدحطة يستقي فيها ابؼتعلموف بؾموعات من ابؼوارد ابعزئية، كالتي 1"بناء الكفاءات ابؼقصودة

يتم تناكبؽا في الوحدات التعلمية اليومية أكالأسبوعية كما ىوالشأف بؼادة اللغة العربية، كبعد الانتهاء من 
بناء ىذه ابؼعارؼ، تتبعها بؿطة لتعلم الإدماج قصد ابعمع بتُ الشتات ابؼبتٍ في ىيئة منسجمة متًابطة، 

ككذا الشأف نفسو تتم بو إجراءات التقولص الذم يتقصد الكفاءة متجاكزا النمط التقليدم الذم يركـ 
قياس ا﵀صلبت ابؼعرفية، كحتى في النظاـ ابؼعتمد خلبؿ فتًات الإصلبح الأكلذ للجيل الأكؿ، حيث تقوـ 

الكفاءة ابؼيداف أكالنشاط بعيدا عن نظاـ ابؼادة التي يقضي بالنظرة الشمولية غتَ المجزأة للمعارؼ ذات 
كمنو يتوجب علينا  (منهاج ابعيل الثالش)الصلة كالتي بسظهرت في شكل ميادين مع ميلبد ابؼنهاج ا﵀سن 

التطرؽ إلذ مفهوـ الوضعية الإدماجية باعتبارىا ابؼتكأ الضركرم لتحقيق الكفاءة، فالإدماج منظور 
ديداكتيكي ضركرم لتحريك ابؼقاربة الكفائية، كعليو جاءت الوصفة الإدماجية مكز كل ابؼساعي بل ىي 

فهي كضعية مركبة كدالة بالنسبة " النموذج ابؼعتمد في كل ابؼسارات التعلمية على اختلبؼ أىدافها،
للمتعلم، يطلب منو حلها، باستعماؿ كتوظيف كل ابؼواد التي اكتسبها، كتستعمل في تقولص مدل بركم 

 .2"التلميذ في الكفاءة ابؼستهدفة
        كما تعرؼ أيضا بكونّا الوضعية التي ينبغي للتلميذ أف يكشف في إطارىا عن قدراتو على بذنيد 
موارد عدة، كبتفكيك ىذه الوضعية بشكل يتيح للمتعلم الإجابة عن أسئلة جزئية، أكإبقاز بؾموعة من 

، كىي في حقيقتها تهدؼ إلذ البناء الشامل كابؼتكامل بؽدؼ أكمرمى تعليمي، فهي 3"ابؼهاـ البسيطة

                                                           

. 26 ص ، 2016 طلإعداد ابؼناىج الدليل ابؼنهجي-  1
. 60، ص2012ػ معوش عبد ابغميد، الوضعية الإدماجية كفق ابؼقاربة بالكفاءات، رسالة ماجيستتَ، جامعة تيزم كزك، 2
. 58، ص2015ػ بصيل بضداكم، بكوتقولص تربوم جديد، الناظور، ابؼغرب، 3
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إنتاج كثيقة، ملخص : فهي تركـ" تتجاكز مستول ابؼوارد كتتعداه إلذ مستول الرص كابعمع ابؼنسجمتُ،
 .1"تطبيق مسعى خاصتجريبي أكاختًاعي

       كبتطبيقها ينتهي ابؼتعلم بشعوره ككعيو بأف ابؼوارد ابؼعرفية كالأساليب ابؼنهجية التي تعلمها، ماىي 
إلا عناصر يقتضيها الإدماج لتحقيق الكفاءة كتركيب الوضعية الإدماجية من بصلة من العناصر الوظيفية 
التي برقق كجاىتها، كىي السند كابؼعطيات كابؼعلومات كابؼهمة ابؼنتظرة، كالتعليمات ابؼوجهة إلذ عملية 

كىي بذلك بستاز بجملة من ابػصائص التي تؤىلها إلذ استكماؿ مهامها . التصور كالولوج  إلىحل ابؼشكل
ابؼنوطة، كلذلك عرفت ابؼقاربة بالكفاءات الشاملة بابؼسعى الأدماجي الذم يضل مرتكزا رئيسا بييزىا عن 

غتَىا من ابؼقاربات حتى تلك التي عرفها منهاج ابعيل الأكؿ، كعليو نورد بصلة ابػصائص التي تنماز بها 
 .الوضعية الإدماجية باعتبارىا السند الذم تتكيئ عليو ابؼمارسة لتحقيق مؤشرات الكفاءة

 تكتسي الوضعية الإدمادية في بعديها البنائي أكالتقومي أبنية :خصائص الوضعية الإدماجية-11-1
بالغة الأثرتتجلى في معدكد مابزتص بو من بفيزات في الشق التقتٍ على كجو ابػصوصوالتي نذكرىا 

 . بؿفزة، لأنّا بسكن من إعطاء معتُ للمقامات، كتساعد بالتالر، على برفيز ابؼتعلمتُ–1:"فيالاتي
 . مثمنة، لأنّا بذعل ابؼتعلمتُ يشعركف بقيمتهم، نتيجة ما يقوموف بو من إبقازات–2
 . فعالة، لأنّا بسكن من برستُ نتائج التلبميذ–3
 . منصفو، لأنّا بسكن بصيع فئات التلبميذ من التقدـ–4
 متدرجة كشاملة، بردث قطيعة مع الطريقة التي ينظر بها التعلمات، كبرافظ في الوقت ذاتو، على –5

 .استمرارية ابؼمارسات القائمة
 .ابؼقررات لتضخم عينيو حلولا تقدـ ، ذكية–6
 .ابعميع متناكؿ كفي كاضحة، بنية تقتًح بسيطة، –7

                                                           

. 26 ص ، 2016 طلإعداد ابؼناىج ػ الدليل ابؼنهجي1
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                                                 .1"سياقها في التعلمات لوضع كثتَة إمكانات على تتوفر مفتوحة،–8
 إطارىا تتجاكز حتى التعلمية، للعملية كمعتٌ غاية إعطاء على تعمل الإدماج بيداغوجيا أف بقد كعليو

 .العائلي كسطو كفي ملموس بشكل دراستو في التلميذ منها كيستفيد النظرم،
 :الإدماج  أىداؼ-11-2

 اختلبفات برركز الإدماج، بيداغوجيا ابؼتبنية الديداكتيكية ابؼمارسات خلبؿ من جليا الأمر يتضح        
 كبشكل عرضا يأتي بل لو، بـصصة أركقة في بالظهور للئدماج تسمح لا التي السابقة ابؼقاربات عن جوىرية
 الفرد فاعلية حقيقة تثبت كالتي ابؼتًابطة العناصر من بصلة على بيداغوجيا تركز بينما لو، بـطط غتَ تلقائي،
 الالتماسات ىذه كنسجل ابؼختلفة، ابؼواقف تتطلبها التي الإدماجية الأكضاع بـتلف في كاستقلبليتو ابؼتعلم

 :الآتي  في تباعا كنذكرىا عمليا، بها كنلتزـ البيداغوجيا ىذه تتوخاىا أىداؼ شكل في الديداكتيكية
 يقوـ مضامتُ قائمة على التًكيز بؾرد من أكثر التمدرس نّاية في فيو، ابؼتحكم التلميذ على بهب ما -1"

 .بتعليمها ابؼعلم

 .جيد تعلم إلذ بالتلميذ للوصوؿ بفكنة، طريقة بأفضل التعلمات تنظيم في يكمن ابؼعلم دكر 2-

 من فإنو ىذا، أجل كمن الدراسة، في يتعلم ما فائدة التلميذ بدعرفة كىذا للمتعلمات، معتٌ إعطاء 3-

 معتٌ لا مهارات أكاكتساب قلب، ظهر عن استظهارىا بهب التي ابؼوارد، بدضامتُ الاىتماـ بذاكز الضركرم

 إلذ بالتلميذ تؤدم الإدماج، بيداغوجيا إف ، التعلم في الرغبة تعطيو كلا التلميذ، تزعزع ما ككثتَا بؽا،

 .2"سابقة كضعيات في أكتسبو ما استخداـ
 الذم التعلمي، التلميذ مستقبل في تفكتَ إلذ بنا يدفع الإدماج، أىداؼ حزمة في ابؼتجلي الأمر كىذا       

 ابػصوص، كجو على كاقعية كأخرل عموما، مدرسية كضعيات حل على باقتداره كفاءتو نقيس بأف يقضي

                                                           

. 186، ص2011، 1نصر الدين ابغافي كبضالش القفلي، مكتبة ابؼدارس،الدار البيضاء طبصةػ كزافي ركجتَس، بيداغوجيا الإدماج تر1
2 -Xavier Rogiers , Jean clavin,Bipoupont et autres : Fourner pour changer l’école , OIF EDICEF 

2009 ,P57 
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 كيفيات إلذ الانتقاؿ دكف ابؼختلفة، ابؼعارؼ من أكماـ بضل عند تتوقف التي الاعتبارات عن كالنأم

 في البيداغوجية الستَكرة أف ابؼشكل،كما حل إلذ تقضي كستَكرات ككسائل بطرائق بذنيدىا، كدكاعي
 ابؼقاربة ظل في التقولص أغوار بكاكؿ كعليو فالتقولص، الإدماج بالتعلمثم ابؼفيد التًتيب برتـً ابؼعدؿ ابؼنهاج

 .بالكفاءات
 :بالكفاءات  المقاربة ظل في التقويم-12

 التعلم، قبل كحتى بل للمتعلم، فيقا منو، بذعل ىامة، مكانة الإدماجية ابؼقاربة ظل في التقولص يكتسي         
 بنا كبهدر توظيفها، كحسن ابؼوارد على كالسيطرة التحكم من مقبولة نسبة فيو تتأكد منتهي، إلذ كصولا

 كل خصائص ككتف بأنواعو مركرا كالاصطلبحي اللغوم شقيو من التقولص استعراض إلذ التًابط ىذا أماـ
 على اعتمادا العناصر من سواىا دكف التقولص في ابؼتقصد لأنّا الكفاءة، تقولص عن الغموض كإجلبء نوع،
 .الإرتكازية كأدكاتو للتقولص ابغديث ببعدىا ابعديدة النظرة
لقد عيتٍ أىل الشأف التًبوم منذ القدلص بدركبة التقولص ،نظرا لأبنيتو في برستُ :التقويم مفهوم-12-1

 .مهارات التعليم كتقولص ابؼتعلمتُ، فأفاد بكثتَ من التعاريف اللٌغوية كابؼفاىيم الاصطلبحية

التػٌقٍوًلص كىمًنٍوي قػىوٌىـ الشٌيء، جىعىلىو يىسٍتىقًيم " جاء في لساف العرب لابن منظور  :التقويم لغة -12-1-1
الًاسٍتًقىامىةي باًلاعٍتًداؿ، يقاؿ اًسٍتػىقىاـ لىوي " ، كما كرد تعريفو في الصحاح بأنو 1"كىيػىعٍتدًؿ، أىزىاؿى اًعٍوجًىاجىو
أم في التوجو إليو دكف الغتَ  (06سورة فصلت، الآية )﴾فىاسٍتىقًيميوا إلًىيٍو ﴿: الأىمر، كفي قولو تعالذ 

كىقػىوٌمٍتي :" ، كما أشار إلذ ذلك الفتَكز أبادم في ا﵀يط بقولو 2"كقوٌمت الشيء فهو قىوبيهأ ك ميسٍتىقًيمه 
، كىقػىوٌمٍتيو عىدٌلٍتيو فىهوقىوًلص كميسٍتقًيم ىـ اًعٍتىدىؿى ، كقد جاء في معجم 3"السِّلٍعىةى كىاًسٍتػىقىمٍتي الثٌمىنى مًنٍوي، كاًسٍتػىقىا

                                                           

.  496، ص 1955، 1، ط2 ػ ابن منظور، لساف العرب، دار صادر بتَكت، لبناف، ج1
 2017، ص4،1990ابظاعيل بن بضاد ابعوىرم،تاج اللغة كصحاح العربية، برقيق عبد الغفور عطار،دار العلم للملبيتُ، لبناف،ط.2
. 4ـ، ص 1980 (ط.د) الفتَكز أبادم، القاموس ا﵀يط، ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب .3
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قوٌـ الشٌيء كىزىنوي، كىقوٌىـ الػمىتىاعى جىعىلى لىوي قًيمىةن مىعٍلومةن، كقػىوٌـ الشٌيء عىدَّلىو، كىقوَّـ دىرىأىه أىزاؿى :" متن اللغة 
 .1"اعٍوجًىاجىو

مستعرض إلاٌ أنو يفيد '' قوٌـ''كمن تقاطع التعاريف السابقة نقف على أف الاختلبؼ في معالش لفظة 
 .الاعتداؿ كالاستقامة كإزالة الاعوجاج

تناكؿ ابؼختصوف ابؼفهوـ الاصطلبحي للتقولص من عدٌة زكايا نظر،بـتلفة :التقويم اصطلاحا-12-2
باختلبؼ مدارسهم الفكرية كتعاطيهم مع كظائفو كخصوصياتو كبفيزاتو كأشكالو، فيعرٌؼ بأنو عملية 
برديد مدل التحقيق الفعلي للؤىداؼ التًبوية ،أكإصدار ابغكم علىما بلغناه من أىداؼ تعليمية، 

2"كالوقوؼ على نقاط القوة كنقاط الضعف ،كبرقيق ىذه الأىداؼ بطريقةأفضلوبرستُ عملية التدريس
. 

عملية إصدار ابغكم على درجة كفاية أداء الفرد، أكعلى نوعية طرؽ التدريس أكعلى " :كما يعرٌؼ بأنوٌ 
مواد تعليمية، كعملية تقرير درجة الكفاءة تعتمد على بيانات أخرل، يتم بذميعها بواسطة ابؼلبحظات 

 .3"غتَ الربظية
        كيذىب آخركف إلذ برديد التقولص من كجهة اصطلبحية بالقوؿ ابؼرتبط بالعمليات كالأداءات 

بأنو العملية التي يقوـ بها الفرد أكابعماعة ،بؼعرفة مدل النجاح أكالفشل في برقيق " :حيث يعرٌؼ 
الأىداؼ التي يتضمنها ابؼنهج ،كبياف أكجو القوة كنقاط الضعف، أم أنو عبارة عن عملية تشخيص 

4"كعلبج
. 

 فالتقولص فحص كمعاينة " تتعدد النظرات إلذ التقولص بأدبيات أخرل بفيىثلة في مرجعيات تربوية بـتلفة،         

 .  5"درجة ابؼلبئمة بتُ بؾموعتتُ من ابؼعايتَ كالأىداؼ ا﵀ددة من أجل ابزاذ قرار
                                                           

 694، ص4ابضد رضا، معجم متن اللغة، موسوعة تربوية، دار ابغياة للنشر كالتوزيع لبناف، مج.1
 .177، ص2005، (ط.د)علي راشد، كفاءات الأداء التدريبي، دار الفكر العربي، - 2
 .255، ص2005، (ط.د)فؤاد سليماف قلبدة، الأىداؼ كابؼعايتَ التًبوية كأساليب التقولص، مكتبة بستاف ابؼعرفة للطباعة كالنشر - 3
 .5ـ، ص1999، 1ابضد حسن اللقالش، أساليب تدريس الدراسات الاجتماعية، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، الأردف، ط- 4
. 229، ص2014، 1سهيلة بؿسن كاظم الفتلبكم، دار الشرؽ للنشر كالتوزيع، القاىرة، ط- 5
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الأسلوب العلمي الذم يتمٌ من خلبلو تشخيص دقيق لظاىرة موضوع : " كيعرفٌو بؿمود عبد ابغليمبأنو 
1"التقولص كتعديل مسارىا

. 
       كربطا بؼوضوع التقولص بابؼناىج ابغديثة كالذم ييعتبر ابؼنهاج ابؼعاد كتابتو أحدىا ،كيشمل ىذه 

بصفة عامة ىومسعى بعمع ابؼعلومات قصد "...ابػلفية من الدليل ابؼنهجي الذم يعرٌؼ التقولص بأنوٌ
 الباحث الأمريكي الذم   BLOOM"بلوـ"، كما يتطرؽ 2"إصدار حكم أكتقدلص توضيحاتلببزاذ قرار

ىوإصدار ابغكم على " تعتمد كزارة التًبية على صنافتو ابؼعرفية في التعلم كالقياس، حيث يقوؿ أف التقولص 
الأفكار كابغلوؿ كطرؽ التدريس، كابؼواد الدراسية، كذلك باستخداـ أدكات القياس كا﵀كٌات كابؼعايتَ 

 . 3"كتكوف الأحكاـ الصادرة إما كميا أكنوعيا
      كبفا سبق من ابؼفاىيم الاصطلبحية، نلتمس أف التقولص عملية ذات أبعاد تشخيصية كأخرل 

علبجية، لا تقف عند بؿطة القياس، بل تتعداه إلذ رحاب التعلم ،كتساىم في برستُ ابؼسارات، لذلك 
أصبح التقولص مرتبطا بالتعلٌم في كضعية متناغمة، كتتوسع النظرة إلذ التقولص في تصوره ابعديد إلذ الارتباط 

 .العضوم لأنواع التقولص بستَكرة قياس برقق الكفاءة ،في بـتلف أكضاعها التعلمية الإدماجية فالتقوبيية 
كيتقصد التقولص برؤيتو ابؼنهاجية ابعديدة تقولص الكفاءات، اعتبارا من أف  :التقويم والكفاءة-12-3

بـرجات التعلٌم تتحدد بتحقق كتركيب الكفاءات، فتقولص الكفاءة معناه القدرة على التجنيد ابػاص 
،كسًتٌَ (معارؼ تصربوية، معارؼ إجرائية، معارؼ شرطية أكمنفعية)للمعارؼ ابؼكوٌنة على شكل كفاءات 

كسلوكات، مرتبطة بابؼواقف ابؼتعلقة بخصوصيات ابؼشكل ابؼراد حلٌو كىي ابؼيزة الأساسية بؽذا التقولص عن 
التقولص التقليدم، الذم يقيٌم بصفة منعزلة ابؼعارؼ التصربوية،دكف أف يعتبرىا موارد ينبغي بذنيدىا في 

الوضعيات ابؼعقدة التي تدبؾها كبسنحها معتٌ،كعليو بمىير إلذ تعريف الكفاءة لغة كاصطلبحا في ظل 
 .ارتباطها بالتقولص، كبرديد ماىية ككظائف أنواع التقولص خلبؿ فتًات التعلم 
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استنادا إلذ نظرة ابؼناىج ابعديدة بؼركبة التقولص كالتي تكتسي أبعادا جديدة :تقويم الكفاءة -12-4
بأنّا برمل تصورا "التعلمية، إذ تلحٌ ابؼناىج ابؼبنية على ابؼقاربة بالكفاءات -ضمن العملية التعليمية

جديدا للعلبقة ابؼعرفية ككيفية بنائها كتقوبيها، مناىج برمل مواقف جديدة كطرائق بيداغوجية جديدة، 
يتم فيها التًكيز على ابؼتعلٌم، لكن تطبيقها يقتضي بذديد بـتلف ابؼمارسات البيداغوجية كخطط 

 .1"التكوين
بػىنىا ىذا ابؼنحى ابعديد إلذ الكشف عن أنواع التقولص التي يتصورىا ابؼنهاج  .كسىحى

 تتعدد أنواع التقولص بحسب كظائفو كمواقعو ضمن الستَكرة التعليمية، فهويساير :أنواع التقويم -12-5
 :أنشطة التعلٌم بكاملها كيرافق بصيع بؿطاتها، فنجد منهالتقولص التشخيصي

ىوبؾموعة من الإجراءات التي يتبناىا ابؼعلم في قياس : (المبدئي)التقويم التشخيصي -12-5-1
كتػىلىمُّسً الإمكانات ك الاستعدادات لدل ابؼتعلمتُ ،بغرض الارتكاز عليها للبنتقاؿ إلذ موقع لاحق في 

فهوبهرم قبل " التعلٌم، فهوخطوة ضركرية ينجم عنها ابزاذ قرارات إزاء عناصر العملية التعليمية، التعلمية،
البدء بتطبيق البرنامج السنوم للحصوؿ على ابؼعلومات الأساسية التكميلية التي تؤثر في تطبيقو ، 

كيهدؼ إلذ قياس مدل استعداد ابؼتعلمتُ كامتلبكهم بؼتطلبات التعليم السابق للتعليم اللبحق، أم 
 .2"برديد ابؼفاىيم كابؼبادئ كابؼهارات ابعديدة في كحدة دراسية مثلب

 :كتتجلى أبنية ىذا النوع الإجرائي من التقولص في بصلة الأىداؼ التالية 

 .ابزاذ قرار بإعادة النظر في الأىداؼ التي لد يتمكن الطلبة من متطلباتها السابقة–"
اكتشاؼ الأىداؼ التي يتقنها الطلبة قبل تنفيذ عملية التدريس، بفا يتًتب على ترؾ كحدة كاملة،  –

 ..كالانتقاؿ إلذ كحدة أخرل كالتًكيز عليها

                                                           

. 78 ػ الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، ص1
. 53، ص2002، 1زكريا بؿمد الظاىر، مبادئ القياس كالتقولص في التًبية، دار العلمية الدكلية الثقافية للنشر كالتوزيع، ط.2
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 .1" ابزاذ قرار بتقسيم التلبميذ إلذ بؾموعات أكثر بذانسا حسب درجة التمكن أكحسب طريقة التعلم–
        فالتقولص التشخيصي فضا سانح للمعلم كابؼتعلم بالتأكد على مواصلة ابعهد التعلمي من خلبؿ 
الضمانات ابؼبدئية ،التي بينحها ابؼعلم في العملية التعليمية التعلمية للمركر إلذ الأنشطة ابؼوالية على ثقة 
منها، فالأستاذ يضع خطة فاعلة كابؼتعلموف ينسجموف معها لأنّا تلبي حاجاتهم التعلمية، كتبثٌ فيهم 

الرغبة كالابقذاب إلذ موضوع التعلٌم بحافزية ، الأمر الذم يدفعهم إلذ الابلراطفي سياقات البحث 
كالاكتشاؼ في رحاب كضعيات دالة ،كىوما يطلق عليو التعلم الوضعياتي كبقده متبلورا في مسمى التقولص 

 :(التكويتٍ )البنائي 
التعلمية لأنو -كبيثل بؿطة أساسية في قلب العملية التعليمية:(التكويني )التقويم البنائي -12-5-2

ييعتٌ بعمليات التكوين كالبناء للمعارؼ ابعديدة التي تتطلب الوقوؼ على مكتسبات ابؼتعلٌم السابقة، 
فهو التقولص الذم يتم أثناء عملية التعلم، كيركز في  ىذا " كىوفي ىذا الباب موصوؿ بالتقولص القبلي، 

التقولص على ما أحرزه التلبميذ من تقدٌـ، كما فشلوا فيو من خلبؿ تعلٌم موضوع دراسي معتٌُ، فإذا فشل 
أغلبية التلبميذ في الاختبار البنائي، كجب النظر في أساليب التعليم كالتعلم، أما إذا فشل قًلٌة منهم، 
فينبغي إعداد كصفات تصحيحية بؼهاـ تعليمية بؿدٌدة، من أجل تصحيح الأخطاء التعليمية الفردية 

 .2"على بسكن ابؼتعلم من مهاـ تعلمية (التكويتٍ)،كبذلك يدلنٌا الاختبار البنائي 
بهذا النوع من التقولص البنائيبعناية فائقة ، لأفٌ عملية البناء كاستحضار -ىا ىنا-       كيهتم ابؼعلٌم 

لٌ متابعة كإبماء، كتتجلى أىم كظائفو في  ابؼكتسبات كإقامة علبقات التنسيق كالانسجاـ بينها، يكوف بؿى
 :العناصر ابؼوالية 

 .التعرؼ على تعلٌم التلميذ كمراقبة تطوره كتقدٌمو–"

 .إثارة دافعية ابؼتعلم للتعلم-
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 .مراجعة ابؼتعلٌم في ابؼواد التي درسها عبر نتائج تعلمو- 
 .قيادة تعلٌم التلميذ كتوجيهو في الابذاه الصحيح- 

 .1"برديد ابػلل في تعلم التلميذ، بسهيدا لربطو بابؼعلم أكابؼتعلم أكابؼنهج- 
       كيىبرز ىذا النوع بإجراءاتو ذات الطبيعة القياسية ابؼوجهة بؼستول التحكم في التعلمات حتُ 

بالتمكن من برقيقها فعليا عبر " بذنيدىا كتوظيفها، فهويرتبط بالأىداؼ ابؼرصودة أثناء عملية التعلم 
بؿكَّات كأدكات متنوعة، تتباين بتباين جنس ابؼعرفة كمستواىا، كىذا النوع يشمل تقديرات مؤقتة من 
حصَّلة من 

ي
خلببؽا نتعرؼ على تقدٌـ ابؼتعلٌم ، فنقدٌـ لو تغذية راجعة بناء على ابؼعلومات كابؼعطيات ابؼ

  .2"إجراءات التعلٌم الذاتية غتَ ابؼنسجمة مع الأىداؼ  ابؼرصودة
       كما أفٌ بعض التًبويتُ بوصركنأنواع التقولص في إجراءين اثنتُ بنا التقولص التكويتٍ كالتقولص ابػتامي 

، فالأكؿ يندرج في إطار الإجراءات القياسية بؼديات الاحتفاظ بابؼعارؼ ،ككيفيات استغلببؽا (التحصيلي)
عوٌؿ عليو في توجيو مسارات التعلم - فهوبؿور العملية التعليمية (النهائي)أمٌا الثالش 

ي
التقوبيية، فهو ابؼ

ابعديد كمدٌه بابؼعينات كالتوجيهاتٌٌ التي تسمح بتحقيق أىدافو ،أمٌا التقولص ابؼبدئي فهومتمثل في 
 .الإجراءات التشخيصية ابؼبربؾة قبل كأثناء كبعد بؿطات التعلٌم 

كيتخذ ىذا النوع مسمى منطبع بوظيفتو ابؼتمثلة في التجميع :(النهائي)التقويم الختامي -12-5-3
كيأتي ىذا النوع من التقولص في " أم بذميع ابؼعطيات كابؼؤشرات الدٌالة على حدكث التعلم من عدمو،

نّاية العملية التعليمية، كيهتم بالكشف عن ابغصيلة النهائية من معارؼ كمهارات كقيٌم كعادات، التي 
صيل نتيجة لعملية التدريس  .3"يفتًض أف برى

 :  كتتجلى أبعاد ىذا النوع التقوبيي كظيفيا في بصلة من الاعتبارات ابؼتعددة، نذكر منها على النحوالتالر 

                                                           

55رحيم يونس العزاكم، القياس كالتقولص في العملية التدريسية ،ص- 1 
. 329، ص2012، 2عماد عبد الرحيم الزغوؿ، مبادئ في علم النفس التًبوم، الأردف، ط-  2 

. 185، ص 2004، 2 ػ بؿمد الدريح، برليل العملية التعليمية التعلمية، منشورات سلسلة ابؼعرفة للجميع، الرباط، ط3
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 .تثبيت درجات ابؼتعلمتُ في سجلبت خاصة"- 

 .إصدار أحكاـ بالنجاح أكالرسوب-
 .التنبؤ بأداء الطالب مستقبلب-

 1"إجراء مقارنة بتُ نتائج التلبميذ في ابؼدارس ابؼختلفة-

        كيتم ىذا النوع كفقا للؤىداؼ ابؼتبناة، فنجده في نّاية الفصل أكالسنة، كىويهتم بتقولص فعالية 
التلبميذ كالوقوؼ على درجات بركٌمهم في التعلمات الفائتة، كما أنوٌ ييزكٌد ابؼشرفتُ بابؼعطيات 

كابؼعلومات الكافية التي تستوجب التكفل بدراستها كبرليلها، كربطها بجملة الأىداؼ التًبوية 
كالديداكتيكية بؼشاريع التعلم، كبؿطات العلبج، ابؼبنية على خطط خاصة حسب شيوع التعثرات كبركزىا 

 .في ستَكرات التعلٌم ،من أجل ابغدٌ منها كإقصائها كفق ابؼمكن ابؼتاح 

 :النظرة الجديدة للتقويم في المناىج الحديثة -13
حسٌنة ستَكرات تعليمية ػػ تعلمية يضمنها ابؼقطع التعليميالتعلمي، 

ي
       تتضمن ابؼناىج التعليمية ابؼ

الذم ييبتٌ على شكل كحدات تعليمية أسبوعية، تتكلف الوحدات الثلبث الأكلذ بإرساء التعلٌمات، إذ 
يرافقها تقوبيات تكوينية داعمة، كتتخلص مهمة الأسبوع الرابع في بؿطة تتضمن إجراءات الإدماج 

كالتقولص كالعلبج، من خلبؿ إحالة ابؼتعلمتُ على كضعيات متفاكتة التعقيد كالتًكيب، فالتعلٌم مرتبط 
 (الإدماج)بالإدماج، الذم يسمح للمتعلٌم بتجنيد معارفو كمكتسباتو السابقة في كضعيات تدريبية 

لتعقبىها ميواجىهة كضعيات مركبة قصد قياس مدل برقق الكفاءة في إطار مندمج، ثم ينتهي ابؼقطع 
فالتقولص "بإجراءات علبجية ترميمية للتعثرات التي أفرزتها أداءات ابؼتعلمتُ إزاء الوضعيات التقوبيية ابؼركبة، 

ىنا ىوعملية تتم في نّاية مهاـ تعليمية ،بهدؼ إخبار التلبميذ كابؼعلٌم حوؿ درجة التٌحكم ابؼتحصىل 
 .2"عليو، كاكتشاؼ مواطن الصعوبة من أجلجعلو يكتشف استًاتيجيات بسكنو من التطور

        كمنو نقف على أف ابؼناىج ابعديدة جاءت بتصور جديد لعملية التقولص ربطا بابؼقاربة التدريسية 
بأبموذج الكفاءات الشاملة، بغرض النأم عن تقولص ابؼعارؼ كابؼنهجيات كالتوقف عندىا، بل ابؼركر إلذ 

                                                           

. 64، ص2007، 1 ػ عبد الواحد بضيد الكبسي، القياس كالتقولص ، دار جرير للنشر كالتوزيع، عماف، ط1
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معرفة سلوكية بغل كضعيات ػػ مشكلة :"متابعة كتقولص الكفاءات، فتقولص الكفاءة من ىذا ابؼنظور يعتٍ 
عندما نستعملها في تعلٌم التلميذ، إذ لا يتعلق الأمر بتقولص ابؼنتوج بؼنح شهادة فحسب، بل ىوتقولص 

بؼسارات الإنتاج أيضا ،قصد إجراء علبج بيداغوجي مناسب، أم تقولص أمور لا تيشاىد مباشرة، ينبغي 
إبرازىا بشتى الطرائق، مثل ملبحظة ا﵀اكلات على كراس ابؼسودة، نشاطات التحوؿ ابؼعرفي التي تتًكز 

كيكوف التقولص لأبنية اختيار ابؼوارد، كاستخدامها ... على التحدث مع التلبميذ، أكأمٌ كسيلة بحث أخرل
 .1"ابؼشكلة-كعلبقتها بخصائص الوضعية

       كتبرز العلبقة بتُ النظرة ابعديدة للتقولص البيداغوجي بأنواع التقولص العامة التقليدية، حيث يرتبط 
التقولص التشخيصي بوضعية ػػ ابؼشكلة الانطلبقية الأـ التي يستهل بها ابؼقطع، كيتزاكج إرساء ابؼوارد كبنائها 
بالتقولص التكويتٍ، أما ا﵀طة الأختَة من ابؼقطع فتتناسب مع إجراءات التقولص ابػتامي التحصيلي ،كلعلنا 

 2.بقد في ىذه ابػطاطة ابؼوالية ما يػيبٍرًزي الاختلبفات الواضحة بتُ التعلم كالتقولص كالإدماج كالعلبج

الوضعية 
 الإنطلبقية

 الأـ
 
 
 تقولص مبدئي)

 (قياسي

 فضاء الادماج كالتقولص كالعلبج كحدات تعليمية أسبوعية لإرساء ابؼوارد
 

 

 إرساء ابؼوارد ابؼعرفية كابؼنهجية
 
 
 (التقولص البنائي)

 العلبج التقييم تعلم ادماج ابؼوارد
دمج الكفاءات 

 ابؼواردية
الكفاءات +القيم+

 العرضية

قياس مديات 
 التحكم  في

مستول الكفاءات 
 الشاملة

كضعيات علبجية 
تستهدؼ 

النقائص ابؼلحوظة 
 إثر عملية التقييم

 كضعيات علبجية كضعيات تقييمية كضعيات إدماجية كضعيات تعلمية
 شبكة راصدة لتفعيل المقطع التعليمي التعلمي 
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نسق ديداكتيكي جديد يبرز مسعى تنفيذ ابؼشركع البيداعوجي في دكرة تعلمية تستهدؼ         فابؼقطع
إرساء ابؼوارد ا﵀ددة على ابؼخطط السنوم ك كضعيات خاصة بالادماج كالتقولص كالعلبج ىوبؾموعة 

متًابطة كمرتبة من الأنشطة كابؼهمات ،يتميز بوجود علبقات تربط بتُ بـتلف أجزائو ابؼتتابعة من أجل 
 .إرساء موارد جديدة قصد إبماء كفاءة ختامية

 .       كمن ىنا يبرز ترابط التعلم ابؼدمج بالتقولص ابؼوجو إلذ قياس الكفاءة ابؼقطعية
تتمركز الوضعية الإدماجية في قلب عملية التقولص للكفاءة ابؼستهدفة بالتعلم، :أدوات التقويم - 13-1

حسٌنة على أفٌ النظاـ التعليمي ابؼبتٍ على ابؼقاربة 
ي
في بعد شامل، حيث تنصٌ الوثائق الربظية للمناىج ابؼ

ينبغي أف يكوف نظاـ التقولص فيو منصبٌا على ابؼوارد الضركرية لاكتساب الكفاءات ابػاصة "بالكفاءات 
 .1"بكلٌ مادة تعليمية 

مشكلة ذات طبيعة إدماجية، كىذا الإجراء ينضوم برت بيداغوجيا الإدماج الذم - عبر كضعية 
ستَكرة يربطي ابؼتعلم من خلببؽا مكتسباتو السابقة بتعلمات جديدة، كيعيد بذلك بناء عابؼو :"ييعتبر 

 .2"الداخلي، كيطبق على كضعيات جديدة  بؿسوبة ابؼعارؼ ابؼكتسبة
، نظرا (ـ2016)كيعتبر الإدماج خاصية تىسم ابؼقاربة الكفائية ابؼرتكز عليها في ابؼناىج ا﵀سنة 

لأبعادىا ابؼتمثلة في إعطاء التعلٌم معتٌ، كالولوج بشكل متلبحق إلذ ساحة ابؼعرفة ،بوضعيات جديدة 
التعليمية ػ التعلمية كالإدماجيةكالتقوبيية، : تضمن لو سابقاتها تعلمات فعلية، كمن ىذه الوضعيات بقد

التي تتخذ أداة للتقولص الفعلي في ثوبو ابػتامي، من خلبؿ شبكة بدعايتَ التصحيح تتماشى كحل 
الوضعيات، كعليو ينبغي الربط بتُ الوضعية ػػ ابؼشكلة التقوبيية كإجراءاتها الراصدة لنوعية التدخلبت 

سخَّرة لقياس الكفاءة ينبغي أف تتحدٌد في بؾموعة من الشركط "كالأداءات 
ي
 :فالوضعية الإدماجية ابؼ

من الواضح أف كضعيات التقولص ليست كضعيات طبيعية أم كضعيات معيشة،كلكنها كضعيات  - 
 . تقتًب من الوضعيات ابغقيقية

                                                           

. 84مرجع سابق ص–ػ الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج -1
‌.49، ص2005حسن بوتكلبم، بيداغوجيا الإدماج، منشورات علوـ التًبية، مطبعة النجاح ابعديدة، الدار البيضاء، -2
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 .بهب أف تنتمي كضعيات التقولص إلذ فئة الوضعيات نفسها التي استعملت في التعلمات- 

 .بهب أف تكوف ىذه الوضعيات التي تشكل  موضوع التقولص مبتكرة- 
 1"ينبغي صياغة اختيارات التقولص بشكل بهعل التقولص حقيقيا- 

كتقتًح الوثيقة ابؼرافقة للمنهاج شكل الشبكة التي تتولذ تقولص الأداءات ابػاصة بابؼتعلمتُ، قصد 
كثلبثة معايتَ للقياس، بيكن للؤستاذ تفتيتها  (التعليمات)قياس الكفاءة، كىي مبنية على ثلبث فرص 

إلذ بصلة من ابؼؤشرات التي تتكفل بتحقيقها ابؼعايتَ، كيىبرز معيار رابع  يتمثل في درجة الإتقاف كالأصالة 
كبعض مؤشرات الإبداع، كمن ىذه الشبكات كاحدة خاصة بابؼتعلم،كأخرل خاصة بابؼعلم،توظفاف 
للتقييم الذاتي للمتعلم كللتقييم ابؼوضوعي ابؼفصٌل من طرؼ ابؼعلم ك نبرزبنا عبر ابعدكلتُ ابؼتواليتُ 

 "2"تباعا
 لا نعم المؤثرات المعايير

   3              -     2         -            1 الوجاىة

   3              -     2         -           1 استعماؿ ادكات ابؼادة

   3              -     2         -            1 الانسجاـ

   3              -     2         -            1 الأصالة

 (الخاصة بالمعلم)شبكة التصحيح بالمعايير
حيث تسمح ىذه الشبكة باعتماد ابؼتعلم على نفسو في تقولص أداءاتو تقوبيا ذاتيا، يبعث فيو ركح 

  "3"ابؼتابعة كالإىتماـ كالتنافسأما الشبكة ابؼوالية فهي بـصصة للمتعلم
 

                                                           

‌.324،ص 2001، بيداغوجيا الإدماج،تربصة نصر الدين ابغافي كبضالش اقفلي،مكتبة ابؼدارس،الدار البيضاء،ط،زكزافيي ركجتَ-1
. 39، ص2016الوثيقة ابؼرافقة للمنهاج، - 2
 45 ،صقابؼرجع نفس- 3
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  (الخاصة بالمتعلم)شبكة التصحيح بالمعايير

كىي شبكة متوازنة من حيث عدد ابؼؤشرات كالدلالات الرقمية لكلٌ معيار كلكلٌ مؤشر،  عدا معيار 
كيستعملها كل من :" الأصالة فييحىدىد لو مؤشر كاحد يتناسب كدلالتو الرقمية، فشبكة التصحيح بابؼعايتَ 

 ".1"ابؼعلم كابؼتعلم نّاية كل فصل لقياس بمو الكفاءة الشاملة بعد تقدلص عدد من ابؼقاطع التعلمية
 كمنو يغطي التقولص كافة الأداءات ابؼعرفية كابؼنهجية كالسلوكية ،في نظرة موحدة متوازنة، تضمن 

بعميع ابؼتعلمتُ حصصهم من تكافؤ الفرص من حيث امتلبكهم للموارد كحسن استغلببؽم للمنهجيات 
 .التي تتطلبها ابؼواقف القياسية 

 :الوسائل التعليمية -14
 تبقى مركبة ضركرية في بؾاؿ بناء التعلمات بؼا بؽا أثر مباشر في تأكيد أكإضافة أكتوضيح مالد يقلو 

التعلمية، فهي معينات ككسائط بيداغوجية يصر ابؼنهاج على -أم طرؼ آخر في العملية التعليمية
حضورىا في ابؼواقف التعلمية، نظرا لإشتغابؽا على الوتر النفسي للمتعلمتُ، الذم يعتبر أفضل مدخل 
بيكن اعتماد أثناء التخطيط البيداغوجي، فالوسائل التعليمية بحجم الوظائف كالأدكار التي يقوـ بها، 

تساعد على بزطي العديد من ابغواجز كالصعوبات التي لا بيكن لأم مركبة القياـ بها عوضا عنها، كعليو 
سنفتح ىذه ابؼركبة على بؾموعة من العناصر التي بردد ماىيتها كأبنيتها ككظائفها كأثرىا في التحصيل 

 .ابؼعرفي

                                                           

 44، ص 2016الوثيقة ابؼرافقة للمنهاج، - 1

 دلالات رقمية ابؼؤثرات ابؼعايتَ
 03/02/01/0 3ابؼؤشر  - 2 ابؼؤشر –1ابؼؤشر 03الوجاىة 

 03/02/01/0 3ابؼؤشر  - 2 ابؼؤشر –1ابؼؤشر 03الاستعماؿ السليمللؤدكات ابؼادة 

 03/02/01/0 3ابؼؤشر  - 2 ابؼؤشر –1ابؼؤشر 03الانسجاـ 

 1/1 1ابؼؤشر  01الأصالة 
 01 الدلالة الرقمية
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ىي كل الأدكات كابؼستلزمات كابؼعينات على اختلبؼ مصادرىا  :مفهوم الوسيلة التعليمية -14-1
كنوعياتها كالتي تهتم بنصيب كبتَ خلبؿ ابؼوقف التعليمي من لعب أدكار تعليمية بـتلفة  تتجلى في 

التحضتَ كالتوضيح كابؼمنهجة كالتدريب كالتحليل كالتًكيب، كلقد كاف للوسيلة أثرىا التاربىي الضارب 
في عمق البشرية، فعندما نزلت الرسالة على سيدنا موسى عليو السلبـ كتوختو إلذ ميقات ربو، أعطاه 

  ﴾ككتبنا لو في الألواح من كل شيء موعظة كتفصيلب لكل شيء﴿الألواح كفيها ابؼواعظ حيث قاؿ تعالذ
، كفي زمن آخر ىوزمن سيدنا عيسى عليو السلبـ الذم كاف يلقب بابؼعلم، ككانت (145الأعراؼ، )

 قاؿ عيسى بن مرلص ربنا أنزؿ ﴿:ابؼائدة ابؼنزلة عليها إلا كسيلة إثبات، يقنع بها أتباعو حيث قاؿ ا﵁ تعالذ
 (.116ابؼائدة، ) ﴾علينا مائدة من السماء

لوسيلة  (Quintilianus)ىواستعماؿ الراىبكونتلياف" كبفا بيكنالاستدلاؿ بو عن أقدمية الوسيلة،
تعليم القراءة كالكتابة باللعب، حيث قاـ بنحت العظاـ على شكل حركؼ، كأعطاىا للؤطفاؿ يلعبوف 

بها، كيتعلموف أبظاءىا في الوقت نفسو كىذه النظرية، من أحدث النظريات ابؼطبقة في عصرنا ابغاضر في 
 .1" تعلم الأطفاؿ كأكثرىا فائدة كجدكل

كمع مركر الزمن أخذت الوسائل كالوسائط التًبوية أبعادا جديدة حديثة في الشكل كالنوع 
كالوظيفة، لذا أكلت ابؼنظومات التًبوية أبنيتها بهذا البعد الارتكازم في مناىجها كعبر ستَ طرائقها 

كمقارباتها، كىي إف تنوعت فهي تزيد من أثر التحصيل كالتعلم، ففي بؾاؿ التذكر على سبيل التمثيل، 
، إذا تم برفيزه بالصوت، كبنسبة %20إف معدا التذكر عند الإنساف يرتفع بنسبة :" تقوؿ بعض الدراسات

 إذا تم استخداـ كدمج عركض %60 إذا تم استخداـ الصوت مصحوبا بوسائل مرئية، كبنسبة 30%
 .2"تفاعلية 

 فهي متنوعة كمتعددة تبرز أبنيتها فيما تقدـ لنسبة التفاعل كالابلراط في التعلم كبناء ابؼعرفة 
ىي كل ما يستعاف بو في ابؼواقف :" فالوسيلة التعليمية كما تنص عليو السندات التًبوية الربظية، بأنّا

                                                           

. 19، ص 1998ػمحمد بؿمود ابغيلة، أساسيات تصميم كإنتاج الوسائل التعليمية، عالد الكتب، القاىرة، مصر، 1
 Vaughan.TMultimediamakingitwork, FED, Osborne McGraw-hill, 2008, P 05-ػ2
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التعلمية، كتستخدـ بغرض مساعدة ابؼتعلمتُ على بناء تعلماتهم كترسيخ مكتسباتهم -التعليمية
 .، فهي على قدر الوسيلة كفعاليتها ينتج رد الفعل ابؼرغوب كابؼتوخي عبر ابؽدؼ ابؼرصود"1"كتنميتها

أصبحت ابؼناىج التعليمية كابؼساعي الديداكتيكية :أنواع الوسائل الديداكتيكية وأىدافها -14-2
تتطلب الوسائل ابؼعينة على برقيق الأىداؼ التًبوية كالبيداغوجية بساشيا مع ابؼستجدات العابؼية التي 

ميزت الكوف سرعة الاتصاؿ كالتواصل كسرعة حجز ابؼعلومة كسرعة الاستجابة في ظل راىن لا يعتًؼ 
بالتأجيل كالتأخر، ككما عرضنا سابقا أف الوسائل التعليمية معركفة منذ القدـ، كىي في حالة تطور فائقة 

 :الفعالية كالنفخ، كنعرض ىنا أنواع الوسائل التعليمية حسب طبيعتها كبمطها 
 .(أفلبـ، صور، بماذج، بؾسمات، مشاىد، بطاقات )الوسائل البصرية ‌.أ 

 .(نصوص، قصص مسموعة)الوسائل السمعية ‌.ب 

 .(التلفاز، ابغاسوب، ابؽاتف الذكي)الوسائل السمعية البصرية ‌.ج 

كلا ينبغي التوىم في أف الوسائل التعليمية تساعد على الشرح فحسب، إبما ىي جزء لا يتجزأ من عملية 
التعليم، فبالإضافة إلذ ابؼسابنة في توضيح ابؼفاىيم كتشخيص ابغقائق، تضيف إلذ بؿتويات ابؼادة 

2"الدراسية حيوية كبذعلها ذات قيمة عملية أكأكثر فاعلية
. 

        كىي تتنوع من فردية غلى بصاعية كفق ما تتطلبو ابؼواقف التعلمية، إلا أف ضركرتها أصبحت 
ملحة، لاسيما الفردية منها، التي تستوجب الاشتغاؿ باستقلبلية كفعالية، كبيكن حصر الوسائل التعليمية 

كوننا نستفيد منها بشكل كبتَ في رفع مستول التعليم كزيادة كفاءة "في دكرىا البيداغوجي كالتًبوم،
عملية التعلم، كتكمن ابنية استخداـ الوسائل التعليمية كفوائدىا من خلبؿ تأثتَىا العميق في العناصر 

 .          3"ابؼعلم، ابؼتعلم، ابؼادة التعليمية في بؾالات تقنية متعددة : الرئيسة الثلبثة من العملية التعليمية

                                                           

. 55، ص 2016ػ الوثيقة ابؼرافقة للمنهاج، ط 1
. 105، ص 1996ػ بؿمد الدريج، برليل العملية التعلمية، دار عالد الكتب، الرياض، 2
  17،ص2007 ػ سلبمة عبد ابغفيظ، تصميم كإنتاج الوسائل التعليمية، دار الباز، عماف، الأردف ،3
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       كمنو بللص إلذ أف ابؼنهاج مرىوف بتكامل عناصره، حيث لا بيكن بؼكوف كاحد أف يستغتٍ عن 
 .بقية ابؼكونات الأخرل، أكأف بوقق أىداؼ ابؼنهاج منفردا

تتجلى الأىداؼ التي برقق الوسائل كالوسائط الديداكتيكية :أىداؼ الوسائل التعليمية -14-3
معاضدة مع عناصر ابؼنهاج الأخرل كأماـ ىذه الأبنية كالوظائف كالأىداؼ التي تنضوم برت غطاء 

التعلمية، فهي تهتم باستغلبؿ - مركبة الوسائل، بللص إلذ أنّا تتمتع بأدكار رئيسية في العملية التعليمية
ابغواس ابؼختلفة كحسن توظيفها كإسهامها بشكل مباشر في إدراؾ ابؼادة ابؼعرفية ابؼستهدفة لذا كانت 
أبنيتها النفعية البراغماتية كبتَة، خصوصا ما تعلق بابؼتعلم في الأطوار القاعدية التي يتسم تعلمو فيها 

بالنمط ابغاسي، إضافة إلذ خلق مناخات جذابة للمتعلم كتنمية القدرات ابؼختلفة لديو، إذ ىي بسثل 
 . دعائم كمرتكزات مساعدة على برليل الوضعيات كتشريح ابؼواقف ابؼتعددة 

 باعتبارىا مكونا تقنيا من مكونات ابؼنهاج الدراسي، فإنّا :فوائد استعمال الوسائل التعليمية- 14-4
تضطلع بدهاـ كإسهامات مباشرة كغتَ مباشرة في برستُ عملية التعلٌم، كيتجلى أغلبها في بصلة العناصر 

 :التالية
 .تساعد على استثارة ابؼتعلموإشباع حاجتو".

 .تساعد على زيادة خبرة ابؼتعلم بفا بهعلو أكثر استعداد للتعلم.

 .تساعد على إشراؾ بصيع حواس ابؼتعلم في عملية التعلم.

تساعد على براشي الوقوع في اللفظية، كالتي يستعمل ابؼعلم خلببؽا ألفاظا ليس بؽا أيدلالة لدل .
 .ابؼتعلم 

 . تساعد في زيادة مشاركة التلميذ الإبهابية في اكتساب ابػبرة.

 .تنمي قدرة التلميذ على التأمل كدقة ابؼلبحظة.

 .تساعد في تنويع أساليب التعزيز.

 .تساعد على تنويع أساليب التعلم.
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 .1"تؤدم إلذ ترتيب كاستمرار الأفكار    .
         كنظرا لأبنية ما تقدمو الوسائل كابؼعينات البيداغوجية أصبح الاستناد إليها ضركرة ملحة بػلفيات 

 .نفسية تربوية كديداكتيكية

بيتاز كل منهاج تعليمي بعناصر كبفيزات، بسيزه عن غتَه من :خصائص مناىج الجيل الثاني - 15
ابؼناىج التعليمية، فمناىج ابعيل الثالش امتازت بدجموعة من ابػصائص في أبعادىا التًبوية كالبيداغوجية 

التعلمية كمراعاة أطرافها -كالنفسية كالمجتمعية، كىي بهذا النهج استًعت كل ما يهم العملية التعليمية
ابؼسابنة في بلوغ الأىداؼ ابؼنشودة بساشيا مع غايات المجتمع، فهي مع بذددىا بزطولأف تستلهم من 

ابؼستجدات على بـتلف مصادرىا كأنواعها، كعيا منها في برقيق التحسن ابؼطلوب، الذم تقتضيو ابغياة 
 .(ابؼعرفي، الأخلبقي، ابؼنهجي البيداغوجي )كعناصرىا ضمن القرف الواحد كالعشرين على الأصعدة كافة 

كتظهر ىذه ابؼميزات في الفرد الناشئ ابؼأموؿ برضتَه بؼواجهة قضايا ابؼستقبل كالتباىي معها، كتنزؿ ىذه 
كالذم 23/01/2008 الصادر بتاريخ 08/04ابػصائص ابؼتنوعة من صلب توجيهات القانوف التوجيهي 

-بودد السياسة التًبوية ابعزائرية التي تضطلع بها ابؼناىج ابعديدة، بدقاربتها ابؼكيفة كستَكرتها البيداغو
 :ديداكتيكية الفاعلة، كبيكن حصر ىذه ابػصائص التي يتمم ابؼناىج ابؼعدلة في الآتي 

 .يتم التًكيز على ابؼقاربات التي تتبع النموابؼتكامل للمتعلم كاستقلبلو كاكتساب كفاءات متينة كدائمة"

احتماؿ مقاربة مبنية على تطبيق أفاؽ التحليل كالتلخيص، كحل ابؼشكلبت، كبناء ابؼعارؼ  -
 .ابؼهيكلة منذ السنوات الأكلذ للمدرسة، كالتي ستواصل كتعزز على مدل ابغياة

 .تنمية كفاءات التعلم الذاتي -

تنمية الكفاءات التي تسمح للؤفراد باستعمالات متنوعة للمعارؼ العلمية في حياتكم ابؼدرسية  -
 .كالاجتماعية كابؼهنية 

 

                                                           

. 82–81، ص2017بؿمد بضيميد فرحات، دليل ابؼدرسة كفق مناىج ابعيل الثالش،دار النشر جيطلي،برج بوعريريج، ابعزائر، - 1
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 .1"تنمية الفكر كالقيم العلمية التي تنشئ ذىنية جديدة لدل ابؼواطن العالد ابغالر -

       كمن خلبؿ التحليل كالتًتيب كفق الأكلويات التي تتطلبها عمليات التحستُ، بقد اىتماما كبتَا 
منصبا حوؿ الفرد ابؼتعلم كالعمل على تنمية شخصيتو ابؼتكاملة، كجعلها عنصرا فعالا في ابغياة ابؼدرسية 

كالعامة، كمؤىلب أف يتعايش كيتكيف مع ابعديد الذم تطرحو العابؼية لا العوبؼة، في إطار بوفظ 
 .ابػصوصيات كيتيح الفرص للجميع بحجز موقع في ىذا الكوف

    نظرا لعديد ابؼستجدات التي صاحبت برستُ مناىج ابعيل الثالش على ابؼستول ابؽيكلي كبركز 
اختلبفات كتطويرات على مستول ابؼقاربة البيداغوجية ابؼتمثلٌة في مسعى الكفاءات الشاملة، نقف على 

 :عديد أكجو التمايز كالتخصص مسركدة في العناصر التالية 
بعدالقراءة الواعية بؼنهاجي ابعيل الأكؿ كالثالش نقف على بصلة :مميزات منهاج الجيل الثاني- 15-1

 : من ابؼميزات التي ينماز بها كل جيل حيث نذكر أبناه في النقاط التالية
جاءت مناىج ابعيل الثالش في شكل تصور شامل، في حتُ أف مناىج ما قبل الإصلبح، قامت على   -

تصور خطي لبرامج كبنيت حسب منطق ابؼادة، أما مناىج ابعيل الأكؿ فبنيت على ترتيب زمتٍ أم سنة 
 .بعد سنة

ملمح التخرج الذم ترمي إليو ابؼناىج، حيث يهدؼ غلى برقيق غاية شاملة، فملمح التخرج يرتبط - 
بابؼرحلة التعليمية كلها، مشتًكة بتُ كل ابؼواد، في حتُ أف مناىج ما قبل الإصلبح فملمحها يتميز 

بالعمومية، أما مناىج ابعيل الثالش، فملمحها يرتبط بالغايات ابؼعبر عنها على مستول كل مادة، كما 
أشار ابؼتدخلوف إلذ أف مناىج ابعيل الثالش ستسمح بالتعرؼ على ملبمح التخرج بصفة مسبقة استشرافا 

 .بسمات ابؼتعلم، من خلبؿ بركز ميولاتو، ككفاءاتو العلمية مع نّاية كل مرحلة تعليمية

                                                           

ػ طيب ثابت سليماف كآخركف، دليل استخداـ كتاب السنة الثانية من التعليم الإبتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية، 1
. 5-4: ، ص2016، (ط.د)ابعزائر، 
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مناىج ابعيل الثالش تنتسب بتطبيق ابؼقاربة بالكفاءات كمقاربة تربوية في التعليم كفي بناء التعلماتعن - 
 .طريق تنمية كفاءات ذات طبيعة معرفية بفا يؤشر على إلذ الاستقلبلية في بفارسة التعلم

كمنو نقف على أىم التصورات ابعديدة كابؼستجدات ابؼأموؿ في إطار مناىج ابعيل الثالش، كالتي أضافت 
ابعديد كألغت الكثتَ، كتبنت ابغديث مواد في ابؼقاربة التدريسية أكىيكلية ابؼنهاج أكاختلبؼ مصطلحاتو، 
كتنظيم ستَكراتو التعلمية الإدماجية التقوبيية ، كمن خلبؿ ابعدكؿ ابؼوالر بيكننا إجراء مقاربة بتُ مناىج 

 .ابعيلتُ الأكؿ كالثالش بناء على بؾموعة من ابؼكونات الرئيسية
أبنية  (2ابعيل )اكتسى ابؼنهاج ا﵀سن :الفروؽ الجوىرية بين مناىج الجيل الأول و الثاني - 15-2

بالغة، على مستول الإعداد كالتنظيم كابؽيكلة كالديداكتيك، إذ بضل بؾموعة من ابؼستجدات البيداغوجية 
، ككذا (2018-2003)كالتًبوية كحتى النفسية، بزتلف اختلبفا جوىريا عن بؿطة الإصلبح للجيل الأكؿ 

عما سبق ىذه ا﵀طة، في ثوب تسيتَم ك مساير ابؼستجدات كالطوارئ كالتحسنات التي مست 
ابؼنظومات التًبوية عبر العالد، كبيكننا حصر ىذه الفركؽ في النقاط ابؼوالية بشكل عاـ على أف نرفقها 

 "1:"بجدكؿ تفصيلي يوضح جوانب الاختلبؼ حسب مكونات ابؼنهاج في حدٌ ذاتهوفق الآتي 
 مناىج الجيل الثاني مناىج الجيل الأول جوانب الموازنة

بناء ابؼناىج سنة بعد سنة بدنطق ابؼادة،  ا﵀ور ابؼنهاجي
 ككل مادة معزكلة عن الأخرل

نظرة شمولية أكنسقية من ملمح التخرج 
 للمرحلة للطور للسنة

التًكيز على الكفاءات ابؼتعلقة بابؼواد  ابؼقاربة بالكفاءات
 كمعارفها

التًكيز على الكفاءات العرضية كالقيم 
 كالسلوكات في كل مكونات ابؼنهاج

النشاطات التعليمية 
 كالتقولص

نشاطات كظيفية تعليمية للموارد ابؼعرفية،  موجهة بكوالتكلم في ابؼفاىيم
كتعلم الإدماج، كبموالقيم كالسلوكات إلذ 

 جانب ابؼفاىيم

                                                           

. 2015 أفريل 05ػ عباد مليكة، تطور ابؼناىج الدراسية، عضو اللجنة ابؼتخصصة للمناىج، ملتقى باتنة 1
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مصطلحات موحدة في كل ابؼناىج،  مصطلحات بـتلفة بتُ مناىج ابؼواد ابؼقررة ابؼصطلحات
ملمح التخرج، : مصطلحات معرفية مهيكلة

كفاءة شاملة، كفاءة ختامية، مركبات 
 الكفاءة، بـطط سنوم للتعلمات، مقطع

شركط كضع 
 ابؼناىج قيد التنفيذ

نقص تكوين الأساتذة، اختلبلات كثتَة 
 بتُ ابؼناىج كالكتب ابؼدرسية

بربؾة تكوين مسبق لكل أستاذ معتٍ بابعيل 
 الثالش

 الكتاب ابؼدرسي خاضع لشركط تقنية كإدارية

  جدول مقارنة بين مناىج الجيل الأول والجيل الثاني

       كمن قراءة متأنية لعناصر ابؼقاربة كمضامينها في ابعدكؿ أعلبه، نستنبط أف مناىج ابعيل الثالش 
جاءت على شق ابؼقاربة بالكفاءات الشاملة كالبناء الأفقي كاحتًاـ الشق العمودم لسنوات كأطوار 

ابؼرحلة كملببؿها، كمنو تبتُ معابعة ابؼناىج ابعديدة النقائص التي رافقت ابعيل الأكؿ دكف التمكن من 
إضفاء الانسجاـ ابؼطلوب عليها، كىذه الإجراءات التحسينية تندرج في إطار مواصلة إصلبح السياسة 

التًبوية عموما كالتسيتَ البيداغوجي خصوصا، كمن بنا لا بيكن ابغكم على بقاعتها إلا بعد مركر 
بطاسية عبر أدكات ككسائط ابؼتابعة كابؼراقبة كابؼرافقة كالتقييم، كمن ىنا تبرز ضركرة معاضدة المجتمع بؽذه 

ابؼناىج التعليمية ا﵀سنة كالتي اكتست عناصر التجديد كابؼسايرة، كإقحاـ مركبة القيم، كاستحداث 
 .فضاءات للئدماج كالتقولص كربط الأطوار ببعضها داخل ابؼرحلة التعليمية الواحدة

 :توجيهات خاصة بوضع مناىج اللغة العربية حيزا للتنفيذ- 16
        نظرا لطبيعة موضوع بحثنا ابؼتمثل في الدراسة التحليلية بؼنهاج اللغة العربية، ارتأينا استغلبؿ الوثائق 
ابؼرجعية كالتنفيذية ربظية لاستنباط أىم التوصيات الواجب الأخذ بها داخل ميادين ابؼادة، كىذا الاعتبار 

بذسيدا للمقاربة التي تعد :" نسنده النص الوارد في منهاج مادة اللغة العربية في ابؼرحلة الابتدائية بالقوؿ 
اختيارا منهجيا، ينبغي أف ننظر إلذ اللغة العربية نظرة شمولية، لذلك بهدر بنا تناكؿ أنشطة اللغة العربية 
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كفق منظور تكاملي يعتمد على استثمار ابؼوارد اللغوية ابؼختلفة قصد إدماج ابؼتعلم بؽا كاستغلببؽا في 
 .1"إنتاجو

      كلتجسيد ىذه الرؤية ابؼنهاجية ابػاصة بتنفيذ ابؼنهاج، تم طرح شبكة من الشركط بـتلفة الأبعاد 
 .لوضع ابؼنهاج حيز التنفيذ كبسثلت في العناصر التالية

 :كتشكل شبكة من العناصر ابؼكونة بؽيكلية ابؼنهاج ك نذكرىا في الآتي:الشروط البيداغوجية - 16-1
 إنو من الضركرم كما كاف العمل على استغلبؿ كتوظيف ابػبرة التعليمية :التصميم -16-1-1"

كابؼعرفية للسماح للمتعلمتُ ببناء معارفهم كاكتساب ابؼهارات كالسلوكات كتشرب القيم كالوعي 
كىوالعلم الذم رافق الفعل  (البيداغوجيا)بالابذاىات كىذا ابؼكوف يستلهم ركحو من علم التعليم 

 :التعليمي لاسيما في العصر الراىن كبفا ينبغي مراعاتو خلببؽذا البعد التصميمي ما يلي 
 .يتضمن برليل خصائص ابؼتعلمينوبيئة ابؼتعلم كأىداؼ ابؼقرر" :التحليل - 16-1-2

 يشمل بشكل دقيق ابؼوارد ابؼعرفية كابؼنهجيةكالقيم كالكفاءات العرضية :التخطيط - 16-1-3
 .ابؼقصودة بالانتماء

 يقصد بو برديد استًاتيجيات التعلم كيبدأ بوضع تصميم ابؼقطع التعلمي كبطاقات :التطوير 16-1-4
 .التقولص

 يعتٍ برديد تلك الأساليب كالطرائق ككيفيات التواصل، فيمل بتُ ابؼتعلمتُ  : التنفيذ 16-1-5
 .كابؼعلم كا﵀تول ابؼقرر

 يتضمن تقييم الأداء للمعلم، دقة تنفيذ ابؼهاـ للمتعلم، كفهم مكونات ابؼنهاج :التقييم 16-1-6
 .2"انطلبقا من ابؼلمح الشامل لنهاية ابؼرحلة إلذ بـططات ابؼوارد كالقيم كآليات التقولص

 .ككل ىذه العناصر سنكتشفها بصفة تطبيقية خلبؿ تعرضنا لتفعيل أنشطة اللغة العربية في الفصل اللبحق     
                                                           

. 37، ص 2016ػ  منهاج مرحلة التعليم الابتدائي، مارس 1
. 50، ص 2016ػ الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللغة العربية، مارس 2
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تقتضي ابؼقاربة البيداغوجية ابؼتبناة كابؼرتكزة على الكفاءات :شروط الممارسة البيداغوجية - 16-2
كالكفاءات الشاملة انتقاؿ ابؼدرس باىتماماتو من منطق التعليم إلذ منطق التعلموىذا ما بهعل من 

ابؼتطلبات ابؼمارساتية تنويع ابػطط كالاستًاتيجيات كالأساليب فيما أصبح يسمى برنابؾا ديداكتيكيا 
 :حديثا متمثلب في التعلم النشط، كىذا التنشيط يعبر عنو في بصلة ابؼمارسات التي يقوـ بها ابؼتعلم كىي 

 .برمل ابؼسؤكلية"- -

 .ابؼشاركة في الأعماؿ الفوجية -

 .القدرة على التخطيط السليم -

 .تنظيم الوقت كإدارتو -

 .مشاركة الآخرين في مشاعرىم -

 .تنمية مهارة الوعي بالذات -

 .تنمية مهارة التفكتَ الإبداعي كالناقد كحل ابؼشكلبت -

 .تقدير فهم ابغرية كحل ابؼشكلبت -

 .تقدير قيم ابغرية كابؼساكاة كالعدؿ كاحتًاـ الآخر -

 .ابزاذ القرار -

 .1"ا﵀افظة على البيئة -

     كتتظافر أبعاد ىذه ابؼمارسات البيداغوجية في ابذاىاتها ابؼعرفية كابؼنهجية كالقيمية، كتفرض ستَكرات 
التمشي في إطار التعلم النشط، الذم يتغتَ فيو دكر ابؼتعلم كيرتكز على التوجيو كالإرشاد كالتسيتَ بفعل 

ابؼعلم، بينما يصبح ابؼتعلم منوطا بابؼبادرة كالنشاط كالبحث عن ابؼعرفة، كلن يأتي ذلك إلا باعتماد طرائق 
تدريسنشطة كابتكار مسارات ديداكتيكية توفر للمتعلمتُ على اختلبؼ قدراتهم كميوبؽم كحا جاتهم 

فرص متكافئة للممارسة التي بسكن من بلوغ الأىداؼ، كىوما بوتم اختيار الطرائق التدريسية التي تدفع 
 .ابؼتعلم إلذ ابؼبادرة كالتحكم في الوسائل كحسن استغلببؽا

                                                           

. 50، ص2016ػ الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللغة العربية، ط 1



حسّنة الفصل الأول              قراءة في  
ُ
 (مناهج الجيل الثاني)فلسفة البناء المنهجي للمناهج الم

 

65 

التعلمية كابؼتمثلة -نظرا للتفاعل الوظيفي بتُ مركبات العملية التعليمية:الشروط الديداكتيكية - 16-3
في بـرجات التعلم كالطرائق كالوسائل كابؼعلم كابؼتعلم، حيث بلعب كل طرؼ دكره في إطار بزصصو، 

علبقة ابؼتعلم "التعلمي، في علبقة تفاعلية بتُ أقطابو حيث تبرز -موظفا ما يستلزمو ابؼوقف التعليمي
بابؼتعلم من خلبؿ الالتزاـ الذم يربط الطرفتُ للقياـ بدا بىدـ العملية التعليمية كيعمل على تنشيطها، 

كتتجلى علبقتو بابؼعرفة في إطار برضتَىا كتكييفها مع مستول ابؼتعلم، كابؼعرفة التي بهب تدريسها 
 .1"للمتعلمتُ ابؼعرفة ابؼدكنة في ابؼناىج كالتي يتم توصيلها بواسطة النقل الديداكتيكي

     كلا يقل أمر التنظيم داخل ىذا البند من الشركط متمثلب في تنظيم ابؼدرسة كتنظيم القسم حيث 
تقضي حتمية التفاعل بتُ كل الأطراؼ لتشكيل بيئة مدرسية كبيئة صفية، ككغتَىا من الشركط سالفة 
 :الذكر في ابؼسعى ابؼنهاجي نبرز بؾالر تنظيم ابؼدرسة بعناصرىا كأنشطتها متمثلة في بصلة النقاط ابؼوالية 

كىذا التنظيم الذم يقضي بالانتقاؿ من منطق الرئاسة كالتسيتَ الفردم :تنظيم المدرسة - 16-3-1"
 :إلذ منطق القيادة كالتسيتَ ابعماعي كالذم يقوـ على 

 .كيتمثل في الإعداد ابؼسبق بؼا بهب إبقازه:التخطيط - 16-3-2

 .برديد آليات إبقاز العمل كتوزيع ابؼهاـ:التوجيو - 16-3-3

 . توجيو العملية التًبوية ابؼنبثقة عم مشركع ابؼؤسسة التوجيو الصحيح:التوجيو - 16-3-4

كتتمثل في التقييم بعد الإصلبح كالتعديل كصولا إلذ برقيق الأىداؼ :المراقبة - 16-3-5
 .2"ابؼستهدفة

      كما يلعب تنظيم الصف في تشكيل مناخ تربوم ملبئم في إطار بيئة تعلمية تراعي حاجات 
 :ابؼتعلمتُ ابعسمانية كالنفسية كالعلبئقية في إطار بصلة من الشركط نوجزىا في الآتي 

 .النظافة كبصالية الفضاء بدا يناسب مستول ابؼتعلمتُ"-

 .الإنارة كالتهوية كالتدفئة

                                                           

. 57، ص 2016ػ الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللغة العربية، ط 1
. 53، ص  ابؼرجع نفسو-2
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 .تنويع كضعيات ابعلوس

 .(... ابؼطالعة، الفنوف)إنشاء فضاء افتًاضية بؼختلف الأنشطة 

 .1"اعتماد معايتَ علمية لتشكيل الأفواج الصغتَة

 .توفتَ فرص التعلم مراعاة للفارقية-"

 .تثمتُ أعماؿ التلبميذ كالتًكيج بؽا

 .2"تنويع أساليب التنشيط كطرائق التدريس

كتفرز ىذه العناصر بؾتمعة في برفيز ابؼتعلمتُ من زاكية الاىتماـ بهم كمراعاة خصوصياتهم، كىوما بهعل 
القابلية التعلمية متوفر، كابؼبادرة إلذ فعل ابؼتعلم كالنشاط صوب بناء ابؼعرفة في ظل أربوية مشجعة على 

 .التعلمي-ابغضور الديداكتيكي لطرفي القطب التعليمي
 :الأنشطة اللاصفية - 17

تعدٌ الأنشطة ابؼرافقة للتعلمات الواردة في ابؼنهاج كالتي تشكل الفضاء ابغر كابعذاب لتجسيد بعض جوانب 
ابؼعرفة ابؼقررة في ىيئة موارد معرفية، ففي بؾاؿ اللٌغة كتنمية مهاراتها بقد ابؼسرح ابؼدرسي يسمح بالتدرب على 
النطق السليم كحسن الاستماع كالرد ابؼناسب كاحتًاـ الدكر كابغث على التنافس كجودة الإلقاء، كىي كلها 

كما تلعب النوادم ابؼختلفة التي تسهم في دفع ابؼتعلمتُ إلذ الإنتاج "مركبات نشاطوية بؼيادين اللغة العربية، 
الكتابي كتطوير الأداء اللغوم عند ابؼتعلم، كىي بارزة في المجموعات الصوتية كالإذاعة ابؼدرسية، كابؼكتبية 

 .3."كالزيارات
كتلعب ىذه الأنشطة اللبمنهاجية أدكارا مكملة لأىداؼ ابؼنهاج الرئيسي، فتبرز عبرىا مؤشرات التحكم في 

مشتًكة  بعض أجزاء ابؼعرفة كاكتساب بعض الأداءات ابؼهارية كتشرب بعض السلوكات ابؼوجبة، كالتي تعمل
 .على تنمية شخصية ابؼتعلم من بصيع جوانبها كإنّا في الأختَ تعتبر ابؼأموؿ لأىداؼ ابؼدرسة كغايات المجتمع

                                                           

 54،  ص2016 الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللغة العربية، ط .1
 .الصفحة نفسها .ق ابؼرجع نفس.2
 .الصفحة نفسها.ق ابؼرجع نفس3



حسّنة الفصل الأول              قراءة في  
ُ
 (مناهج الجيل الثاني)فلسفة البناء المنهجي للمناهج الم

 

67 

 خلاصة الفصل الأول
إف ابغديث عن ابؼناىج يسحبنا إلذ ابغديث عن ابؼناىج في توجهاتها الديداكتيكية  كلعلٌ 

ابغديث عن تعليمية اللٌغة العربية يكوف في أعلى ابؼراقي كالاىتمامات البيداغوجية ، كونّا اللٌغة الربظية 
للؤمة  كىي ابؼسابًنة في برقيق الكفاءات كابؼلبمح النٌوعية لشربوة ابؼتعلٌمتُ عبر كلٌ أطوار التعليم الربظية 

كابؼلبحًظ كابؼتتبٌع بؼخرجات ابؼناىج السابقة يقف على قصورىا في جوانب متعدٌدة، أظلٌت بظلببؽا 
ابؼستول التٌحصيلي عامة كاللٌغوم خاصٌة ، فكاف للٌجنة الوطنية كمن خلببؽا المجموعة ابؼتخصٌصة لبناء 

ديداكتيكي يتلبءـ كخصوصيات كبفيٌزات اللٌغة -منهاج اللٌغة العربية فاعليتها في إعداد مشركع بيداغو
العربية ، عبر النسق الذم حدٌدت معابؼو من ابؼدخلبت كخلبؿ العمليات كصولا إلذ ابؼخرجات النهائية، 

ابؼتمثلٌة في ملبمح التخرجٌ عبر مرحلتي التعليم الابتدائي كابؼتوسط، ككذا مراعاةن لعناصر ابؼلمح ابػتامي 
 .بؼرحلة التعليم الأساسي برمٌتو

 ففي مرحلة التعليم الابتدائي تٌم الانطلبؽ الإصلبحي التحسيتٍ للمنهاج من إفرازات ابعيل الثالش 
سواء عبر مركبات التوقيت أكابؼضامتُ أكظركؼ التعلٌم  أكعبر طرائق التدريس كالتقولص بكلٌ أنواعو 

،فجاءت ابؼقاربة بالكفاءات الشاملة بسثٌل القاطرة البيداغوجية التي تتبتٌ أساليب التعلٌم النشطة، ابؼرتكزة 
على البحث كالاكتشاؼ كالتطبيق كالإدماج، في ظلٌ اعتبارات موازية بسثلٌت في مراعاة الفركؽ الفردية التي 

برتٌم تدخل بيداغوجيات أخرل ، كالبيداغوجية الفارقية ، كبيداغوجيا ابػطأ التي تتكفٌل بجهاز ابؼعابعة 
التًبوية، كعليو تٌم إفراز مناىج جديدة  توٌاقة إلذ حسن التوجيو  كجودة الأداء، كابغرص على بلوغ 

الأىداؼ ، فجاءت ىذه ابؼناىج مبنية على خلفية فلسفية تنازعتها كلٌ العوامل كالعناصر التي تتطلبها 
عمليات التحستُ كالتطوير، فابعانب ابؼرجعي بؽا مؤسس على مبادئ الدستور ابعزائرم ، كالقانوف 

 ـ،كالٌذم بردٌد فيهما ابػطوط العريضة كابؼبادئ 23/01/2000 للتًبية، الصادر بتاريخ 08/04التوجيهي
الأساسية للسياسة التًبوية، كاللذين يؤكداف على البعد الوطتٍ كالابذاه الدبيقراطي كابؼنحى العلمي ابؼتفتٌح 

على العصرنة كالعالد، في ظلٌ  احتًاـ الثوابت الوطنية التي برفظ للؤمة خصوصياتها من دينولغات 
 .كعناصر ىوياتية
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أمٌا ابعانب التًبوم فقد أقيمت أركانو على بسديد النظرية البنائية إلذ بؿيط نفسالش  تربوم جديد 
متمثٌلو في النظرية السوسيوبنائية، التي تنصٌ على التعلٌم ضمن المجموعات كعبرالأقراف، لأفٌ الرؤية ابغديثة 
لبناء ابؼعارؼ يتمٌ على ضوء بذارب ابؼتعلٌم ابػاصة، بؾاكرة لتجارب الأقراف عموما،أمٌا ابعانب ابؽيكلي 

فقد جاء في شكل بسرحلبت عبر سنوات كأطوار التعليم، كالذم بومل بتُ طيٌات كلٌ سنة تعليمية ككلٌ 
طور كفاءاتو  كملبمح بزرٌجو، لتبيتُ ابؼسعى ابؼعتمد لتحقيق الأىداؼ حسب جدكلتها ضمن ابؼنهاج 

أمٌا النسق الديداكتيكي فتمثٌل في النشاطات التعليمية التعلمية القائمة .ابػاص بكل مرحلة كلكل مادٌة 
على بسشو بيداغوجي يضمن برريك ابؼوارد ابؼعرفية كبذنيد العناصر ابؼنهجية كتشرٌب الكتل القيمية على 

اختلبفها، كالتي بودٌدىا ابؼنهاج بالتفاصيل ابؼقنعة في إطار ستَكرة بيداغوجية ذاب بعد إدماجي، ينطلق 
فيها التقولص من قبل بداية فعل التعلٌم إلذ ما بعده، كىي التي بظيت بابؼقاربة بالكفاءات الشاملة ، التي 
تسعى إلذ تنمية شخصية ابؼتعلٌم في أبعادىا الفكرية ،ابؼهارية كالقيمية، التي تؤىلو إلذ اكتساب عناصر 

التحدٌم للمشكلبت كابغواجز ابغياتية، عبر كضعيات تعلٌمية متنوٌعة بتنوعٌ أىدافها البيداغوجية ،يكوف 
 . فيها ابؼتعلٌم ىو ابؼسؤكؿ عن تنمية قدراتو كإبماء مهاراتو كبالتالر بكقق كفاءاتو ابؼأمولة



 

 

 

 ذؼ١ّ١ٍح أٔشطح اٌٍغح اٌؼشت١ح فٟ اٌطٛس الأٚي

 المبحث الأول: 

  تعاريف ومفاىيم اصطلاحية لتعليمية اللغة العربية وتعلم مهاراتها

 المبحث الثاّني: 

 اللّغة العربية في السنة الثانية ابتدائيي لمنهاج الديداكتيكالهيكلي والتنظيم 

 اٌفظـــــــً اٌصــــــــأٟ
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 .تعاريف ومفاىيم اصطلاحيّة لتعليمية  اللّغة العربيّة وتعلّم مهاراتها: المبحث الأوّل 

 اللٌغة من ابػصائص التي خصٌ ا﵁ بها ابعنس البشرم دكف سواه من ابؼخلوقات، حيث بقد دٌ تع:وطئةت
 لتحقيق التٌواصل ،الإنساف كحده من بيتلك القدرة على استخداـ اللٌغة في شقيها ابؼنطوؽ كابؼكتوب

أبنيٌة تعليم اللٌغة كتعلٌمها بتُ كربطا ب،  بؼتطلٌبات ابغياة بكلٌ أبعاده كالاستجابةبأبناء جنسو كقضاء مآربو
 كأداءات طرفي كستَكراتفي إطار ما يسمٌى بتعليميٌة اللغة، أضحى الوعي بأبنية البحث في منهجيٌات 

 لسانيٌا، نفسانيٌا ،الأبعاد ابؼختلٌفة علميٌاك العملية التعليمية التعلٌمية ابػاصة باللٌغة، كتطوٌر ىذا البحث ذ
 كحتٌى اقتصادياٌ في العقود الأختَة بشكل لافت، إذ انصرؼ الدٌارسوف كابؼختصٌوف على كاجتماعيٌا

اختلبؼ توجٌهاتهم كتباين مدارسهم اللٌسانية الٌتي ينتموف إليها،إلذ تكثيف ابعهود من أجل النٌهوض 
بابؼساعي البيداغوجيٌة ابؼفضية إلذ ترقية الأدكات في حقل التٌعليمية، بفا جعل ىذا الفرع العلمي يكتسب 

 باعتباره علما قائما بنفسو، كليس فقط من حيث ىو فنٌ من الفنوف كما كاف ،أحقية في بؾاؿ العلوـ
كعليو سنحاكؿ تشريح ابؼفهوـ لغويا كاصطلبحيا كالتعرض لأنواعو .سائدا كشائعا لفتًات زمنية طويلة

 .كعناصر الانشغاؿ فيو كأطراؼ متبادلة الأدكار كابؼنافع

 :مفهوم التعليمية-1

تعرؼ التعليمية في الوسط التًبوم أنّا الدراسة العلمية التي تستهدؼ طرائق التدريس كتقنياتو 
بغرض تقدلص الأبحاث كالدراسات عنو كقد تطور ىذا ابؼفهوـ عبر التاريخ إلذ درجة بلوغو الأىتماـ بكل 

 . جوانب العملية التعليمية كمركباتها من متعلمتُ كمعلمتُ كإمكانات كطرائق 

لتدؿٌ على كلٌ ما يرتبط didactiqueتكافئ لفظة التعليمية كلمة ديداكتيك :التعليمية لغة -1-1
فلنتعلم، أم يػيعىلٌمي بىعضينىا : كتعتdidaktikosٍككلمة ديداكتيك مشتقٌة من كلمة " كالتعلم بالتٌعليم
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 كمعناىا التٌعليم، كىي تعتٍ حسب قاموس ركبتَ didaskeinالإغريقيٌة كابؼشتقٌة أصلب من الكلمة ،بعضنا
 .1"دىرٌس أك عىلٌم: petit Robertالصغتَ

كلمة تعليميٌة في اللٌغة العربيٌة مصدر صناعي لكلمة تعليم، ":كيعرفٌها حنفي بن عيسى بقولو
 على الشٌيء دكف للدٌلالةكىذه الأختَة مشتقٌة من علٌم أم كضع علبمة أك بظة منالسٌمات 

 : تعليميٌة تواجو مشكلبت كثتَةإستًاتيجية":الديداكتيكبأنٌّاكعلى العموـ يعرٌؼ الباحثوف 2"إحضاره
مشكلبت التٌعلٌم، مشكلبت ابؼادٌة أك ابؼوادكبنيتها ابؼعرفيٌة،مشكلبت الطرٌائق كمشكلبت الوضعيٌات 

 .3"التٌعليمية التٌعلٌمية
فنجد أفٌ ىذه التٌعاريف اللٌغوية متعدٌدة كغتَ بؿصورة، كبزتلف في مقابلتها بؼصطلحات بلغات 

  :منهذه ابؼصطلحاتإذ بقد  إلذ تعدٌد مناىل التًبصة، أفٌ  ذلك يعود يرل بؿمد الدريجإذأخرل،
 . الدٌيداكتيك،، علم التعليم، التدريسيةالتدريستعليمية، تعليميٌات،علم 

 استقلبليتوتغتٌَ مفهوـ التٌعليمية اصطلبحا كأخذ تصوٌرا حديثا ينمٌ عن :التعليمية اصطلاحا-1-2
 الذم لو موضوعو كمنهجو شأنو في ذلك شأف العلوـ الأخرل، كقد جاء في ،كابزاذه خصوصية العلم

دراسة مهارات التٌعلٌم كالتٌعليم ابؼتعلٌقة بدجاؿ خاص من بؾالات ابؼعرفة، ":قاموس التًٌبية ابغديث أنٌّا 
 .4"مادة دراسية أك مهنية

 .5"مادة تربوية موضوعها بزطيط كمراقبة كتعديل الوضع البيداغوجي"  في الوقت ذاتو  كىي

                                                           

،  2010،(د ط )نور  الدين أبضد قايد كحكيمة سبيعي، التعليمية كعلبقتها بالبيداغوجيا، بؾلة الواحات للبحوث كالدراسات،  - 1
. 36،ص 08العدد 

 . 02بؿمد الدريج ، عودة إلذ مفهوـ الديداكتيكيات ، د ط ، د ت،  ص - 2
 . 35 ص 2003بؿمد مكسي ، الدليل البيداغوجي، مفاىيم كمقاربات، منشورات صدل التضامن، د ط ،- 3
 03، ص2000بؿمد الدريج ، مدخل إلذ علم النفس ، برليل العملية التعلمية، قصر الكتاب، البليدة ، ابعزائر ، د ط - 4
 129 ص 2010بدر الدين بن تريدم، قاموس التًبية ابغديث، دار رجعي للنشر كالطباعة ابعزائر، د ط -5
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 ىو ىافٌ ىدؼلأذلك كفالتعليمية مؤسسة على التخطيط كالتنظيم ا﵀كم،كليست معارؼ بؿضة،  
 بالكيفيات كالإجراءات البيداغوجية ،دراسة حدكد كخلفيات ابؼعرفة التي بيكن أف تنقل للمتعلٌمتُ

الدٌراسة العلميٌة لطرؽ :" ابؼناسبة، كما يعرفها بؿمد الدريٌج في كتابة مدخل إلذ علم التدريس بقولو
 ، قصد بلوغ الأىداؼ ابؼنشودة،التٌدريس كتقنياتو كأشكاؿ تنظيم مواقف التٌعلٌم الٌتي بىضع بؽا التٌلميذ

 .1" ابغركي ابؼستولسواء على ابؼستول العقلي أك على
 (ابؼعرفة) ماؿ العقلابؼجعلى اعتبار أفٌ ىذه الرؤية موزٌعة كمهتماىية مع أبماط شخصيٌة الفرد في        

" : آخر ىي تقتٍالتعليميٌة بتعريف اصطلبحي،(القيٌم-الوجداف )  كالانفعالر(ابؼهارة )ركي  الحابغسٌ ك
الدراسة التي تطبٌق مبادئها على مواد التعليم، فهي تقدٌـ ابؼعطيات الأساسية الضركرية لتخطيط كلٌ 

 .2"موضوع دراسي ككلٌ كسيلة تعليمية
 متمايزين، يتعلٌقاف بالتوجٌو العاـ لكلٌ كىي في إطار أبعاد الدٌراسة التي بسيزىا تنقسم إلذ شقٌتُ       

مستلزمات التعليم، كالتوجٌو ابػاص الذم يستهدؼ ابؼواد كسط ابؼواقف العلمية التعلٌمية ابؼباشرة داخل 
 :حجرات التدريس، كبنا

 ،التعلٌمية برمٌتها-كىي الٌتي تبرز على ىيئة أنشطة تهتمٌ بعناصر العملية التعليمية :ة العامةيالتّعليم-1-3
تهتمٌ بجوىر العملية التٌعليمية  فهي" ،ةدكف بزصٌص كاضح بؼادة دكف غتَىا من ابؼواد الدٌراسية ابؼقرٌر

  التٌدريس، الوسائل التعليميٌة، إستًاتيجيةابؼنهاج :ا ابؼكوٌنة لوصراكأىدافها، كابؼبادئ التي تستند إليها كالعن
 كمن ثمٌ القوانتُ العامٌة الٌتي تتحكٌم بتلك العناصر ،صيغ تنظيم العمليٌة التٌعليميٌة،أساليب التٌقولص

 .3"كبوظائفها
فهي بزتصٌ بدجالات التٌعلٌم  كعناصرىا بشكل عاـ  موحٌد على مستول كلٌ ابؼواد ،كلا بزتصٌ 

 .بنشاط أك مادٌة كاحدة

                                                           

. 13بؿمد الدريج ،مدخل إلذ علم النفس ،ص- 1
. 19، ص 12014عبد القادر لوريسي، ابؼرجع في التعليمية، جسور للنشر كالتوزيع ابعزائر ، ط - 2
. 27 ، ص قابؼرجع نفس- 3



ور الأوّل                                          الفصل الثاني             
ّ
غة العربيّة في الط

ّ
   جعليمية أنشطة الل

 

73 

 ، كلكن في إطار متخصٌص،كىي تتفرعٌ عن مبادئ كأىداؼ التٌعليمة العامٌة:التّعليمية الخاصّة-1-4
 حتٌى كلو تقاطعت في بعض عناصرىا مع مادة أخرل في ،يستهدؼ حيثيٌابسادٌة كاحدة بشكل مستقلٌ 

ة العامٌة،إذ تهتمٌ بنجاح السٌبل أكالوسائل لتحقيق مفهي بسثٌل ابعانب التٌطبيقي للتٌعليم"نفس المجاؿ،
 .1" العمليٌة التًٌبويةٌ كتقوبيها كتعديلهاتهتمٌ بدراقبة ك،الأىدافوتلبية حاجات ابؼتعلٌمتُ

 من  في إطار مبادئهاعلى بصلة من الأركاف برقٌق أىدافها الراٌمية إليها ابػاصٌةةمكترتكز التٌعليم       
  منظٌمةكضمن بؾموعة علبقات كظيفيةديداكتيكيٌة عبر أنشطة ،(أك ابؼواد) ملبمح ككفاءات ابؼادٌة خلبؿ
، إضافة إلذ بعض الأطراؼ الفاعلة ابؼعرفةك ابؼتعلٌم ، ابؼعلٌم:قفي ىيئة ثالوث لا تنفصم عناصر،  بينهافيما

 .الأخرل التي لا تبتعد عن فلك ابؼثلث الديداكتيكي كلو بأشكاؿ غتَ مباشرة
 أبصع ابؼختصوف في النطاؽ البيداغوجي على ىيكلة أطراؼ ابؼثلث الديداكتيكي كإبراز تفاعلبتها 

كعلبقاتها فيما بينها، إضافة إلذ العنصرين ابعديدين اللذين ارتأينا إرفاقهما بالعناصر الثلبثة ابؼعهودة، كىو 
 :ما نعرض لو بالتفصيل عبر كل عنصر من ىذا ابؼثلث 

يعتبر النظاـ التًبوم شديد ابغساسية بؼا بهرم في رحابو من : أطراؼ العملية التعليمية التعلمية-1-5
تغتَات نتيجة تفاعل الأطراؼ التي تؤطرىا، كقد حيصرت  ىذه العملية بدنفذين كمواد تتفاعل فيما بينها 
بشكل متبادؿ تأثتَا كتأثرا كىي ابؼتعلم كابؼعلم كابؼعرفة، إضافة إلذ عناصر غتَ مباشرة بؽا كقعها في برديد 

 .بـرجاتها كابؼدير كابؼشرؼ التًبوم، كعليو سنتطرؽ إلذ كل طرؼ على حدة
كالسٌاىر على  لشربوة ابؼتعلٌمتُ ابؼوجٌهة التٌعلٌميٌة- ييعتبر العنصر ابؼستٌَ للعملية التٌعليميٌة :المعلّم1-5-1

  توخيٌا لتحقيق ابؼؤشٌرات التٌعليمية عبر ابؼقاطع ابؼبربؾة، فهو يعدٌ ،توفتَ شركط كظركؼ كمعدٌات التٌعلٌم
الكائن الوسيط بتُ ابؼتعلٌم كابؼعرفة، لو معرفتو خبرتو كتقديره،كلو دكر حيومٌ في العمليٌة التًٌبوية كالتٌعليميٌة "

من خلبؿ بزطيطو لتوجيو الطلٌبب كمساعدتهم على إعادة اكتشاؼ ابغقائق العمليٌة ابؼتعلٌقة بابؼوضوع 

                                                           

. 09ص (د ت)كزارة التًبية الوطنية، تعليمية اللٌغة العربية للتعليم ابؼتوسط، ابؼعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية  - 1



ور الأوّل                                          الفصل الثاني             
ّ
غة العربيّة في الط

ّ
   جعليمية أنشطة الل

 

74 

  ابغقيقةكتسابهملاكتدريبهم على الأسلوب العلميٌ في التٌفكتَ كعلى أسلوب ابغوار كابؼناقشة ابؼنظٌمة 
 .1"يةٌـالعل

كلعلٌ العنصر الفعٌاؿ داخل حلقة التعلٌم بدا تقتضيو ابؼنهجيٌات كابؼتطلٌبات البيداغوجيٌة  ابؼعاصرة         
أف يبتعد عن "، نظرا بؼا تكتسيو طبيعة ابؼهاـ التًبوية كالدٌيداكتيكية ابؼنوط بها، كعليو كجبىو ابؼعلٌم

الدٌكر التٌقليدمٌ الإلقائي، كألٌا يكوف كعاء للمعلومات، بل إفٌ دكره ىو توجيو الطلٌبب عند ابغاجة دكف 
التدخٌل الكبتَ،اعتبارا من أفٌ دكره الأساسي يكمن في التٌخطيط لتوجيو الطلٌبب كمساعدتهم على إعادة 

 .2"اكتشاؼ حقائق العلم
، توخيٌا لتحقيق مؤشرات التٌعلٌم الفعٌاؿ، بتوسيع مساحة ابؼمارسة الفعليٌة   بكلٌ مركنة كيسره

 .للتٌلبميذ فردياٌ أكضمن بؾموعات، كىو ابؼرجو من بـرجات التعلٌم البنائي

 العنصر الباحثيعدٌ ضمن الظرٌكؼ كالشٌركط الضٌركريةٌ في إطار بيئة التعلٌم ابؼناسبة، :المتعلّم-1-5-2
 في إطار ابؼقاربة " فهو،عن ابؼعرفة كبانيها في سياؽ كضعيٌات تعليميٌة دالةٌ مبربؾة كمعدٌة خصٌيصا لو

ابغديثة للمناىج يعتبر شريكا ك مسؤكلا على تنفيذ عملية النعلٌم من خلبؿ برفيز بعض أجزاء ابؼادة 
الدراسية كشرحها، كما تتاح لو الفرصة لبناء معارؼ بإدماج ابؼعطيات كابغلوؿ ابعديدة في ابؼكتسبات 

 .3"السابقة 
اط كيراعى بجملة من الشركط التي تطلب من ابؼعلٌم التعرؼ  كعليو فإفٌ ىذا ابؼتلقٌي ينبغي أف بوي

 :إلذ 
 .خصائص التٌلبميذ النٌفسية - "

 .البيئة التي يعيشوف فيها ك ظركؼ حيابؽم- 

                                                           

. 32، ص2006بؿمد داكد سليماف الربيعي، طرائق كأساليب التدريس ابؼعاصرة، عالد الكتب ابغديثة، الأردف ، ط-1
 455 ص1،2015بهتَة شفيق، التٌوجٌهات ابغديثة ك طرؽ التٌدريس، ابؼؤسسة العربية للعلوـ ك الثقافة مصر،ط-2
. 09،ص2010ليلى بن ميسيية،تعليمية اللغة العربية من خلبؿ النشاط ابؼدرسي غتَ الصقي،رسالة ماجستتَ،جامعة سطيف،- 3
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 (...بظاعي،بصرم) أبماط التٌعليم كاستًاتيجيات التعلٌم التي يفضلٌها كلٌ متعلٌم –
 .1" الفركؽ الفرديةٌ التي بسيٌز التلبميذ بعضهم عن بعض–

 ك يتفاعل ابؼتعلٌم داخل ىذه البيئة ا﵀اطة بدا يلزمو دكف أف يشعر بذلك ،لكنٌو يندفع بفعل 
برفيزات خارجية كلدٌت لديو حوافز ذاتيٌة، دفعتو إلذ ابؼشاركة في بناء ابؼعرفة ضمن الوضعيات ا﵀اؿ 

 تقاطع ابؼعلٌم كابؼتعلٌم في رحاب  كفي صلب ابؼواقف التعلٌميةبيداغوجياؿطار الإضمن ابؼلبحىظ ك. عليها
د كالأىداؼ ر كالتٌعاطي معها كفق مصفوفة من ابؼوا،بؽدمها كبنائها (ا﵀تول)ابؼعرفة ابؼستهدفة 

 . كالوضعيٌات

شاع في أدبيٌات الشٌأف التًٌبومٌ أنوٌ ييقصد بو بؾموعة ابؼعارؼ أك :(المحتوى)المعرفة -1-5-3
 على شكل مقرٌرات كمضامتُ،إلٌا أفٌ الراٌىن يقتضي توظيف ابؼنهاج  كالدٌراسةالعناصر ابؼستهدفة بابؼعرفة

كقطب ثالث ضمن ابؼثلٌث الدٌيداكتيكي، فابؼنهاج ىو الأداة الكفيلة بالعمل على توجيو كمراقبة ابؼتعلٌم 
 التي تتٌفق مع رغباتو كتتماشى كميولو، حيث ،ين بصيع الفرص التٌعليميةم كمنهجيٌا، كذلك بتحمعرفيا

      فهو  توخيٌا لتحقيق العناصر الكفائيٌة ابؼرصودة سلفا،،كأداءاتو ابؼختلفة تسهم في استغلبؿ نشاطاتو
لذلك فهو الإجراء العمليٌ الٌذم يساعد على برقيق ، العمليٌة التٌعليميٌة الوسيلة التٌواصليٌة كالتٌبليغيٌة في "

 .2"البيداغوجيٌة لعمليٌة التٌعلٌم
ابؼعلٌم كآخر تكفٌل بو كبفاٌ سبق نقف على حتميٌة التٌفاعل الواجب حضوره في توجيو بيداغوجي م      

، كلتكوف ابؼضامتُ  يشمل ابؼعرفة كمتعلٌقاتها ابستمولوجيسيكولوجي يتعلٌق بابؼتعلٌم كتوجٌو ثالث
كا﵀تويات أكثر نفعا كأبلغ تأسيسا، ينبغي بؽا أف بزتصٌ ببعض الشٌركط ابؼعرفيٌة كابؼنهجيٌة كالنٌفسيٌة التي 

 :                                                                  نذكر منها ما يلي
 .أف يكوف ا﵀توىمرتبطا بالأىداؼ- "

                                                           

. 57،ص 1،ط2017بؿمد بضيميد، تقنيٌات التٌدريس كفق مناىج ابعيل الثاٌلش،دار النٌشر جيطلي برج بوعريريج، ابعزائر،-  1
. 142أبضد حسالش، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات، ديواف ابؼطبوعات ابعزائرية، ابعزائر ص- 2
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 .أف يكوف ا﵀تول صادقا كلو دلالاتو- 
 .أف يكوف ىناؾ توازف بتُ شموؿ كعمق ا﵀تول-

 .أف يراعًي ا﵀تول ميوؿ كقدرات ك حاجات ابؼتعلٌمتُ- 
 .أف يرتبط ا﵀تول بواقع المجتمع الذم يعيش فيو التلميذ- 
 .قابلية ا﵀تول للتعلٌم- 

 .أف يكوف ا﵀تول كظيفيٌا- 
   .1"أف يراعيا﵀تول كحدة ابؼعرفة ك تكامل أجزائها -  

ككلٌ ىذه الشٌركط السٌابقة ينبغي أف تتوافر داخل كعاء ا﵀تول، فهي متنوٌعة كبسسٌ جوانب        
شخصية ابؼتعلٌم العقليٌة ك النٌفسيٌة كالانفعالية، كالٌتي تتيح لو فرص ا﵀اكلة  كبذؿ ابعهود ابؼطلوبة لبناء 

ابؼعارؼ كاكتساب ابؼهارات الضركرية كتتجلى بشكل بارز العلبقات السيكولوجية كالبيداغوجية 
 .كالابستمولوجية في بزطيط لعلبقات أطراؼ ابؼثلث الديداكتيكي

،كابؼكوٌف ديداكتيكيفالعمليٌة التٌعليميٌة ترتبط في الأساس بابؼثلٌث التٌعليمي أكما يسمٌى بابؼثلٌث اؿ       
فاعل ىذه الأطراؼ بشكل إبهابٌي كي  ،حيث تت(ابؼعلٌم، ابؼتعلٌم، ا﵀تول ) : الدائمةمن الأقطاب الثٌلبثة

تتحقٌق أىداؼ التٌعليم، كأمٌ خلل في ركن من الأركاف سيؤدٌم حتما إلذ خلل على مستول النٌتائج، مع 
 ابؼوجٌهة أساسا إلذ القائمتُ على موضوع الدٌيداكتيك يقوـ على بؾموعة من الأسئلة ابؼركزيةٌ العلم أفٌ 

: الفعل التعليمي كعلى رأسهم ابؼعلٌم، كنذكرىا تباعا في بصلة التساؤلات التالية
. (ابؼتعلٌم)من تعلٌم ؟ -"

 .(الأىداؼ)بؼاذا تعلٌم ؟  - 

 .(ا﵀تول)ماذا تعلٌم ؟ - 

                                                           

137-136، ص1،2015بهتَة شفيق، التٌوجٌهات ابغديثة ك طرؽ التٌدريس، ابؼؤسسة العربية للعلوـ كالثقافة مصر،ط-  1 
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. 1"(بىصٌ النظريات كالطرائق)كيف تعلٌم ؟ -
       كعلبكة على أدكارأقطاب القطب التعليمي البارزة ، تظهر جلٌيا أدكار أطراؼ أخرل مساعدة على 

تيستَ ابؼمارسة الديداكتيكية، في مناخ ملبئم مريح، كتتمثٌل ىذه الأطراؼ في بصلة ابؼرافقتُ كابؼشرفتُ، 
 .متجسٌدة أساسا في شخصية ابؼدير كابؼشرؼ التًبوم للمقاطعة

إدارية، تربوية، ) ييناط مدير ابؼؤسسة بدجموعة من ابؼهاـ ابؼختلفة :مدير المدرسة-1-5-4
أف بوثٌ معلٌميو "كيأتي على رأسها الاىتماـ بالشٌقٌ البيداغوجي الٌذم يوجب عليو  (بيداغوجية، علبئقية

لاستخداـ أفضل الأساليب التًبويةٌ لتعليم الطٌلبب، كأف يعمل جاىدا على التٌأكد من قدرات ابؼعلٌمتُ 
كمهاراتهم كالعمل على تطويرىا كتذليل الصٌعوبات الٌتي قد تواجههم، ك التٌنسيق بينهم كبتُ الإدارة 

التٌعليميٌة كابؼشرفتُ الٌذين قد ينفٌذكف بعض الفعاليات في ابؼدرسة، كما يلزـ أف يكوف قدكة بؼعلمٌيو في 
 .2"تدريسو ليقدٌـ بموذجا بوتذل بو

        كىو مطالب بتحيتُ بصيع ابؼستلزمات التقنية ابؼوظفٌة في عملية التعلٌم كيسهر على تفقٌد أحواؿ 
ابؼتعلٌمتُ كبرسيسهم ابؼعنوم بكياناتهم كأبنيتهم بالنسبة للمدرسة كالمجتمع، بفاٌ يشكٌل لديهم الرغبة 

ابؼلحٌة في العمل الدؤكب، مهما كانت إمكاناتهم كمقدراتهم ابؼعرفية، خاصٌة إذا تٌم تثمتُ جهود ابؼتفوقتُ 
بالإثابة كالتشجيع، كالتكفٌل بتعثرات كإخفاقات ابؼتخلٌفتُ عن أقرانّم بابؼرافقة كالعلبج، سعيا لتحقيق 

بذانس صفٌي يتيح كامل الفرص بعميع ابؼتعلٌمتُ، للببلراط في الوضعيات التعلٌمية التي أيعدٌت خصٌيصا 
 .  لأجلهم بؼمارسة فعل التعلٌم

يضطلٌع ابؼشرؼ التًبوم على مستول مقاطعتو كتنفيذا بؼهامو بجملة  : المشرؼ التربوي- 1-5-5
من التدخٌلبت التي يتصدرٌىا البعد البيداغوجي، فإسهاماتو تبقى تلعب أدكارىا في ابؼرافقة بالتوضيح 
كالدعم كالتقولص لأداءات ابؼعلٌمتُ كنشاطات ابؼتعلٌمتُ، فهو بدثابة ابؼهندس للعملية التًبوية كالتعليمية 

فمن خبرتو يستمدٌ "كعليو تقع عملية التخطيط للطرائق الفنٌية كالتًبوية الفضلى لتنفيذ ابؼنهج الدراسي، 
                                                           

. 32 ص 2004، 2بؿمد الدريج، برليل العملية التعليمية، دار التوحيدم للنشر كالتوزيع، الرياض ط -1
 .  456بهتَة شفيق، التوجٌهات ابغديثة كطرؽ التٌدريس،مرجع سابق، ص-2
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ابؼعلٌموف الطرائق كالأساليب التدريسية الفعٌالة، كلن يبلغ ىذا البعد الإشرافي مأمولو، إلٌا بتكثيف 
التكوين، كمدٌ ابؼدرٌستُ بابؼلبحظات كالتوجيهات القوبية، لتفعيل الأنشطة التعليمية كفق ابؼرجو من 
أىدافها، كفي ذات السياؽ تدعو ابؼناشتَ كالقوانتُ الأساسية لوزارة التًبية الوطنية في بؾاؿ الإشراؼ 

ابؼشاركة كابؼسابنة في أعماؿ الدراسة كالبحث ككضع برامج التكوين ابؼتعلٌقة بابعوانب  التًبوم إلذ ضركرة ن
 .1"كتنسيقهاكالإشراؼ عليها...التًبوية كالبيداغوجية

       فهو من ىذا ابؼقاـ مسؤكؿ مباشر على تفعيل عمليات التكوين ابؼساعدة على تيستَ تنصيب 
ديداكتيكي –ابؼناىج كتسهيل قراءتها كتنشيط الندكات التطبيقية كالأياـ الدراسية، ابؼتعلٌقة بالشأف البيداعو

على مستول ابؼقاطعة، بدا يضمن الانسجامات ابؼطلوبة في الأداءات كابؼواقف التعليمية، التي تنعكس 
 .  إبهابا على التحصيل كابؼردكد النوعيتُ، بساشيا كأغراض ابؼنهاج ابؼتضمٌن أىداؼ ابؼدرسة كغايات المجتمع

أخذ ىذا ابؼصطلح تسميٌات بـتلفة عبر أطوار النٌظاـ التًٌبوم، فلقد كاف بومل :النّشاط التّعليمي -2
كىذا في إطار ابؼقاربة ،  كيتضمٌن ابػصوصيٌات الإجرائيٌة للتٌعلٌم برت غطاء مادٌة كاحدة،اسم ابؼادٌة
 في جيلها كفاءات النٌشاط ضمن ابؼقاربة ابؽادفة ككذا ضمن ابؼقاربة باؿاسمكانتقل ثانية ليأخذ .بابؼضامتُ

 ارتبط مفهوـ النٌشاط بابؼادٌة ،(2 ابعيلمناىج) كمع إعادة كتابة ابؼناىج ،(2016-2003)الأكٌؿ 
-، ففي بؾاؿ مادة اللٌغة العربيةموعة من ابؼيادين التي تشكٌلهابؼجالتٌعليمية، على الرٌغم من سعتو احتوائها 

بذلٌى برت ت ك،(التٌعبتَ الشٌفوم، فهم ابؼكتوب، التٌعبتَ الكتابي فهم ابؼنطوؽ،): بقد أربعة ميادين-: مثلب
  :  على سبيل التمثيل ذات الصٌلة، ففي ميداف التٌعبتَ الشٌفوم نذكرالأنشطةؿٌ كلٌ ميداف بؾموعة من ظ

فالنٌشاط بؾموعة الأعماؿ الٌتي ، نشاط السٌماع كالتٌعبتَ، كنشاط توظيف الصٌيغ، كنشاط الإنتاج الشٌفوم
 من أجل برقيق أىداؼ ،يقوـ بها ابؼتعلٌم داخل الصٌف الدٌراسي أكخارجو، فيكوف إمٌا صفيٌا أك لاصفٌي

ابؼقصود بو ابعهد العقلي أك البدلش الٌذم يبذلو ابؼتعلٌم عن طريق " :عرفٌو العتوـ بقولو  قد ك.منشودة
 بهدؼ اكتسابو ابػبرات ،ماديةٌ ك إلذ مصادر إنسانية ، كإدراكو بؼكوٌناتها من طبيعة،تعاملو مع البيئة

                                                           

. 4، ابعزائر ، ص20\11\02 الصادرة بتاريخ 944كزارة التًبية الوطنية، ابؼفتشية العامة للبيداغوجيا، مذكرة توجيهية رقم - 1
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راتو كابٌذاىاتو كقيٌمو بطريقة مباشرة، داخل الصفٌ أك خارجو من ا التي تؤدٌم إلذ تنمية معارفو كمو،الأكلية
 .1"أجل الوصوؿ إلذ ىدؼ ما

ىو النٌشاط الٌذم بىدـ ابؼقرٌرات الدراسية مباشرة، : " بقولو من زاكية مثيلةكما عرفٌو القحطالش      
ف ضمن مفردات ابؼنهج كيسمٌى النٌشاط ابؼصاحب، كبيثٌل غالبا النٌشاط التٌطبيقي للمواد الدٌراسية، ككيك

سواء قاـ بو ابؼتعلٌموف في الفصلؤك ابؼختبر أكالورشة أكرحلة خارجية أكزيارة كما شابو ذلك،بفاٌ يتٌفق مع 
 .2"ابؼقرٌر بطريقة مباشرة

       فهو الأداة التي تتضمٌن ابؼوارد ابؼستهدفة بالتعلٌم ككيفية الاشتغاؿ عليها بناء كىدما ، كقد عرفٌتو 
ابؼناىج ابغديثة بالتعلٌم ابعزئي ابؼتمظهر في بـصٌص زمتٍ مقدٌر بحجم حصة بيداغوجية، يتاح فيها تفعيل 

 . العمليات كابؼواقف المجدٌدة بدؤشرات الأداء كيتوٌج بأىداؼ التعلٌم كمخرجات ديداكتيكية
ىي بصلة الأنشطة الٌتي بيارسها ابؼتعلٌم خارج مفردات ابؼنهاج ابؼباشرة، أم :الأنشطة اللّاصفية-2-1

التٌعلٌمية الصرفة التي تؤدٌل داخل ابؼواقف التٌعلمية، فهي ذات طابع دراسي -خارج ابؼقاطع التٌعليميٌة
النشاط اللبصفٌي  ك،تكميلي للمضامتُ ابؼستهدفة بالتٌناكؿ الفعلي داخل كضعيٌات تعلٌمية منظٌمة دالةٌ

النٌشاط الذم يكوف متمٌما للمقرٌرات الدٌراسيٌة، كيعالج ما قد يكوف فيها من عجز كقصور كبيكن ق ك ه
تسميتو النٌشاط ابغرٌ أك النٌشاط ابؼكمٌل، فهو غالبا ما يتٌصل اتٌصالا غتَ مباشر بابؼقرٌر، كيأخذ شكل 

 .3"برامج بيارسها ابؼتعلٌموف في بصاعات أك بصعيٌات أك نوادو أك فرؽً نشاط
 بوتاج ابؼتعلٌم في الأقساـ ، ا﵀سوب نشاطا تعلٌميا على سبيل التمثيلففي نشاط الكتابة الرٌبظي        

 بدا ،الدٌنيا لاسيٌما في الطٌور الأكٌؿ إلذ توافر قدرة عضليٌة بصريةٌ متناسقة بتُ العتُ كعضلبت الأصابع
بقد ابؼتعلٌم بحاجة إلذ تنمية ىذىالقدرات ؼ يساير التٌوجيهات، ؿيسمح بالتحكٌم في أداء الكتابة بشك

، بغرض تقوية عضلبت فيلجأ ابؼعلٌم إلذ بربؾة حصص فنيٌة تتعلٌق بالتٌكوين كالتٌشكيل بالعجتُ كالورؽ

                                                           

 .15، ص 2000(د ط)، دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع (ابؼعاصر بتُ النظرية كالتطبيق )العتوـ منذر سامح، النشاط ابؼدرسي - 1
 .58 ص 2004، 1القحطاف بن سعيد، استخداـ نتائج برليل ابؼنفعة لدراسة الأنشطة ابؼدرسية، معهد البحوث العلمية ط- 2
 . 58، ص قابؼرجع نفس- 3
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بفاٌ يدعم النٌقائص ابؼلبحظة في بؾاؿ الكتابة، كمنو نقف على نفعية ابؼمارسة الأصابع كجعلها مرنة 
 بؼا  بقد ابؼناىج ابغديثة قد أكلىت أبنيٌةقصول بؽذه ابؼركبة،، كمااللٌبصفية في ترقية التٌعلٌم كبلوغ الأىداؼ

 تتواصل بربؾتها توافقا مع متطلٌبات ابؼنهاج  أفعلى، تسهم بو في برقيق مؤشٌرات التٌعلٌم ابعزئيٌة خاصٌة
تعتبر بؾالا ملبئما لإدماج ابؼكتسبات اللٌغويةٌ كتطوير ميادينها، كذلك  ، فالنٌشاطات اللٌبصفية.كمفرداتو

 .عن طريق ابؼشاريع ابؽادفة كابؼناسبة بؼستويات ابؼتعلٌمتُ كنشاطهم
 للتدرٌب على النٌطق ا يوفٌر فضاء مناسب-مثلب-فالاستعماؿ اللٌغوم عن طريق النٌشاط ابؼسرحيٌ        

كما يساعد على تطوير قدرة الاستماع ابعيٌد ابؼؤدٌم ،السٌليم كمراعاة التٌنظيم ابؼناسب كابؼواقف التعبتَيةٌ
كما أفٌ النٌوادم ابؼختلفة تسهم في "، إلذ فهم معالش النٌصوص، كالتٌفاعل معها، كابٌزاذ ابؼواقف في شأنّا 

تطوير  اللٌبصفية الٌتي بيكنها الأنشطةدفع ابؼتعلٌمتُ إلذ الإنتاج الكتابي كإبرازه، كبيكن عدٌ الكثتَ من 
المجموعات الصٌوتية، الإذاعة ابؼدرسيٌة، ابؼسرح، ابؼكتبة، :  اللٌغوم عند ابؼتعلٌم، نذكر منهاالأداء

 .1..."الزيٌارات
        كقد أثبتت التٌجارب ابؼيدانيٌة بقاعة ىذه الأنشطة ابؼوازية للمنهاج كمضامينو، فقد لعبت أدكارا 

ديدياكتيكية تكميلية للتٌعلٌمات ابؼبربؾة منهاجيا، فأفادت في إنقاذ كإدماج بعض ابؼتعلٌمتُ ابؼتعثرٌين الٌذين 
كانوا يتخلفوف عن كاجباتهم الأدائية العادية ، فتشجعوا من خلبؿ التحفيز بتقدير أداءاتهم اللٌبصفية التي 

بظحت للغتَ اكتشاؼ قدراتهم ،لاسيٌما في بؾالات الفنٌ كالريٌاضة، كىو ما انعكس إبهابا على برقيق 
 .  بذانس صفٌي منسجم

 كشغلت مساحات كاسعة في إطار الدٌرس كالاصطلبحيةتعدٌدت التٌناكلات اللٌغوية :اللّغة مفهوم -3
  إلذ الشٌقتُ اللٌغومتوجٌو في ىذا ابؼقاـ ابؼدارسوالتٌوجٌهات،كعليو سوؼ فدٌ اللٌسالش كالتٌقتٍ، بتعد

 . من زكايا عربيٌة كغربية لاسيٌما على مستول ابؼصطلحكالاصطلبحي
 الكلبـ في معتٌ  اختلبؼ:اللٌغة كاللٌغات كاللٌغيوف: (كه لىغٍ )لىغىا: جاء في معجم العتُ:اللّغة لغة-3-1

 ا باًللٌغٍوً مرٌكا كإذا مرُّك﴿: يعتٍ اختلبط الكلبـ في الباطل، يقوؿ ا﵁ تعالذ،كاحد، كلىغىا يػىلٍغيو لىغٍونا
                                                           

 33.، ص2016الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللغة العربية، مرحلة التعليم ابؼتوسط، - 1
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اأى ك﴿:  أم الباطل، كقولو(7الفرقاف )﴾كًرىامنا ، يعتٍ رفع الصٌوت بالكلبـ ليغلطوا (26، فصلت)﴾لٍغيوا فًيهى
 .1"ابؼسلمتُ
 نقف على أفٌ لفظة لغة تنحدر من جذر اللٌغو كىو الكلبـ الباطل كالذم لا  زاكية اجتماعيةمن        ك
كالليغة أصلها ليغوىة من لىغىا إذا تىكلَّمى كاللغة أصوات يعبر بها كل :"كما يعرفٌها ابن منظور بقولو، فائدة منو

قوـ عن اغراضهم، كىي فيعلىة من لىغىوتي أم تكلمت، أصلها ككرة كقًلة كابؽاء عىوىض، كبصعها ليغىي، مثل 
 .2"بػيرىة كبػيرىم
لىغىا : كاللٌغة اسم ثلبثيٌ على كزف فعلة، حيث حذفت لامو، كىو من الفعل الثلبثيٌ ابؼتعدٌم بحرؼ       

الإنسالٌش، فابؼفهوـ اللٌغوم بويلنا إلذ مركبتي السماع كالنٌطق بواسطة بكذا أم تىكىلٌم، فاللٌغة ىي الكلبـ 
 .الأصوات لإحداث التواصل

 بدركٌبات التٌواصل كالتٌعبتَ عن الأفكار كابؼكنونات، كالأداة مرتبطةبقد أفٌ اللٌغة :اللّغة اصطلاحا -3-2
 فهي القناة التي بيرٌ عبرىا كبواسطتها التٌبليغ كالتٌعبتَ ، عنها بشكل أك بآخرالاستغناءالٌتي لا بيكن 

 منو كأماـ حتمية العيش كالتفاعل ضمن المجموعة كابعماعة صار لزاما كجود لغة، بل الأبعد، كالتٌلقي
كالفكريةٌ ة كلقد تباينت ابؼفاىيم ابغاملة بؼصطلح اللٌغة تبعا للمدارس اللٌغوم، كجود لغة موحٌدة مشتًكة

بؾموعة اللٌغة ىي :"فنجد ابن جتٍ يقدٌـ تعريفو بقولو كالاجتماعيٌة، الدٌينية أصحابها كاختلبؼ خلفيٌات 
 .3"أصوات يعبٌر بها كلٌ قوـ عن أغراضهم

 بأفٌ اللٌغة ظاىرة اجتماعيٌة، تعتبر أداة للتٌفاىم الاجتماع زاكية اجتماعيٌة، يرل علماء       كمن
فهي كياف كضعتو بفارسة الكلبـ لدل الأفراد الذين ينتموف إلذ بيئة كاحدة، كىي تنظيم "،ككالتٌواصل

 .4"قواعد موجودة في كلٌ عقل، كلا كجود للٌغة إلاٌ من بتُ المجموع

                                                           

 92، ص 2003 ،1، لبناف، ط4ابػليل بن أبضد الفراىيدم، كتاب العتُ، عبد ابغميد ىنداكم، دار الكتب العلمية،ابعزء -1
. 508، ص1997، 1، دار صادر، بتَكت، ط(حرؼ اللبـ، مادة لغا)ابن منظور، لساف العرب، - 2
. 33، د ط ، د ت، ص 1ابن جتٍ،ابػصائص، برقيق بؿمد علي النجار، دار الكتاب ابؼصرية، مصر، ج - 3
 . 48 ص 2012، 2سهتَ بؿمد سلبمة، علم نفس اللغة، مكتبة زىراء الشرؽ ط - 4
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بأنٌّا كلبـ الإنساف، نبعه من  "(Hjelmslev)كما يراىا اللٌسانيوف الغربيٌوف في أبموذج ىيلماسلبيف       
أداة يشكٌل بها  الثرٌكات ابؼتنوٌعة لا ينضب، اللٌغة لا تفارؽ الإنساف بل تتبعو في كلٌ أعمالو، اللٌغة

كإرادتو كأفعالو، فهي الأداة الٌتي بواسطتها يؤثرٌ ابؼتكلٌم  الإنساف تفكتَه كإحساسو كمزاجو كتطلٌعاتو
 .1"كيتأثرٌ، إنٌّا الأساس الأختَ كالأعمق للمجتمع

       كتتعدٌد ابؼفاىيم من الوجهة الاصطلبحية كترتبط بعدد الوظائف ابؼباشرة للٌغة، فهي الوسيلة الٌتي 
يتٌكئ عليها الإنساف في قضاء مآربو كبلوغ حاجاتو، إذ ىي ابػاصيٌة الٌتي تتوافر في الإنساف حتٌى يتمكٌن 

من القياـ بواجباتو كالاتٌصاؿ بغتَه مشافهة أك مكاتبة، عبر الوسائط العاديةٌ التٌكنولوجية ابؼتاحة الٌتي 
على طبيعة اللٌغة النٌامية  كمن ابعهة التًٌبويةٌ يركٌز أىل ابغقل التًٌبومٌ اختزلت الأبعاد كقلٌصت ابؼسافات، 

 على دكرىا في عملية التٌعليم كالتٌعلٌم كنقل ابػبرات كالتًٌاث الثقٌافي أخرل كمن جهة ،ابؼتطوٌرة من جهة
ميكتسب ناوـ   ذات طبيعة صوتيٌة برمل معاف في نظاـ خاص، كىيبأنٌّا"  حيث عيرِّفت لديهم،كابغضارم

 .2"كفي حاؿ تغتٌَ دائم
        أمٌا في المجاؿ التعليمي فهي مادة تعليمية مستقلٌة بخصائصها كبفيزاتها ، إلٌا أفٌ أدكارىا الريادية في 

ابؼنهاج أكسبها حظوة متميٌزة لأنٌّا تسهم بشكل جلٌي في برقيق ابؼلمح الشامل للمتمدرس في نّاية 
الطور كابؼرحلة، ىذا إذا علمنا أفٌ مهمٌتها ابؼركزية متمثلٌة في كونّا لساف حاؿ كلٌ ابؼقرٌرات الدراسية في 

 .ابؼنهاج التعليمي للمرحلة
مبتٌ كاشتقاقا كتركيبا ابؼتميٌزة عن غتَىا من اللٌغات ىي إحدل اللٌغات السٌامية : لعربية االلّغة-3-3

 لغة ابغديث، كعليو أنٌّا، كما الأداء حيث بذمع بتُ جزالة اللٌفظ كرقٌة الأسلوب كقوٌة ،فهي لغة البياف
من أحبٌ ا﵁ تعالذ " :كجب تعلٌمها للؤخذ بسنٌة النٌبي بؿمٌد صلٌى ا﵁ عليو كسلم الٌذم قاؿ بشأنّا

 .3"أحبٌ رسولو كمن أحبٌ الرٌسوؿ العربٌي أحبٌ العرب، كمن أحبٌ العرب أحبٌ العربيٌة 

                                                           

. 11 ص 2018لويس ىيلماسلبيف، حوؿ مبادئ نظريات اللٌغة ، تربصة بصاؿ بالعربي، منشورات ضفاؼ، الرباط - 1
 . 48 ص 2012، 2سهتَ بؿمد سلبمة، علم نفس اللغة، مكتبة زىراء الشرؽ ط - 2
. 55ص 2015 ، 1أبضد إبراىيم صوماف ، اللٌغة العربية كطرائق تدريسها،دار كنوز للمعرفة كالنشر كالتوزيع، الأردف ط - 3
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كانت لغة المجتمع الأموم ابغاكم كلغة  تصدٌرت العهدين ابعاىلي كصدر الإسلبـ ،كما فلقد       
، الاجتماعيٌةة فيو، فكاف استعماؿ الفصيح الأفصح منها دلالة على الرقٌي كابؼكانة كالرالطبٌقات الد

 العربية، بإرسابؽم إلذ بيئات عربيٌة بدكيةٌ توخيٌاأبنائهم حرًص سادة المجتمع كأعيانو على تعليم "كمنو
الٌذين لد تفسد لغتهم ،ىم كاستخداـ اللٌغة كالنٌطق بها على النٌحو الٌذم يعرفو البدكت ألسنلاستقامة

 .1"بالاختلبط
كعلى الطرٌؼ الآخر من نظرة ابغكم على اللٌغة العربيٌة، بقد أعلى الشٌهادات في حقٌها من علماء          

 لد،من أغتٌ لغات العاةٌ  اللٌغة العربي" :ايقوؿ معتًؼ(Villa Spaza)الغرب، فهذا العالد الإسبالش فيلب سبازا 
 لأنٌّا تتضمٌن كلٌ أدكات التٌعبتَ في أصوبؽا، في حتُ أفٌ الفرنسيٌة أكركبا،بل ىي أرقى من لغات 

 كإلٌش لأعجب لفئة كثتَة من أبناء الشٌرؽ العربي ،كالإبقليزيةٌ كالإيطاليٌة كسواىا قد ابكدرت من لغات ميٌتة
 .2" ليقاؿ أنٌّم متمدنوف أنفسهم بتفهٌم الثقافات الغربية كبىدعوف أفرادىايتظاىر 
ا أسهمت بشكل مباشر في تدنيٌها بو الدٌكنية إلذ اللٌغة العربيٌة من طرؼ بعض شباالنٌظرةكىذه         

الدينية  عنو كم من التبعات على ابؼستويات ابغضارية ك يتًتٌببفاٌ كعدـ الاىتماـ بها كاستشعار قيمها، 
 في التعلٌق كتعلٌم اللغات الغربية لا لأبنيتها العلمية ابؼتمثٌلىذا التصرؼ اللبكاعي  ، كما يعدٌ كالاجتماعية

كبحكم تنزٌؿ ،  في حتُ أفٌ ثقافتنا لا تقوـ إلاٌ بقياـ اللٌغة العربية،كلكن ينمٌ ذلك على اعتقاد ثقافي سلبي
الكتاب السماكم ابؼنزٌؿ على ختَ بتشريفا بؽا كتشرفٌا ،"لغة القرآف"، أطلق عليها اسماالقرآف الكرلص بو

 .البشر
 فهي أبلغ من ،ف حرفا كعلى الرغم من قلٌة حركفهامفاللٌغة العربيٌة يتضمٌن ىجاؤىا بشانية كعشر        

 (ع،ح،خ) فهناؾ أصوات حلقية ،اللٌغات الأخرل في الوفاء بابؼخارج الصوتية كذلك بتنوعٌ ابؼدارج
 ابعانب الصوتي، فإنٌّا بسيزت لكعلبكة عل، ...(ؽ،ؾ،ج)كأصوات لسانية مثل  (ا،ك،ل)كأصوات جوفية 

يشمل الكثتَ من الأفعاؿ كالأبظاء حيثما كقعت معانيها من ابعمل كالعبارات إذ "ب،بظاىرة الإعرا

                                                           

 146-245 ص2003 (د ط)بؿمود فهمي حجازم ، أسس علم اللغة العربية، دار الثقافة، القاىرة، مصر - 1
 2017خالد زغريت،بصاؿ اللغة العربية في عيوف ابؼستشرقتُ،صحيفة العركبة، مؤسسة الوحدة للطباعة كالنشر كالتوزيع، سوريا - 2
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ابغركات الإعرابية التي تضبط الكلمة بالشكل من ضمٍّ كفتحو ككسرو، ككذا انفرادىا بتُ سائر لغات العالد 
 .1"الأخرلبفنٌ العىركض الذم أدٌل إلذ نشأةالشٌعر مستقلٌب عن الفنوف 

 نظتَ ىذه كأماـ كلٌ ىذه الاعتبارات نقف على أبنية اللٌغة العربية كبسيزىا عن باقي اللٌغات،        
 لذا كجب علينا العمل على ترقيتها ابؼميزات كابػصائص التقنية كبعيدا عن كلٌ شوفينية كذاتية ساذجة

 .        ، على مستول نظم التعليم ابغديثة، ككذا على مستول ا﵀يط الاجتماعيكابغفاظ على مقوٌماتها
: اللّغة العربيّة  تعليميّة-4

 بيكننا الوقوؼ على برديد ماىية تعليمية اللٌغة العربية كالتي  ، تعليميٌة  كلغة:مزجا بتُ ابؼفهومتُ        
 كىي ، الإطار العاـ الذم تندرج ضمنو تعليمية بصيع اللٌغاتثٌل التي تم،تعتبر جزءا من تعليمية اللٌغات

تعليمية اللٌغة العربية ىيجملة ابؼساعي "بذاتها تعدٌ فرعا من فركع التعليميةبوجو عاـ، كعليو نقف على أفٌ 
 كالطرائق كالتقنيات كالأساليب ابػاصة بتعليم اللٌغة العربية كتعلٌمها خلبؿ مرحلة دراسيٌة كالإجراءات

معيٌنة، قصد تنمية معارؼ التلميذ كإكسابو ابؼهارات اللٌغوية كاستعمابؽا بكيفية كظيفية كفق ما تقتضيو 
 باعتماد مناىج ،الوضعيات كابؼواقف التواصلية، كلٌ ىذا يتمٌ في إطار منظٌم كتفاعلي بهمع ابؼعلٌم بالتلميذ

 .2" لتعليم اللٌغة العربية كتعلمها،بؿدٌدة كطرائق تدريسية كفيلة بتحقيق الأىداؼ ابؼسطرٌة
 الوصيٌة ابؼتمثلٌة في اللٌجاف الوطنيٌة ابؼتخصٌصة في ابؼواد كضع منهاج خاص ابٌزذتابؽيئاتكمنو         

 ضمن منهاج ابؼرحلة الابتدائيٌة ، بؼا بؽا من خصوصيٌات كطنيٌة كاجتماعيٌة كعلميٌة،باللٌغة العربيٌة قائم بذاتو
تتفرٌد كل مادٌة بعناصرىا من ملبمح ككفاءات شاملة  كفيو بشكل عاـ، إذ أفٌ ابؼنهاج كاحد كابؼواد متعدٌدة

   كضعياتيةتناكلات، ؿ زمتٌٍ كاضحعبر بؾاؿ تفعِّلها مقاطع تعلٌمية تتحدٌد ،يادينالدكختاميٌة موزٌعة على 
 .باين بتُ مهاـ إرساء ابؼوارد كالإدماج كالتٌقوبيوالعلبجتت
اختلفت رؤل كتوجٌهات العلماء كابؼختصٌتُ حوؿ الوظائف ابؼختلفة التي تؤديها اللٌغة :وظائف اللّغة-5

 .                 ابؼختلفةاعتبارا من ابؼنطلقتُ العقلي ك الاجتماعي، كنذكر ىنا أىم كظائفها
                                                           

. 19 ص 1983 (د ط )بؿمد علي السماف، التوجيو في تدريس اللغة العربية، دار ابؼعارؼ للنشر، القاىرة، مصر - 1
. 08، ص 2011ليلى بن ميسية، تعليمية اللٌغة العربية من خلبؿ النشاط ابؼدرسي،مذكرة ماجستتَ،جامعة فرحات عباس - 2
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: ستٌ كظائف ىي jakobçon1956سوف بفي سياؽ كظائف اللٌغة اقتًح جاؾؼ
 . ىنا ابؼتكلٌم يعبٌر عن حاجاتو كانفعالاتو:Expressive functionالوظيفة التعبيرية 

  .الاجتماعي يصف ابؼتحدٌث كسطو كبؾتمعو :Referentiel Fonctionالوظيفة المرجعية 

 . على الآخر باللٌغةالتأثتَبواكؿ ابؼتكلٌم من خلببؽا : Conative functionالوظيفة التفاعلية 

 .الاتصاؿمن خلبؿ ىذه الوظيفة ، فإفٌ اللٌغة تػيؤىمن بقاء Phaticfunnctio التواصلية الوظيفة

 آخر ىو لدمن خلبؿ اللٌغة بيكن للئنساف ابؽركب من الواقع إلذ عا: Poeticfunctionالوظيفة الشعرية 
 .عالد الشعر كالفن 

 .1" للتحليلأداةكتصبح اللٌغة ىنا :Metalinguisticfunctionالوظيفة ما بعد اللسانية 

: سنوات كىي ثلبث   في سبع كظائف كالتي تظهر بعد بلوغ الطفل HALLIDAYفي حتُ أكردىا 
 .، يبرز اختياراتوآراءه من خلببؽا يعبر الطفل عن حاجاتو كيقدٌـ :الوظيفة الشخصية"

 ".أنا أريد"من خلببؽا يشبع رغباتو باستخداـ كلمة : الوظيفة الوسيلية 

 . كإصدار النواىي  لاتفعل ىذا ، ما أطلبو منكالأكامر افعل بإعطاء :الوظيفة التنظيمية 

 .الأحداثللئجابة عنالأسئلة، يشرح يسرد : الوظيفة الإعلامية 

 .  يتبادؿ ابؼشاعر، يقيم العلبقاتالأشخاص،م مٌ يح: التفاعلية فةظيوال

. ، يفكٌر تفكتَا أساسيا الأسئلةيطرح : الوظيفة الاستكشافية 
 2." يهرب من الواقع، يلعب دكر شخصية ما:الوظيفة التخيلية

كنظرا لتعدٌد كظائف اللٌغة كتنوعٌ تناكلاتها كبرليلها من طرؼ ابؼختصٌتُ تم اختزاؿ بصلة الوظائف في       
: أىمٌ كظيفتتُ بؽا كحصرت في 

                                                           

1 -C M Lmoreau M.richelled,l’acquisition du langage,bruxelles1982 p 1132 

2-Jean delay ,pierre pichott, abrégé de psychologie ,3 ed Masson d’edition , paris,1975, p 217. 
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 لأنٌّا تشمل التعبتَ عن الأفكار كسائل العمليات ، للٌغةالأساسيةكتعتبر الوظيفة  : الوظيفة التعبيرية" 
. العقلية ابؼركَّبة منها كالبسيطة على حدٌ سواء 

 إلذ الأفكار الكثتَ من صور التعبتَ، قد لا يراد بها إيصاؿ أفٌ كمن خلببؽا يلبحىظ  : الوظيفة التواصلية
 إذ من خلببؽا يشتًؾ طرفاف في عملية تبليغ ، الوظيفة التواصلية للٌغةأبنيةابؼخاطىب، كمن ىنا تبرز 

 . 1" كتبادبؽا بتُ اثنتُ أك أكثركإيصابؽاابؼعلومات، 
 بالتًكيز على عملية  نقل الأفكار إلذ ، ابغديث عن كظيفة اللٌغة أمر ميسورأفٌ كقد يظنٌ البعض         

 لوظائفها ، فنحن نستعتُ باللٌغة دكف كعي مفصٌلللئثارةكالاستغراب كظائفها تدعو أفٌ في حتُ ،الآخر
 الردٌ أك التساؤؿ،كىذا ما تظهره ابؼواقف أكلاسيٌما عند الطفٌل حتُ تشتدٌ عنده ابغاجة إلذ التعبتَ 

، التي تيكتشف فيها نوعيات الاستعماؿ اللٌغوم  لتيعرض على الفحص التعلمية داخل الصفوؼ الدراسية
 .كابؼعاينة كالتقولص ابؼستمٌر في بصيع أنشطنها الفرعية

:  المهارة مفهوم -6
ابؼبتٍ على ما تعلٌمو الإنساف حركيا كعقليا، إنوٌ الأداء الذم بيتاز بدرجة           ىي الأداء القائمة على الفهم 

من التحكم كالإتقاف كالاحتًافية، كىي التي تبلور ابؼعرفة كبروٌبؽا إلذ سلوؾ قابل للملبحظة كالقياس، كتكوف ىذه 
ابؼهارة عملب أك حركة، كىي تندرج برت مظلٌة القدرة على الأداء باختلبفها كتنوٌعها، كىي تتوزعٌ على بصلة ابؼهاـ 
العملية كابغركية، حيث يتوقف بقاحها على العوامل ابؼساعدة على بركزىا، كابؼتمقٌل أساسا في ابؼمارسة الواسعة 

 .كابؼنظٌمةلطبيعة الأداء

 ما يوصف السابح المجيد، ،ابغاذًؽي بكلٌ عمل كأكثر:  كابؼاىًري ،ابغىذٍؽي في الشيء:لغة المهارة -6-1
، كفيو  الشىيءى  بو مىهىارىة، أم صرت بو حىاذقنا، كقد مىهىرى تى مهىرٍ أكابعمع مىهىرىةه، كيقاؿ مىهرٍتى بهذا الأمر، 

 .2"كجو بيهر مىهرا كمهورا مىهىارة
 

                                                           

. 61،ص 2000، كىراف، 6عبد القادر شرشار، أبنية اللٌغة ككظائفها، المجلٌة ابعزائرية في الأنثركبولوجيا كالعلوـ الاجتماعية، بؾلد - 1
 184 ص 5 ج 1994، لساف العرب، دار صادر بتَكت لبناف ط بؿمد بن مكرـ بن علي أبو الفضل بصاؿ الدين ابن منظور- 2
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 .1"مهر في الصناعة كبسهٌر فيها كمهرىا كمهر بها: كيقاؿ مهر

       ففي بؾاؿ التٌعليم نقصد بها الإتقاف في أداء التٌعليمات كابقاز ابؼهمٌات على النٌحو ابؼرضي، 
كما ينعت الشخص ابؼاىر بأنو ابغاذؽ بكل عمل، كقد مهر "ابؼنسجم مع الأىداؼ التعلٌمية ابؼرصودة، 

بأنٌّا السهولة "  : في قاموس علم النفس (Driver)ڤردرامكما يعرفها، 2 "الشيء فيو كبو مهارا كمهارة
، كرغم تباين ىذه التعاريف اللغوية إلا أنّا تتفق في أفٌ ابؼهارة تعبتَ 3"كالسرعة كالدٌقة في أداء عمل حركي

 .عن مستول مقبوؿ كمرضو من حيث الأداء على اختلبؼ أكجهو

نوجٌو برديد ابؼفهوـ الاصطلبحي في ىذا البابللمهارة اللٌغوية، علىاعتبار أنٌّاابؼستهدؼ :اصطلاحاالمهارة -6-2
أخذت ابؼهارة اللٌغوية نصيبا كافرا لدل العرب بالدراسة، ك كذا لإبراز حدكدىا فيالشأف التعليمياللٌغوم، حيث

أداء لغوم يتسٌم بالدٌقة كالكفاءة، فضلب " كالغرب عبر مفاىيم متعدٌدة، فعند العرب يتمٌ تعريفها بأنٌّا 
 الصوتي اللٌغوم كالأداء يكوف صوتيا أكغتَ صوتي، أف إمٌا الأداءعن السرعة كالفهم، كعليو فإفٌ ىذا 

صوتي اؿ كالنٌثرية، أكغتَ ةيشمل القراءة كالكتابة كالتعبتَ الشفوم كالتذكٌؽ البلبغي كإلقاء النصوص الشٌعرم
 في باب اللٌغة اىتماما بالغا ابؼهارةتلقى ك، 4"فيشتمل على الاستماع كالكتابة كالتذكٌؽ ابعمالر ابػطي

 نشاط لغوم بيارسو الفرد استماعا ككلبما مقؼ"نظتَ ما تقدٌمو من ظركؼو لتشكيل الكفاءة ابؼرجوة، 
أمٌا عند الغرب،فتمٌ تناكبؽا من ، 5"أقلٌ كقت بفكنفي كفي يسر كسهولة ك، كقراءة ككتابة، بفارسة صحيحة 
أفٌ أساس ابؼهارة ىو الاقتصاد في " برؤية مفادىا (Laban et Lawrece)سرزكايا متنوعة، إذيعرفٌها لابانولو

                                                           

الزبـشرم ، أساس البلبغة  تج بؿمد باسل دار الكتب العلمية ابػوارزمي جار ا﵁، أبو القاسم بؿمود بن عمر بن بؿمد بن عمر- 1
. 234 ص 1998بتَكت لبناف  ط

.  370 ص 2005، 08بؾد الدين الفتَكز أبادم ، القاموس ا﵀يط تج بؿمد نعيم العرقموسي، مؤسسة الرسالة ط -2
 29 ص 12004رشدم طعيمة، ابؼهارات اللغوية مستوياتها تدريبها صعوباتها دار الفكر العربي القاىرة ط - 3
 13 ص 2001(1ط )زين كامل ابػويسكي،عوامل تنمية ابؼهارات اللغوية عند العرب كغتَىم دار ابؼعرفة، مصر- 4
 75 ص 12006أبضد بصعة ، الضعف في اللغة تشخيصو كعلبجو، دار الوفاء للطبع كالنشر ، مصر ط - 5
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الكفاءة في  ": بأنٌّا تعتٍ(Munn)كماييعرِّفها ماف ، 1" كالإتقاف للبكتماؿكيعرفانّا بأنٌّا آخر مرحلة ،ابعهد
 .2"أداء مهمة ما

        كىذه الاصطلبحات تشمل ابؼفهوـ ابؼتباين للمهارة في مطلق ابغاؿ، لأنّا بزتلف من بؾاؿ إلذ 
لذ  إىي قدرة الفرد على التعرٌؼؼ"ابؼهارة اللٌغوية أخر باختلبؼ ابؼعايتَ كابؼؤشرات ابؼوظفة لتقوبيها، أمٌا 

( اللغة سواء في صورتها ابؼقركءة أك ابؼسموعة أك ابؼكتوبة) بدا بيكنٌو من التعامل معها ،قواعد اللٌغة كتركيبها
 ابؼهارات اللٌغوية تكتسي طابع الضركرة لكلٌ مستعمل للٌغة أفٌ كعليو نقف على ، في سهولة كيسر كدقٌة

 لتؤىلو إلذ تيستَ التٌعليم ، إذ ينبغي أف يكتسبها ابؼعلٌم كيتمكٌن منها،لاسيٌما لدل منتسبي قطاع التٌعليم
 كبناء التفاعل من خلبؿ التلقي الواعي للمتعلٌم، كىي متمثلٌة في الفنوف ، التوصيلتسهيلك

كالتي سنفصٌل فيها تباعا .التي بسثل ركائز اللٌغة الأدائية ، ك(الاستماع، التحدٌث، القراءة، الكتابة):الأربعة
 . على بكو مرتٌب متواؿو 

: الاستماع مهارة مفهوم -7

        تبتٌ عملية اكتساب كتعلٌم اللٌغة على تفاصيل ىذه ابؼهارة، إذ لا بيكن في أمٌ حاؿ من الأحواؿ 
لقي، كتلقٌي الردكد من 

ي
أف يتمٌ التواصل السلس بتُ الأفراد دكف حضور السماع الكفيل بتبتُ ابؼراد من ابؼ

الباحث كطرفتُ أساسيتُ تقوـ عليهما عملية التواصل، التي ينجم عنها قضاء ابؼآرب كبلوغ الأىداؼ 
 .كالغايات في المجالات كافة

 العملية "برظى لفظة الاستماع بكل اشتقاقاتها اللغوية بحيز كاسع حيث بقد أنو  : لغةالاستماع-7-1
ما " الفيزيائية التي تتولذ الأمواج ابؽوائية من خلببؽا نقل الأصوات ابؼبثوثة من مصدر معتٌُ، فالسمع ىو

عى بظىٍعنا كبًظىاعنا، كبظىىاعةن، كبظىىاعيٌةن،كمسمعا الصوت3" تىسٍمىعيوي شىيٍءو  مًنٍ الأيذيفً كىقػىرى في  أىدٍركىوي بًحىاسٌة : بظىً

                                                           

 29رشدم طعيمة ، ابؼهارات اللغوية مستوياتها  تدريسها، صعوباتها ص - 1
. الصفحة نفسها ، قػابؼرجع نفس- 2
 164ص 1997، 6ط  (س،ـ،ع) مادة 02ابن منظور لساف العرب دار صادر بتَكت لبناف بؾلد - 3
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عنا كبًظاعنا  ":يقاؿ في شأف التواصل دائماك1"الأيذيفً  عى لفًيلبف أك إلىيوً أك إلذ حديثو بظى  أىصٍغىى  :بظي
يكافئو، فالسٌمع قوٌة في الأذف تيدرىؾ بها الأصوات، كقد يعبٌر تارة لاكالسمع بهاكر الاستماع ك2"كأىنٍصىتى 

تىمى ا﵁ي عىلىى قػيليوبًهًمٍ كىعىلىى بظىٍعًهًم﴿ :بالسمع عن الأذف بكو قولو تعالذ كتارة عن فعلو كالسٌماع ، (37ؽ،)﴾خى
كتارة أخرل عن الفهم كتارة عن ،  (212الشعراء،) عىنً السٌمٍعً لىمىعٍزيكليوف ﴾إنػٌهيم ﴿:بكو قولو تعالذ

ا ﴾:الطاعة، حيث قاؿ تعالذ عٍنىا لىو نىشىاءي لىقيلنىا مًثٍلى ىىذى  (31الأنفاؿ )﴿كىإذىا تػيتػٍلىى عىلىيٍهًم آىيىاتػينىا قىاليوا قىد بظىً
نىا ﴾: عزٌكجلٌ في سياؽ آخركقولو عٍنىا كىعىصىيػٍ لد بمتثل لو،ككذلك في  ك أم فهمنا قولك(93البقرة،) ﴿بظىً
عٍنىا كىأىطىعٍنىا ﴾:قولو امٍتثػىلٍنىا، ككلٌ  ىذه التعاريف تنبئ عن الضركرة الدنيوية  أم فىهًمنىا ك(28البقرة، ) ﴿بظىً

كالأخركية للسمع كأدكاره ابؼتعدٌدة، لاسيٌما منها الدكر التواصلي الذم يستند إليو التخاطب كابغوار 
 .كإجراء ا﵀ادثات كإبقاز العلبقات 

تكتسي ىذه ابؼهارة قدرا معتبرا من اىتماـ اللٌغويتُ كابؼختصتُ حيث : الاستماع اصطلاحا-7-2
 حيث يصفو ابن خلدكف ، في تنمية ابؼهارات اللٌغوية الأخرلقوبية بردٌد ابؼكانة الفعلية كاؿآراؤىمجاءت
 .3"إفٌ السمع أبو ابؼلكات اللسانية " :بقولو

 الطفٌل دإذ تيوكل لو تنمية الفنوف اللٌغوية الأخرل من كلبـ فصيح كقراءة ككتابة سليمتتُ، إذ نج       
فنٌ يشتمل على عمليات " :،فالاستماعالكلبـ كلا القراءة كلا الكتابةعلى قدرة اؿالأصم لا تتوفر لديو 

 بؼا تتلقاه الأذف من أصوات ، لأنوٌ عملية ييعطي فيها ابؼستمع اىتماما خاصٌا كانتباىا مقصودا،معقٌدة
 .4"كرموز لغوية كبؿاكلة فهم مدلوبؽا

لد يلق حظوٌ من العناية " ىاما في عملية الاتصاؿ كالتواصل كمع ذلكا الاستماع يعدٌ عنصر أفٌ كما       
كالدراسة حتى كقت قريب، لقد افتًيًض دائما أفٌ كلٌ التلبميذ يستطيعوف الاستماع، كىم يستمعوف 

                                                           

 . 35، ص 2003، 4أبضد جعبة، ابؼنجد في اللٌغة كالإعلبـ ، دار ابؼشرؽ، بتَكت، لبناف ط - 1
. 449إبراىيم مصطفى أبضد حسن الزيات، ابؼعجم الوسيط، ص - 2
 . 128، ص 1997علي أبضد مذكور، طرؽ تدريس العربية، دار الفكر العربي للقاىرة - 3
 540دار إحياء التًاث العربي بتَكت لبناف د ط ص  (ت.د)ابن خلدكف عبد الربضن ، ابؼقدمة - 4



ور الأوّل                                          الفصل الثاني             
ّ
غة العربيّة في الط

ّ
   جعليمية أنشطة الل

 

90 

 فقد أثبتت الدراسات أفٌ الاستماع فنٌ ذك ، لكنٌ ىذه الفكرة تغتٌَت أختَا، طيلب منهم ذلكابكفاية إذ
 .1"تاج إلذ تدريب كعنايةتح كأنوٌ عملية معقٌدة ،مهارات كثتَة

 للمهارات الديداكتيكية فيتحكٌم ابؼتعلٌمتُ في ابؼستويات القاعدية أبعادهفتدريس فنٌ الاستماع لو         
 ،الاجتماعيةالانفعاليةكمتمدرسي ابؼرحلة الابتدائية كنظرا بػصوصياتهم  اللٌغوية بشكل عاـ، لاسيٌما كأفٌ 

 كاللجوء إلذ حفظ الأناشيد كا﵀فوظات ،بوبٌذكف الاستماع إلىابغكايات كالقصص كأحاديث ابؼغامرات
. بؿاكلتُ تقليد الآخرين 

 بوجود جهازه السمعي الذم بيكٌنو من تلقي الأصوات بواسطة ىالإنسافكع:ماع تأىمية الاس-7-3
الأذف، كما أدرؾ أفٌ جهازه النطقي بيكٌنو من الكلبـ كالتحدٌث، فجعىل علبقة بتُ السمع كالبصر 

 بسلٌك القدرة على ا﵀اكاة كالإبداعوالتًتيبم ؼ،بو دكف سواه من ابؼخلوقاتق الذم ميٌز،بواسطة العقل
المجتمعات ببعضها ك الكلبـ الذم يتكلٌم بو الأفرادإنتاجكترتبط ىذه الأجهزة في عملية "، كالتصنيفكالفرز

صابو ضرر سيتًؾ بصماتو في الكلبـ، فابعهاز أ كإف تعطٌل أمٌ منها أك ،ارتباطا عضويا لا انفصاـ فيو
 فإنوٌ مرتبط بالكلبـ ابؼخزكف في ،النٌطقي كإف شكٌل مصدر القدرة الإنسانية على إنتاج الكلبـ

 لينهل منو كقت ابغاجة فيعيده كلبما إلذ ستَتو الأكلذ ،الذم اعتاد جهازه السمعي على نقلو إليو،العقل
 .2"كىكذا دكاليك

 على الرغم بفن  أنبيائو أبصعتُنعم ا﵁ بو علىأ على أبنية كمكانة الاستماع ما  فعلب يدؿٌ  كما
نشر الديانات القائمة على  ك كىذا ما بهعل السمع ملبئما لتنفيذ رسائل ا﵁،ذيكركا ك ىم فاقدكف للبصر

ع لا تتمٌ ىذه الرسائل اتـ فبدكف مهارة الاس، كالتأثتَالإقناع كالإفهاـ كالتٌلقي كالإلقاء بفعل ،تواصلاؿ
ثراء إ فهو يساعد على ، أبنية كبتَة في ابغياة الاجتماعية بشكلعاـ، فللبستماعكبالتٌالر لاتتحقٌق أىدافها

كما أفٌ "،  كىوكسيلة ناجحة في تعليم الأطفاؿ القراءة كالكتابة،حصيلة ابؼستمع من مفردات كتراكيب
 في  الضركرية كتظهر أبنية الاستماع، كتقدٌموبسعابؼجأفراد إتقاف الاستماع يعدٌ علبمة من علبمات رقيٌ 

                                                           

 55، ص1بؿمد بوبقمة، تدريس اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، مهارة الاستماع أبموذجا مطبعة آنفو، فاس، ابؼغرب ط - 1
  97صادؽ عبد ا﵁ أبو سليماف، أبنية السماع في برصيل اللغة، بحث في بؾلة بؾمع اللغة العربية، القاىرة العدد -2
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 حيث لا توجد ىاتاف الأختَتاف في كتاب كإبٌما عليك أف تعتمد على نفسك في ،ا﵀اضرات كالندكات
 .1" ابؼعتٍ كحدؾ في الاستماع إليها،فأنتاقـمالتقاط مادت

 ابؼعتبرة،اىتمت المجتمعات ابؼتقدٌمة بها كبدراستها، حيث أبقزت الكثتَ من  ىذه ابؼهارةبؼكانةكنظرا        
تثبت أفٌ تلبميذ ابؼرحلة الثانوية بىصٌصوف " نوعيةالدراسات في ىذا الشأف، كالتي جاءت إحداىابنتيجة 

فٌ تلبميذ أكما ، للبستماع% 45 كللكتابة% 19للقراءة ك % 16من البرنامج لتعلٌم ابغديث ك % 30
 كىو الذم تفتقدبنناىجنا ،ساعات في الاستماع5ساعتتُ كنصف من كلٌ  زىاء ابؼرحلة الابتدائية يقضوف

 .2"العربية
 إذ لا كالمجتمعات، في حياة الأفرادإنسانيةلا مناص منها الاستماع عملية أفٌ كبفاٌ سبق نستنتج       

خارج دائرة  ىناؾ اتصالا كتواصلب أفٌ يتحقٌق التواصل كالتفاعل بتُ شرائح المجتمع كلا بيكن القوؿ 
 .الاستماع

 لاسيٌما لدل ،تركـ مهارة الاستماع عددا معتبرا من ابؼرامي ابؼختلفة: مهارة الاستماع أىداؼ-7-4
 كبيكن حصر العديد منها في العناصر ،ؽ تعلٌم ابؼهارات اللٌغوية الأخرلؿق منط أفٌ ابؼتعلٌم على اعتبار

 :ابؼوالية
 .(ابؼتابعة، الانتباه، اليقظة)بهيد  التلبميذ عادات الاستماع ابعيٌد أف " 

 .الإمكافيذكركا نظاـ الأحداث في تتابع قدر ، ؼ يتمكٌن التلبميذ من قصٌة يعرضها ابؼتكلٌمأف

 ينمُّوا كعيهم بقيمة الكلمات أفكبر عند الاستماع كأ ييظهر التلبميذ اىتماما متزايد كانتباىا أف
 .كاستعمابؽا 

بعزءمضحك أككالاستماع للتفاصيل ،خاصٌة لأغراض تنمو لدل التلبميذ القدرة على الاستماع       أف
 .الأفكار لتتابع أك مثتَ أك

                                                           

 28، ص 12001عبد الفتاح حسن البحة، أساليب تدريس مهارات اللغة العربية كآدابها، دار الفكر العربي الإمارات ط- 1
 98  ص2007، 2راتب قاسم عاشور، بؿمد فؤاد عوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق دار ابؼستَة ط- 2
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.  ابعمل كالتًاكيب أبماطمن خلبؿ الاستماع يكتسب الفرد الكثتَ من ابؼفردات كيتعلٌم 
.  الوقوع في ابػطأ الإنسافالاستماع ابعيٌد بهنِّب 

. تكمن أبنيتو في الاعتماد عليو كابزاذه كسيلة للتلقي كالفهم في بصيع مراحل التٌعليم 
التحدٌث، ) كعن طريقو تنمو الفنوف اللٌغوية الأخرل ، التي تشكٌل خبرة الطفل اللٌغويةالأكلذإنوٌ الوسيلة 

 .1"(القراءة، الكتابة
فالاستماع رأس ابؼهارات اللٌغوية كالذم يستوجب عناية كاىتماما بالغتُ لدل ابؼتعلٌم على كجو       

 داخل ميادين اللغة أك ضمن ابؼواد برقيق ابؼعارؼ كحيازة ابػبرات ابؼختلفةب بدا يسمح لو ،ابػصوص
 .التعليمية الأخرل، إذ لا حركية تعلٌمية تقوـ في ظلٌ غياب السماع  

 :التحدّث مفهوم مهارة -8

       يعتبر ابغديث أىمٌ كسيلة بيرٌر بها الفرد أك ابعماعة رسائلهما للتعبتَ عن ابؼكنونات كابغاجات 
كابؼشاعر،فهو فنٌ من فنوف اللٌغة التي ينطلق منها تعليم كتعلٌم مهاراتها بصيعا، كىي أكسع الأنشطة اللٌغوية 

  . استعمالا، لاسيٌما لدل الصغار  للتعبتَ عن انشغالاتهم  في ظلٌ صعوبة أك غياب الكتابة

ًـ ك":التحدّث لغة -8-1 دٌث بالشٌيء كعن "كىو بابؼقابل، 2"برً الخى ىو كلٌ مىايتحدٌث بو عن الكىلبى برى
كىو الذم يسرم في ىيئة أصوات بؽا معاف .3"حىدٌثى بػىعٍضيهيم الٍبىعض: كبرىىادىثيوا،تىكىلُّمه أكخىبرى الشٌيءً 

 . كدلالات، تربط السامع بابؼلقي،فيحدث التفاعل على اختلبؼ أنواعو

 ،تدكر في فلك ىذه ابؼهارات بؾموعة من ابؼصطلحات ابغاملة لنفس ابؼعتٌ:التحدّث اصطلاحا -8-2
 نركٌز على مصطلح التحدٌث كبسييزه عن ابؼصطلحتُ ، كمنو سوؼ(ا﵀ادثة،التعبتَ الشفوم ،الكلبـ)بكو 

                                                           

 139 ص 1994، 1إبراىيم مذكور، ابؼعجم الوجيز بؾمع اللغة العربية، مؤسسة دار الكتب، الكويت ط- 1
. 121 ص 2003 ،4ابؼنجد في اللٌغة كالإعلبـ دار ابؼشرؽ بتَكت، لبناف، ط - 2
. 253 ص 2015، 1طارؽ عبد الرؤكؼ عامر، ابؼهارات اللغوية عند الأطفاؿ، دار ابعوىرة، القاىرة، مصر ط- 3
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لاؿ ابؼنهجي، ففي النطاٌؽ غ كالاستؿ بدواطن الاستعماإلٌا  تقارب ابؼعالش التي لا بزتلف الآخرين رغم
كيظهر التعبتَ الشفوم كنشاط منهجي  مثلب، كتظهر ا﵀ادثة التعليمي لايظهر مصطلح الكلبـ

ا بوتلٌ موقع ابؼيداف داخل شبكة  ميادين مادة اللٌغة العربية، كعليو استوجب الأمر التعرض إلذ ديداكتيكي
 .التمييز بتُ مفهومي الكلبـ كالتحدٌث

      كبتُ مفهومي التحدٌث كالكلبـ تبرز مؤشرات بسيزبنا عن بعض رغم كركدىا برت سقف مهارة 
 .لغوية كاحدة كىي الكلبـ

 مفهوماف متمايزاف برت سقف مهارة كاحدة، بيتاز كلٌ منهما :التحدّثبين الكلام و-8-3
بخصوصيات معينة، إلا أفٌ كليهما مرتبط بديداف لغوم ىاـ كىو التعبتَ الشٌفوم، كىو مقصودنا من ىذه 

 كما يدكر أفكار لنقل مالديو من الإنساف اللٌغوية التي يستخدمها ىوا لوسيلة"ابؼقارنة ابؼبدئية، فالتحدٌث 
 .1" كغالبا ما يقتًف مع الاستماع في ابؼواقف اللٌغويةف، الآخرمأحاسيس إلذفي نفسو من 

 ما  أكسوخواطرجذاؾ ابؼنطوؽ الذم يعبٌربهابؼتكلٌم عمٌا في نفسو من ىوا": الكلبـ فيعرٌؼ بأنوٌ       أمٌا
 يزكِّد بو غتَه من أف كما يريد ، كما يزخر بو عقلو من رأم أك فكرأحاسيس،بهوؿ بخاطره من مشاعر ك

 .2"كالسلبمة في الأداء  فضلب عن الصحٌة في التعبتَ،معلومات أكبكو ذلك بطلبقة كانسياب
      كالاختلبؼ بتُ ابؼصطلحتُ لا يظهر إلٌا بطبيعة التناكؿ كالتوظيف، أمٌا ابؼقصود فيبقى كاحدا،سواء 

كغايتنا من ذلك كلٌو  ىي الاعتبار الاصطلبحي ابؼمنوح للتعبتَ . كاف التلفٌظ فرديا أك بصاعيا أك تبادليا
 .على كجو ابؼشافهة في المجاؿ التعليمي، أم أنوٌ الكلبـ كالتحدٌث في ابغتُ ذاتو

 فهو بوتلٌ ابؼرتبة ، كبرل في نطاؽ تعلٌم ابؼهارات اللٌغويةأبنيةيكتسي التحدٌث :أىمية التحدّث-8-4
 كتقوٌم ، كتتيح فرص الاتٌصاؿ بالغتَ، كالتفاىمالإفهاـالثانية بعد الاستماع باعتباره الوسيلة التي برقق 

ق القناة التي تنقل الآراء كابؼعلومات كالأفكار كابؼعتقدات من خلبؿ أفٌ الركابط الفكرية كالاجتماعية بحكم 
 :النٌطق بها كالتعبتَ عنها، كتتجلٌى ىذه ابؼكانة في بصلة العناصر التالية

                                                           

. 39 ص 2008فراس السليتٍ، فنوف اللغة، عالد الكتب ابغديث، عماف الأردف - 1
. 31-30،ص2006(د ط)فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللٌغة العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة، عماف، الأردف، - 2
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 .في التعبتَ الإسهاـتعويد الطٌلبب ابؼشاركة ك."

 .تنمية ابعانب الاجتماعي كاحتًاـ الآخرين .

 .انتزاع عنصر ابػجل من نفوس الطٌلبب.

 . الانطواء منهم كاكتسابهم اللٌغة اكتسابا سليما إزالة.

 بحيث تكوف ىذه ابغركات كالإرشادات ملبئمة بؼعالش الكلمات للئلقاءاستخداـ ابغركات ابؼصاحبة .
 .كابعمل 

 .1"بذنٌب العيوب النطقية من تأتأة كفأفاة كغتَىا .

 كالتي بقد الكثتَ من الأىداؼ التي برققٌها مهارة ابغديث في النطاؽ التعليمي،،كعلبكة على ذلك        
 التعلٌمي -حتُ تناكلنا لستَ ابغصٌص الديداكتيكية ضمن نظاـ ابؼقطع التعليميبالتفصيل سنعرض بؽا 

 في برقيق كثتَ من الإسهاـالتواصل بتُ الأفراد كبدركبة ابؼهارة تنطبع ىذه  : التحدّثأىداؼ-8-5
ق كنذكرىا  نقف على عدد معتبر منأكغتَ مباشرة، بواسطة الكلبـ بصفة مباشرة إلاٌ  التي لاتتمٌ ،الأغراض
 :في الآتي

.                 أف ينطق ابؼتعلٌم أصوات اللٌغة سليمة صحيحة، كأف يؤدم أنواع النبر كالتنغيم بطريقة مقبولة-"
 . التعبتَ عن ابؼعالش باستعماؿ التًاكيب النٌحوية كالصيٌغ الصرفية ابؼناسبة-
 .اكتساب ثركة لفظية موافقة بؼستول نضجو كقدراتو–
 .2" القدرة على استعماؿ اللٌغة ابؼفيدة في التواصل مع الآخرين في معانيها ككظائفها–

 يستغلٌ  الذم التعبتَ الوظيفي كىو أكبؽما عن منشطتُ ىامتُ،(التعبتَ الشٌفوم)تفرع التحدٌثمك        
 فهو الذم يسلك بو الفرد سبل الإبداعيفي قضاء الأغراض كخدمة الشؤكف الاجتماعية، أمٌا التعبتَ 

. الانفعالات ك العواطف ك ابؼشاعر ابؼكنونة البوح كالسرد اللٌذين تشحنهما 

                                                           

 487،ص2005 (د ط)حستٍ عبد البارم عصر، تعليم اللٌغة العربية في ابؼرحلة الابتدائية مركز الإسكندرية للكتاب مصر - 1
. 183:،ص2003أبو لبيد ابؼظفر، طرؽ التدريس ك أساليب الامتحاف، ابعامعة الفاركقية، كاراتشي، باكستاف،- 2
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 :مهارة القراءة مفهوم -9
 بؼا بؽا ،تعدٌ القراءة من ابؼهارات اللٌغوية الأساسية التي حظيت بوافر الدراسات نظريا ك تطبيقيا        

، على  كسائل الاطٌلبع كتلقي ابؼوارد ابؼعرفيةأىم، فهي مفتاح العلوـ كتربوية ككجدانيةدكار معرفية كأمن 
 . اختلبؼ مصادرىا كنوعياتها

كإذا ، الفىهميوالتَّعرُّؼ:ه بنا مذكور إلذ مفهوـ القراءة اللٌغوم من زاكيتتُينظر أبضد: القراءة لغة-9-1
،  فإننٌا نرل بأنٌّما نىظىرى ك،انتقينالفظتتُ عربيتتُ تدلٌاف دلالة جامعة مانعة بؼفهوـ القراءة كفي اسٍتىبٍصىرى

 ك نىظىرى ،أىبٍصىرىه: كنىظىر الشٌيء ،ابؼعجم الوسيط بقد أفٌ نىظرى إلذ الشيء كنىظىرى نىظىرنا أم أىبٍصىرى كتأمَّل بعينو
تي الكتاب قًرىاءةن أٍ  قػىرىأى قػىرى ،القراءة"  ما تعلٌق بتلبكة القرآف برديدا فهي كمنو،1"فيو أم تىدبػٌرى ك فىكٌرى 

، ككلٌ (18القيامة ،) ﴾فىإًذىا قػىرىأٍنىاه فىاتػٌبىعى قػيرٍآنىوي ﴿  كقد جاء في التنزيل،2"كمنو  بٌظي القيرٍآف ،كقػيرٍآنا
" التعاريف السابقة على تباين بعض مقاصدىا، إلٌا أنٌّا تعتٍ برويل ابؼكتوب كرموزه إلذ أداءات صوتية 
كما بقد في القاموس ابؼدرسي تعريف آخر للقراءة كىو على النحو الآتي قرأ يقرأقراءة لكتاب، تتبع 
كلماتو بالنظر كنطق بها، أك لد ينطق بها، قراءة القراءة ىي النطق بابؼكتوب أك إلغاء النظرعليو أك 

 .، فهي مفتاح كل ابؼهارات كونّا تقوـ باستقراء ابؼكتوب كتفيد بدعناه 3"مطالعتو
كلد تقف على ، خذت تعريفات بـتلفةأدٌدت ابؼفاىيم الاصطلبحية للقراءة كتم:القراءة اصطلاحا-9-2

تفستَ بؼعالش الرموز " :اأنوٌب(Sebai) كسيبام (Harris)مفهوـ اصطلبحي جامع مانع حيث عرفٌها ىاريس
 كالقراءة من أجل الفهمتحديث نتيجة التفاعل بتُ إدراؾ الرموز ابؼكتوبة التي ، كابؼكتوبةاللٌفظية ابؼطبوعة

 .4" فكٌ رموز ابؼعالش التي يقصدىا الكتابالقارئبسثٌل اللٌغة كمهارات اللٌغة، كبواكؿ 

                                                           

. 131ابؼعجم ، نقلب عن أبضد مدكور، ابؼرجع نفسو، ص  ( 931-932)الفتَكز أبادم - 1
. 924، ص (د ط)أبو نصر إبظاعيل، بن بضاد ابعوىرم، الصحاح، القاىرة،- 2
. 397 ص1991، 7علي بن ىادية،بلحسن بليش ابعيلبلر،بن ابغاج بوي،القاموس ابؼدرسي، ابؼدرسة الوطنية للكتاب،ابعزائر ط- 3
. 12 ص2008، 1أبضد عبد الكرلص بضزة، سيكولوجية عسر القراءة، دار الثقافة  للنشر كالتوزيع ط - 4
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أيضا  كىي ،ملية برريك العيوف على ما ىو مكتوب بؼعرفة ابؼضموفع:" كما تعرٌؼ أيضا  أنٌّا       
 كفهم ابؼادة ابؼقركءة ثم التفاعل مع ، ك تربصتها إلذ أفكاراستيعابهاإدراؾ الرموز الكتابية ك النٌطق بها، ثم 
 .1"ما ييقرأ كالاستجابة بدا بسليو عليو الرموز

عملية يراد بها إبهاد الصٌلة بتُ  ":القراءة ىي من كجهة آلية أكثر تفصيلب أفٌ  عبد العليمإبراىيمكما يرل 
 .2" كتتألف لغة الكلبـ من ابؼعالش كالألفاظ التي تؤدم ىذه ابؼعالش،لغة الكلبـ كالرموز الكتابية

 في اجتياز مرحلة التًميز كفكٌها الأكؿ يتجلٌى ، على أفٌ القراءة فعل ينقسم إلذ شقٌتُبيكننا الوقوؼكمنو 
كعليو  تبرز صورة التعقٌد . الذم بينح ابؼنطوؽ معناه أمٌا الثالش فيبرز في بؾاؿ الفهم ،ليهاإالتعرٌؼ شفرتهاك

كالتًكيب لفعل القراءة، الذم يستدعي حدكثو بصلة من القدرات ابؼتداخلة البصرية ك النٌطقية كالتنسيقية 
 .ك النٌفسية ك الإدراكية

 يطلٌ على ساحات ا﵀يط الذم يعيش فيو كالذم يعيش فيو أفلا يستطيع الفرد : أىمية القراءة-9-3
 لذا أكجدت ، إلٌا بواسطة القراءة التي تتيح فرص التقاط ابؼعارؼ كابػبرات كابؼعلومات، الأبعدكفالآخركف

، م كابعماعيمن خلبؿ عناصر الأبنية التي تكتسيهادالقراءة لنفسها اىتماما بالغا على ابؼستويتُ الفر
 : كالتي بقملها في الآتيكبسنحها جدارة الفاعلية في أنشطة التعلٌم على اختلبفها

 بـتلف الثقافات  إلذالوسيلة ابؼثالية لنقل الأفكار بتُ النٌاس كالنٌافذة التي يطلٌ منها الإنساف ليتعرٌؼ-"
. الآخرين إلذ سواء كانت قدبية أـ حديثة،كىي من أيسر السٌبل للفرد كي يتعرٌؼ 

ق نذكر ما  في تشكيل شخصية الفرد كتكسبو بظات بـتلفة عن غتَه، كختَ دليل على ذلك بؽا الفضل -
 فلم يكونوا ذكم شهادات ، فهم أناس بسيٌزكا في بؾتمعهم بفضل القراءة، العقاد ك ابؼنفلوطي كغتَبناعن
 .3" في بؾتمعاتهمأعلبما سعة الاطٌلبع كالقراءة مكٌنتهم من أف يكونوا ،إلٌا أفٌ عليا

                                                           

. 247 ص 2013 فيفرم 29ليلى سهل، ابؼهارات اللغوية، بؾلة العلوـ الإنسانية، جامعة بؿمد خيضر، بسكرة العدد - 1
 57 ص 1978، 1إبراىيم عبد العليم، ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية، دار ابؼعارؼ، القاىرة ط- 2
 28،ص 2001، 1عبد الفتاح حسن البحة،أساليب تدريس مهارات اللغة العربية كآدابها،دار الفكر العربي الإمارات، ط- 3
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      كما تتجلٌى أبنيتها أيضا في  العوامل التي بردٌد نفعها للفرد كبؾتمعو، لاسيٌما داخل النطاؽ التعلٌمي 
 :الذم يؤسس عليها مرتكزاتو كيتًقٌب بـرجاتو منها بنسبة معتبرة، كنذكرىا في الآتي

لك مهارات القراءة ىو من يستطيع ت فالتلميذ الذم لص،عامل من عوامل النٌجاح كالتفوٌؽ ابؼدرسي"- 
برصيل ابؼعارؼ ك التقدٌـ في ابؼواد الدراسية  

. ح عن نفس الفرد كتنفق كقتو في ابؼفيد كابؼسليكِّ تعدٌ من الوسائل التي تر -
. كسيلة ىامٌة لاتصاؿ المجتمعات ببعضها  -
.                                                                                                          1"الابذاىاتالآراءكتعمل على تنظيم أفكار المجتمع الواحد مهما اختلف، على الرغم من اختلبؼ  -

كتندرج ىذه الأىداؼ في رحاب بصيع ابؼواد التعليمية كفي بـتلف الأطوار كابؼراحل، إذ أفٌ كلٌ تعثرٌ 
يشوبها كيعيق ابؼتعلٌم على أدائها كاكتساب مهاراتها،سيتأثر بو التفاعل التعليمي كيتناقص ابؼستول 

 .  التٌحصيلي العاـ، نظرا بػصوصيات الاستعراض التي تعرفها
 كالتطوٌرات ابغادثة عبر أصقاع ، بعد يوـامع ازدياد ابؼعارؼ كتعقدٌىا يوـ: مهارة القراءة أىداؼ-9-4

من خلبؿ إلاٌ  كاف لزاما على الفرد أف بويط كيعلم بدا بودث، كلن يبلغ ذلك ،العالد بتُ الثانية كالأخرل
 في ابو بالغة حسب الأىداؼ ابؼنوطة أبنية، كبؽذا اكتست القراءة  بنسبة كبتَةالفعل القرائي دكف سواه

 :كالتي نيوردىا في الآتيالتعلٌمي على كجو التٌحديد، -المجاؿ التعليمي
. توسيع خبرات الفرد ك برريك قواه العقلية."

. القراءة لتكوين كلع كرغبة دائمتُ في ابؼطاٌلعة       .
. القارئالقراءة لتًبية الذٌكؽ الأدبي كابعمالر عند .

. القراءة لتقوية اللٌغة كغرس  القراءة      .

. تكوين ابػيلق الرفيع      .

. القراءة تعرٌؼ ابؼرء حقيقة نفسو    .
                                                           

. 135 ص 2005 (د ط)مصطفى أرسلبف، تعليم اللغة العربية، دار الصقافة للنشر كالتوزيع- 1
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. كسيلة من كسائل التنفيس     .

. كسيلة من كسائل التفاىم العابؼي     .

. 1"حصر ابػبرات ابؼختلفة     .
كما تتوسٌع أىداؼ القراءة إلذ بؾالات أساسية منها بؾاؿ التعليم كالتعلٌم، كالذم ييكسبها مرتبة 

.  التي تقوـ عليها بـتلف ابؼرامي التعلٌمية لغوية كانت أـ غتَ لغوية، كابغرفة الأساسية ابؼفيدةالصنعة
: التعبير الكتابيمفهوم مهارة -10

مشاريع إبقازات كتابية، إدماج ، إبقاز برريرخط ، نسخ ،): الكتابة بكلٌ صنوفهااك ابؼقصود بو         
 تقاس بو الكفاءة ذم على اعتبار أنوٌ النشاط اؿ، مهارةلغويةأعلىحيث يعتبر التعبتَ الكتابي ، ...(

كم فيو كمن خلبلو على ابؼتعلٌم ؾٌ اللٌغوية كابؼح  الكتابي  فالإنتاجتأثره بابؼهارات اللٌغوية الأخرل،ب الذم بوي
 يسمح بالتعبتَ ابؼتحكٌم فيو في بصيع  الذملغٌوماؿقتدار الاىو ابؼرقى ابؼأموؿ فياللٌغة بل ىو ابؼؤشر على 

 فهو نشاط لغوم أساسي، نستفيد منو في حياتنا اليومية، فنحن نكتب عادة لننقل  "،بؾالات الكتابة
إلذ الآخرين أفكارنا كخبراتنا، أك لنعبر عن مشاعرنا كأحاسيسنا كعواطفنا حياؿ الآخرين لذلك أعتبرت 

 .2"الكتابة كعاء للفكر كحافظة التًاث كأداة التعبتَ كالتفكتَ 
        كيبقى ىذا المجاؿ اللٌغوم بالغ الأبنية بؼا يطبعو من بـرجات تعلٌمية ،كأخرل اجتماعية نفعية، 

على بصيع الأصعدة، كعليو نلحظ أفٌ ابعميع بحاجة ميلزمة لكلٌ تسجيل كتقييد للمعطيات كابؼعلومات 
 .كالبربؾيات ابؼكتوبة، ككلٌ أصناؼ التأليف كأشكاؿ الكتابة بدختلف المجالات

كعبٌر عىنوي غىتَهي فىأىعٍربى ،عمٌا فينفسو أىعرىبى كبتٌُ  (ع،ب،ر)جاء في لساف العرب ":التعبير لغة-10-1
كما ذكر " ،3"العًبرةي، كالعًبىارة، كعىبػٌرى عن فلبف، تىكىلَّم عىنٍوي، كاللِّسىاف يعبرِّ عىمَّا في الضٌمتًَ : كالاسمعىنوي، 

                                                           

 17.،ص 2005،(د ط)غافل مصطفى، طرؽ تعليم القراءة كالكتابة للمبتدئتُ ، دار أسامة، عماف، الأردف، - 1
 33، ص1999،دار الفكر العربي،القاىرة،(ط.د)أبضد طاىر حستُ،حستُ شحاتة كعبد العزيز نبوم،الأساس في التحرير الكتابي،- 2
. 131الفتَكز أبادم ، القاموس ا﵀يط، ص - 3
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:  السقطوأيضا بدعتٌ بررير الكتابكاصطلبح إقامة حركفها : بررير الكتابةرحرٌ  (ح، ر، ر)في مادة 
، فهي فغل أدائي بيكٌن الفرد من برويل ابؼنطوؽ إلذ مكتوب كفق الأغراض ابؼبتغاة كالأىداؼ 1"تػىقٍوبيوً

 .ابؼركمة، في المجالات التعليمية أك غتَىا

 الأخرل بقد تعاريف متعدٌدة نالتها ىذه ابؼهارة ابؼهاراتكغتَىا من :الكتابة اصطلاحا -10-2
مع فيو  تقتضيها ،أسلوبه للتٌعبتَ عن ىذه الرموز الصوتية " : بصيع ابؼهارات فهيالاعتبارات فنٌية لغويةبذي

 لا يريد أف يطلٌع عليها ، أككما لو حاكؿ أف يتٌصل بغتَه كىو بعيد عنوالإنساف، ظركؼ خاصٌة في حياة 
، كما أنٌّا تقيم العلبقة التواصلية 2" لذلك جاءت الكتابة متأخرة عن اللٌغة ابؼنطوقة، يسمعها غتَهأك

 التي يستطيع الكاتب بواسطتها أف ،ىي نظاـ من الشٌفرة للعلبمات البصريةالنفعية بتُ الكاتب كالقارئ،ؼ
 .3"يقرٌر الكلمات الدقيقة التي سوؼ يولٌدىا القارئ من النص

 ترميز اللٌغة ابؼنطوقة في شكل إعادةبأنّا ":الشفوية ابؼنطوقة تعرٌؼ بالأداءات كفي بؾاؿ علبقاتها        
 اللٌغة في كقت أصحاب كفق نظاـ اصطىلح عليو ، ترتبط ببعضهاأشكاؿ من خلبؿ ،خطٌي على الورؽ

 ريرأفكار بحيث يعدٌ كلٌ شكل من ىذه الأشكاؿ مقابلب لصوت لغوم يدؿٌ عليو كذلك بغرض تم،ما
 مهارة أفٌ كلعلٌنا نقف على ، 4"الاتٌصاؿ بوصفهم الطرؼ الآخر لعملية ، إلذ الآخرينآرائوالكاتب ك

 كيتواصل مع الغتَ لتحقيق الأغراض ابؼختلفة ابؼتعدٌدة في  الفردالكتابة ضركرة إنسانية يتٌصل من خلببؽا
 بووز الفعل الكتابي بجدارة كأكلوية ابؼنتظر من كعليو ، كالثقافيةالاجتماعيةبصيع المجالات ابؼعرفية التًبوية 

 . ابؼستول التعليمي المجتمعيأكأىداؼ الكتابة سواء على ابؼستول
 تتجلى أبنية الكتابة كأثر لغوم في بـتلف المجالات نظتَ فوائدىا : مهارة الكتابةأىمية-10-3

، فهي ىنا 5" يفكر كىو يكتبلأنوٌ يفكٌر بقلمو ،فالإنسافتعدٌ كسيلة من كسائل التفكتَ" ابؼباشرة، فهي
                                                           

. 184،ص5ج  (ح،ر،ر)ابن منظور لساف العرب دار صادر بتَكت لبناف مادة - 1
. 54 ص 2011(1ط)فهد خليل زايد، الأساليب العصرية في تدريس اللغة العربية، دار يافاف ، عماف الأردف - 2
. 17 ص 1،2001عصاـ الدين أبو زلاؿ، الكتابة العربية، أسس كمهارات، دار يافا الإسكندرية ، مصر ط - 3
. 6، ص (د ت)، (د ط)ماىر شعباف عبد البارم، مهارة الكتابة بماذج تعليمها، شبكة الألوكة - 4
. 36ص ، ابؼرجع نفسو-  5
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 من أداةالكتابة " ك. تتعلٌق بارتباط بـرجات الفكر ابؼختلفة كبرويلها إلذ أشكاؿ مكتوبة بؽا دلالاتها
،حيث 1" ككسيلة ربط بتُ الأفراد كالمجتمعاتالإنساف التعبتَ كتربصة الأفكار التي تعمل في عقل أدكات

تتجلٌى أبنيتها في البعد التواصلي الذم يسبر أغوار التاريخ كبروٌلات الإنسانية عبر التأليف كالإنتاج 
 .2" أحاسيسو كعواطفو ضمنها ليفيد الآخرين أكليضع فكره الإنساف ىي رموز ابتكرىا ك" ابؼكتوب،

        كفي ىذا الباب بالذات نستشعر نفعية الكتابة لتقييد منتوجو، كىي تعتبر حينئذ أرقى ما ابتكره 
 كبذعل منو كائنا لو تاريخ كحضارة لا الإنسافالكتابة تراث البشرية التي تضفى على ؼ"العقل البشرم، 
 بلد فيشيع نور لذ كإبٌما تنتشر أيضا من بلد إ، جيل فيستفيد ابػلف من خبرة السلفإلذتنتقل من جيل 

تعليمها لأطفابؽا بتدريس القراءة كالكتابة  تسعى إلذ ابؼعرفة كالعلم فتًتقي البشرية بصعاء فلذا بقدالشعوب
 كبؾانية عامة في إلزامية بدء ابؼرحلة الابتدائية التي أصبحت تقريبا  حتى قبل  ربدا قبل،منذ نعومة أظافرىا

 .3"كل بلبد العالد 
         كفن الكتابة مطلب فرضتو ابغاجة التعليمية بالأساس، بفاٌ حدا بجميع المجتمعات ابػوص في 

 كقدراتو كما حققٌو من إبقازات كما صنعو من تاريخ إبٌما بإمكانية كما بقد العالد مسائل الاىتماـ بها،
 ثم بروٌلت إلذ لبنة في ،تي عاشت في عقوؿ ابؼفكرين كىي مثار اىتمامهمؿ ا،يكمن في الكلمات ابؼكتوبة

 في حتُ أفٌ ، كىذا ما بييٌزىا من الكلمة ابؼنطوقة لأفٌ ابؼنطوقة بزتفي بتُ موجات الأثتَ،بناء الأمم
 .4"ابؼكتوبة ىي التاريخ الباقي ما بقيت ابغياة 

         كلكم كاف النفع بارزا في بؾاؿ الإفادة من ابؼكتوب عبر ابؼخطوط الذم لد يعرؼ الوسائل 
الكفيلة بالتدكين ، كما ىو الشأف عليو الآف، حيث أفادت عمليات برقيق ابؼؤلفات ابؼخطوطة في التنوير 

كبثٌ علوـ الزمن الغابر، لاسيما في ميادين التخصٌص العلمي كالرياضيات  كالفلك كابعغرافيا كالأدب 
 .كالفقو كغتَىا

                                                           

. 119 ص 2005 ، 1طو علي حسن الديلمي، العربية مناىجها كطرائق تدريسها، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، الأردف ، ط- 1
 45 ص 2011(1ط)فهد خليل زايد، الأساليب العصرية في تدريس اللغة العربية، دار يافاف، عماف الأردف - 2
. 23،ص03،ط 2006نبيل عبد الفتاح حافظ، صعوبات التعلم كالتعليمالعلبجي ،مكتبة زىراء الشرؽ،- 3
.  503، ص 1،2014سعد علي زاير، إبياف إبظاعيل عايز، مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها،دار صفاء للنشر،الأردف ،ط-4
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 فمنها ابؼهاريةٌ ، ابؼناحية كمتعدٌد عديدة التعبتَ الكتابيتعتبرأىداؼ: الكتابيأىداؼ التعبير-10-4
ميداف التعبتَ الكتابي بؼختلف ابؼهارات احتواء  اعتبارا من سعة ،كابؼعرفيةكالاجتماعية كالوجدانية

: ىا في الآتيا من ك بقمل بعض كبها كتأثتَه في متلقيها، شخصية ابؼعبٌر فيها كتأثركالأداءاتوانطباع
. اكتساب ابؼتعلٌم القدرة على التعبتَ العربي السليم.  "
. يصحٌح ابؼتعلٌم لغتو كينظمها كيثريها تدربهيا.
. بودٌد موقع الأشياء من الفضاء الزٌمالش كابؼكالش.
 .1"يؤلف بصلب قصتَة ذات دلالة بالنٌسبة إليو .

:  أيضا إلذم من منظور آخركما يهدؼ التٌعبتَ التٌحرير
 .التٌعبتَ عن أحاسيس الطاٌلب كعواطفو كمشاىداتو كتفكتَه كبذاربو تعبتَا فصيحا-" 

 .تسلسلها كربطها من ابؼقدٌمة إلذ ابػابسةك بتًتيب عناصر ابؼوضوع ،تعوُّد التفكتَ ابؼنطقي -
 .كتابة البحوث كالتقارير كالتعرؼ على التوثيق  -

 .2"التمكٌن من التعبتَ في مواقف ابغياة ابؼختلفة  -

 أنتجو ما  أعظمة فهيكم ابؼهارات اللٌغأرقىنّا تعدٌ من كوكما نقف على أبنية ابؼهارة الكتابية   
 فهي عملية ، أفٌ الإنساف حتُ اختًع الكتابة بدأ تاربىو ابغقيقيالأنثركبولوجيا كلقد ذكر علماء ،العقل

بنيات أكفي ظلٌ تقاطع ،  كالوقوؼ على أفكار الغتَ الذاتيةمهمٌة كضركرة اجتماعية للتعبتَ عن الأفكار
 فكلٌ ، اللٌغة كحدة متكاملة غتَ منفصٌلة كغتَ مستقلٌةأفٌ  نقف على ، مهارات اللٌغة العربيةأىداؼك

 كائن اجتماعي بطبعو الإنساف ك،نّجيةالددراسة فصلها إلٌا لسبيل اؿكما  مهارة تؤثرٌ كتتأثرٌ بباقي ابؼهارات
الأداة الفعٌالة  كعلى ىذا الأساس تعدٌ اللٌغة تأثرا بواسطة اللٌغة،يعيش في كسط يتفاعل مع أفراده تأثتَا ك

                                                           

. 67، ص 2001(1ط )زين كامل ابػويسكي، عوامل تنمية ابؼهارات اللغوية عند العرب كغتَىم دار ابؼعرفة، مصر- 1
 255،  ص 1أبضد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية،جامعة القاىرة دار الفكر العربي، ط-2
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 ضركرة تفرضها ىا كتعلٌمىا بات تعليمعليو ك،ختلف مهاراتهاٌ بمبرقيق الاتٌصاؿ كالتواصل  التيتًكـ ابؼكينة
 . ابغضارةؤدم رسالتو في تنوير العقل كبناءمكمن جهة أخرل يستلزمها الفكر ؿ، ابؼعرفة من جهة

 ،أصبحت ابؼهارات اللٌغوية كتعلٌمها برظى بوافر الاىتماـ كالعناية: العربية ديداكتكيا اللّغة مكانة-11
على اعتبار أفٌ اللٌغة بفركعها صارت ضركرة تفرضها ابؼعرفة، كما أضحى النهوض بدجالات تعليمها 

 بتدريس ( الثالشابعيل) متخصٌص، لذا عينيت ابؼناىج ابؼعاد كتابتها  كلٌ كاجبا على كلٌ مهتمٌ كعلى
بغرض إ عداد متعلٌم الطٌور ، ابؼهارات اللٌغوية بإعادة تنظيم كتطوير ستَكرتها الديداكتيكية اللٌغوية

ضركرة التحكٌم في اللٌغة  على حيث ينصٌ الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج " ، بتدائي بشكل خاصالأكلا
ية باعتبارىا لغة التدريس في ابؼدرسة بعزائرية، كيشكٌل التحكٌم فيها تعبتَا كقراءة ككتابة لبٌ العرب

التعلماتكما يشكٌل في الوقت نفسو بؾموعة من الكفاءات ابؼرتبطة بابؼواد كالكفاءات العرضية الأساسية 
 .1"في ابؼسار الدراسي للطفل

 ككذا على الثالش الطور في التعمٌق في التعلٌمات الأساسية  فتًة  التحكٌم فيائر ترتفع كتأفعلى   
كما ينبغي استعماؿ اللٌغة العربية كلغة  الثالث من ابؼرحلة الابتدائية، الطٌورفي  التحكٌم  فتًةمستول 

 كابغديثة كابؼعاصرة، كلا القدبيةعلى ابؼدرسة أف تزكِّد ابؼتعلٌم بدعرفة متينة في الآداب كالثقافة العربية إذ "ةحيٌ 
 كلا ،أفٌ ابؼكتوب أىمٌ من الشفهي في العربية ابؼنمٌطةك للجانب الكتابي خاصٌة إعادة الاعتباربدٌ من 

 الأدبية ابغديثة مثل الركاية كالقصة كالشعر كابؼسرح للؤنواعبدٌمن بزصيص مكانة لائقة في ابؼناىج ابعديدة 
 .2"حتى يتمكٌن أطفالنا من معرفة من بيثل ىذه الفنوف 

 النظر ، أصبحكعلى اعتبار تكاملية ابؼهارات اللٌغوية كتقاطعها بشكل عضوم يتمٌم بعضها بعضا   
 القراءة أك الكتابة، لأنٌّا تدخل في توجيو أك تكوف بؾرٌد عملية تعلٌم الاستماع أفكبر من أإليها على أنٌّا 

 التي ترل أفٌ ابؼتعلٌم مسؤكؿ على بناء تعلٌماتو، ، بو في ظلٌ ابؼقاربات ابعديدةكالارتقاءفكر ابؼتعلٌم 

                                                           

  .  53، ص2016الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج ط - 1
  .                                                                                       45 صابؼرجع نفسو،- 2
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ىي بذلك  ؼبـتلف التعلٌمات لاسيٌما اللٌغات الأساسية الأخرل، كاكتساب  في بقاعةىابالإضافة إلذ تأثتَ
: تهدؼ إلذ 

إدماج ابؼكتسبات اللٌغوية ابؼعيشةللتٌلميذ في بداية التمدرس   "- 

فهم ابؼنطوؽ، فهم ابؼكتوب، التعبتَ الشفوم، ) : للبتصاؿالأربعالأساسية ضماف الكفاءات  -
 (التعبتَ الكتابي

 .بسكتُ ابؼتعلٌم من ابؼكتوب كقراءة النصٌوص مبكرا  -

 1." النصوص ابؼدركسة أك ابؼنتجة أبماطتنويع  -

 في منظومتنا التًبوية باعتبارىا اللٌغة الوطنية الربظية كابؼكانة التي برظى بهاكباعتبار اللٌغة العربية 
 فهي كفاءة عرضية، ،كمكونا رئيسيا للهوية الوطنية كلغة التدريس بعميع ابؼواد الدراسية في ابؼراحل الثلبث

 التعلٌمية، كإرساء ابؼوارد كتنمية القدرات التي بسكٌن -لذلك فإفٌ التحكٌم فيها ىو مفتاح العملية التعليمية
ابؼتعلٌم من ىيكلة فكره كتكوين شخصيتو، كالتواصل مشافهة كمكاتبة في بـتلف كضعيات ابغياة اليومية، 

:   من خلبؿالابتدائيةكمنو نقف على غايات ىذه ابؼادة في ابؼرحلة 
 .إكساب ابؼتعلٌم أداة التواصل اليومي -

  .الأسرم الاجتماعي كتهذيبوتعزيز رصيده اللٌغوم الذم اكتسبو من بؿيطو -

 . اكتساب ملكتها ضركرم لاكتساب تعلٌمات كلٌ ابؼواد الدراسية كالنفاذ فيهايعدٌ - 
يركٌز على الابتدائية، ا لأبعاد ابؼادٌة أفٌ ابؼنهاج ابؼعاد كتابتو كابػاص بابؼرحلة فلذا نستنتج من قراءت        

  بؼا الاستماع بدركبة الاىتماـ إلذ جانب ،ميداف التعبتَ الذم لد يأخذ مكانتو اللبئقة في ابؼناىج السابقة
 كالتي تنعكس إبهابا على برصيل ابؼتعلٌم الأخرل،بؽا من دكر بؿورم في بؾاؿ تنمية القدرات ابؼهارية 

كمع تعدٌد ابؼواد الدراسية في ىذا الطٌور كمن تنوُّع التعلمات على اختلبؼ ، كعلى شخصيتو كفكره

                                                           

. 46 ص 2016الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج ط -1
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سهامها بشكل مباشر في ،لإ فإفٌ التحكٌم في اللٌغة العربية صار ضركرة ملحٌة ،مواردىا كمؤشرات بقاحها
 . الذم يتشكٌل من الكفاءات الشاملة بعملة ابؼواد ابؼدركسة،برقيق ابؼلمح الشامل

لكونّا كفاءة عرضية كلغة التٌدريس يعتبر التحكٌم فيها أساس التحكٌم في ابؼواد الدراسية         ك
 كبسكِّن من تنمية كفاءات عرضية في ،الأخرىالتي تساعد على إثراء جوانب معرفية متنوٌعة لدل ابؼتعلٌمتُ

 كالفردم، فعن طريق اللٌغة يستوعب ابؼتعلٌموف الاجتماعيبؾاؿ الفكر كالثقٌافة كابؼنهجيات كالتواصل 
 كمن ، في تفاعل مشتًؾ مع ابؼواد الدراسية ابؼقررةأفكار، كيعبٌركف عمٌا لديهم من الأساسيةابؼفاىيم 

 عبر ابؼصطلحات  تساىم مسابنة فاعلة في إثراء الرصيد اللٌغوم للمتعلٌمالأخرلناحية ثانيةفإفٌ ابؼواد 
 . في كضعيات مناسبة ا﵀صَّلة كبسكٌنو  من توظيف بـتلف ابؼفاىيمكالوحدات اللٌغوية التي بزتصٌ بها ،

 :اللّغة العربية في السنة الثانية ابتدائيي لمنهاج الديداكتيكالهيكلي والتنظيم : المبحث الثاّني  

 العناصر ابؼشكٌلة بؽيكلة ابؼنهاج توخيا لتفتيها عبر يعفي البداية سنلجأ إلذ التعريف البيداغوجي بعم

 1: كفق ما يوضحو ابؽرـ ابؼوالر بشكل تنازلربؽا، كبتدرٌجهاابغصص خلبؿ المجاؿ الزمتٍ ابؼخصٌص 
 
 
 
 
 
 

 
 خطاطة تنظيمية لتدرج مكونات الملمح

                                                           

22-21-20ص .2016منهاج ابؼرحلة الابتدائية، ط -1 
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التقويم ، العلاج إرساء الموارد: فضاء الإدماج   
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ىو مفهوـ اعتمدتو ابؼناىج ابؼعاد كتابتها كالذم لد يكن حاضرا في ابؼناىج التي سبقتها :الملمح-12
كيتًجم ىذا ابؼفهوـ ابعديد غايات ابؼدرسة ابعزائرية، كيصف الفرد الذم على ابؼدرسة تكوينو كيعرَّؼ "

على شكل معارؼ كمهارات كسلوكات، كجاءت ملبمح التخرجٌ في مقدٌمة ابؼناىج كأىداؼ بعيدة، أك 
 الاجتماعيةكفاءات بسكٌنو من ابؼشاركة النشطة في ابغياة ب يزكِّد ابؼتعلٌم ،كمشركع تربوم مدرسي تعاقدم

 .1"كالتكيف مع التغتٌَات، كأف يكوف ابن زمانو قادرا على مواجهة التقلبات 
كىذا يعتٍ أف ملمح التخرج من الطور يتضمٌن بؾموعة الكفاءات كالتعلٌمات كآثار الكفاءات         

 .أعلى، ضمن الرحلة التعليمية ابؼستهدفةالعرضية كالقيم، كىو مؤشر إلذ التأىيل إلذ طور 
كقد كرد ىذا ابؼصطلح التقتٍ على : منصوص ملمح اللّغة العربية في نهاية الطور الأول -12-1

 ، مشافهة في كضعيات بسيطة بلساف عربي ابؼتعلٌمفي نّاية الطور الأكؿ يتواصل": النحو التالر
كيفكٌالرموز كيقرأ قراءة سليمة  نصوصا قصتَة، مشكولة شكلب تامٌا كيفهمها، كينتج نصوصا قصتَة في 

 .2" كضعيات تواصلية دالةٌ كمشاريع بؽا دلالات اجتماعية
       كيتٌضح أفٌ ىذا ابؼنصوص يتضمٌن بشكل صريح ابؼخرجات النهائية ابؼنتظرة في مادة اللٌغة العربية 
 في نّاية الطور الأكؿ، على بكو يتٌفق كترتيب ميادين ابؼادة،مع التعرٌض إلذ نوعية كأحجاـ ىذه ابؼنتجات

 ابؼنهاج ابعديد كىي ىدؼ تسعى عناصرمفهوـ جديد كرد ضمن : الكفاءة الشّاملة للمادة-13
 قد تكوف سنة أك طورا أك مرحلة، كيتعلٌق بدادة كاحدة فقط ،مناىج ابعيل الثالش إلذ برقيقو بدديات بـتلفة

كفاءة شاملة في نّاية ابؼرحلة، ككفاءة شاملة في نّاية كلٌ طور ككفاءة شاملة في نّاية " حيث بقد
 .3"  كىي تتجزأ في شكل كفاءات ختامية مرتبطة بديادين ابؼادةمرحلة،كلٌ 

قَّق مؤشراتها كأىدافها خلبؿ سنة         فالكفاءة ابػتامية ترتبط بديداف كاحد من ميادين ابؼادة الأربعة كبري
 .، كتتابع بنفس النسٌق لبناء الكفاءات الشٌاملة عبر الأطوار كابؼراحلدراسية كاحدة

                                                           

 79  ص 1زينب بن يونس، من ابؼقاربة بالكفاءات إلذ بيداغوجيا الإدماج، كيف نفهم ابعيل الثالش ، ابعزائر ط-1
. 10 ص 2016منهاج ابؼرحلة الابتدائية ،ط- 2
. 80ابؼقاربة بالكفاءات إلذ بيداغوجيا الإدماج ، مرجع سابق، ص - 3
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كقد كردت :  العربية في نهاية السنة الثانية ابتدائياللّغةمنصوص الكفاءة الشّاملة لمادة -13-1
يتواصل مشافهة في كضعيات بسيطة بلساف عربي كيفكٌ الرموز كيقرأ " بشكل صريح على النحو التالر

 تواصلية كضعياتقراءة سليمة نصوصا قصتَة مشكولة شكلب تاما كيفهمهاٌ كينتج نصوصا قصتَة في 
 .1"دالة

 كتهدؼ ىذه الكفاءة إلذ اكتساب ابؼتعلٌم موارد  كمعارؼ لغويةٌ تؤىلو بؼواجهة ابؼواقف اليومية بلٌغة       
، كالتي حازىا من بـرجات  تناسب مستواه من حيث التعبتَ كا﵀اكرة كالكتابة كالقراءةعربية فصيحة،

 .الكفاءات ابػتامية للميادين
 اللٌغوية لد تكن الأنشطة ارتباطات أفٌ إلاٌ ،كىو ما كاف بيثٌل ا﵀ور في ابؼناىج السابقة : الميدان -14

كناجعة، كبقي ا﵀ور يشتَ إلذ تسمية السياؽ الذم تدكر كمرتٌبة منظٌمة إلذ ابغدٌ الذم بذعلها متٌصلة 
ابعزء ابؼهيكل كابؼنظٌم للمادة قصد التعلٌم، " أمٌا في ابؼناىج ابؼعاد كتابتها فيعتٍ،  اللٌغويةالأنشطةحولو 

 كيتضمٌن ىذا الإجراء ،كعدد ابؼيادين في ابؼادة بودِّد عدد الكفاءات ابػتامية التي تدرج في ملبمح التخرج
 .2"التكفل الكلٌي بدعارؼ ابؼادة 

     فصار كلٌ ميداف يتعلٌق بدهارة لغوية كاحدة، ينمٌيها عبر النشاطات التٍ تضمٌنتها ابؼقاطع التعلٌمية 
 . ابؼتوالية، بواسطة الوضعيات التعليمية ابؼسخٌرة لذلك

كىي كفاءة ترتبط بديداف كاحد من ميادين ابؼادة، كىي بصلة ابؼؤشرات الدٌالة :الكفاءة الختامية-15
، كمنصوصها في نّاية الطور الأكؿ من  بالتحكٌم في ابؼوارد كحسن إرسائها،على التعلٌم ضمن ابؼيداف

حيث كردت منصوصات الكفاءة ابػتامية موزٌعة .مرحلة التعليم الابتدائي يتعلٌق بكلٌ ميداف مستقلٌ 
:                                                                             فهم ابؼنطوؽ، التعبتَ الشفوم، فهم ابؼكتوب، التعبتَ الكتابي، كفق التًتيب الأتي: على، ابؼيادين الأربعة

 يفهم خطابات في حدكد مستواه الدٌراسي كعمره :الكفاءة الختامية لميدان فهم المنطوؽ-15-1
 . الزمتٍ كالعقلي كيتفاعل معها بالتًكيز على النٌمط التوجيهي

                                                           

. 10، ص 2016منهاج ابؼرحلة الابتدائية، ط-1
 80،  ص 1زينب بن يونس، من ابؼقاربة بالكفاءات إلذ بيداغوجيا الإدماج ، كيف نفهم ابعيل الثالش ، ابعزائر ط-2
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 بواكر ككيقدٌـ توجيهاتفي موضوعات بـتلفة اعتمادا :الكفاءة الختامية لميدان التعبير الشفوي15-2
.                                                                                                   على مكتسباتهابؼدرسية ككسائل الإعلبـ كالاتصاؿ مستعملب بعض أفعاؿ الكلبـ في كضعيات دٌالة

يفكٌ الرموز كيقرأ نصوصا قصتَة قراءة سليمة من :الكفاءة الختامية لميدان فهم المكتوب-15-3
بـتلف الأبماط كيفهمها بالتًكيز على النٌمط التوجيهي،تتكوٌف من ثلبثتُ إلذ ستٌتُ كلمة مشكولة شكلب 

 .تاما
 ينتج كتابة نصوصا قصتَة منسجمة تتكوٌف من :الكفاءة الختامية لميدان التعبير الكتابي -15-4

عشرين إلذ أربعتُ كلمة مشكولة شكلب تامٌا، في بـتلف الأبماط بالتًكيز على النٌمط التوجيهي في 
 .1"كضعيات تواصلية دٌالة

      كبرىصٌد بـرجات الكفاءات ابػتامية للميادين الأربعة تتبلور مؤشرات الكفاءة الشاملة بؼادة اللٌغة 
العربية في ىذا الطٌور، إلذ جانب مؤشرات الكفاءات العىرضية كالقيم ابؼرافقة بؽا، من خلبؿ ابؼقطع 

 .التعلٌمي
تتجلى كظيفة اللٌغة أساسا في عملية التواصل :الابتدائيأىمية اكتساب اللّغة العربية في التعليم -16
 سوؼ يكوف ضمن إحدل ابؼواقف ، الإنساف حينما يلتقي بالآخرين بشكل مباشر أك غتَ مباشرأفٌ أم 

الأربعة،إمٌا متحدٌثا أك مستمعا أك قارئا أك كاتبا، كىذه الوضعيات التي يكوف عليها الفرد تقضي بوجوب 
كيتبتُ أف اللغة للطفل "، كتبلغ أىدافهاالاتصاؿ بنجاح حتى تتمٌ عملية ،الوعي بدهارة كلٌ موقف مستقلٌ 

تكتسي أبنية بالغة، لذلك لقيت رعاية كعناية ابتداءا من ا﵀يط الأسرم فابؼؤسسات التعليمية، كتظهر 
 2"ىذه الأبنيىة في تنشئة الطفل تنشئة لغوية تؤدم إلذ خلق جيل يتقن استعماؿ الفصحى 

 3: ىو مبتٌُ في الشكل ابؼوالركما موزٌعة إلذ ثلبثة أطوار دراسيةالابتدائيةكبدأفٌ ابؼرحلة    
 

                                                           

. 20،21،22،ص.2016الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللغة العربية، مرحلة التعليم ابؼتوسط، - 1
  158، ص2008صالح بلعيد، علم النفس اللغوم، دار، ابعزائر،  - 2

.10الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، ص-  3 
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 جدول توزيع سنوات أطوار المرحلة الابتدائي 

 الأكؿ،فإفٌ للٌغة العربية أبنيتها ضمن كلٌ طور دراسيٌ كالذم نركمو من خلبؿ بحثنا ىو الطٌور   
 كيتبتُ أف اللغة للطفل تكتسي "، . كفاءة عرضية بامتياز،باعتبارىا بالغة إزاء اللٌغةأبنيةحيث يكتسي 

ابنية بالغة لذلك لقيت رعاية كعناية ابتداء من ا﵀يط الأسرم فابؼؤسسات التعليمية، كتظهر ىذه الأبنية 
 تنشئة الطفل تنشئة لغوية يؤدم إلذ خلق جيل يتقن استعماؿ الفصحى: - في العناصر ابؼوالية

 لغة المجتمع تبدأ من لغة الطفل  -

 .1"التأسيس ختَ من الإصلبح  -
،كفقا بؼنصوص  اللٌغة كاكتسابها كأدكارىا في الأطوار التعليمية ابؼواليةأبنيةعلى أف تتصاعد         

الكفاءات ابػتامية للميداف كبؼنصوص الكفاءة الشاملة لكلٌ طور،كالتي تتوالذ في ترتيب منطقي 
 .التعلمي-متجانس، كفق ستَكرة ديداكتيكية مستجدٌة متمثلة في ابؼقطع التعليمي

يتطلٌع ابعميع في رحاب تعليمية اللٌغة العربية على كجو ابػصوص إلذ :المقطع التعليمي التعلّمي -17
الاىتماـ بها كتطوير كترقية أساليب تدريسها، كالعمل على برستُ الشقٌ البيداغوجي الذم يرجو التملٌك 

كالتحكٌم في مهاراتها كالتوظيف الفعلي بؼخرجات تدريسها، على النحو ابؼتجدٌد عبر التحسينات التي 
عرفها ابؼنهاج ابؼعدٌؿ في طبعتو ا﵀سٌنة، كعليو يتوجب علينا عرض الستَكرة التعليمية في بمطها ابعديد ككلٌ 

ما لو علبقة بتحقيق الكفاءة الشاملة للمادة، توخيا لتلمٌس إسهاماتها كتأثتَاتها الوجيهة في بناء ابؼلمح 
ىو ىيكلة تقنية تسمح بستَ أنشطة مادة دراسية ؼ، الشٌامل بؼتمدرسي الطور الأكؿ من ابؼرحلة الابتدائية

 ابؼقطع ستهلٌ اللٌغة العربية مي مادة  كالتتابع ابؼنطقيتُ، ففي الانسجاـكفق النٌمط ابغلزكلش، بشكل يضمن 
 بزصٌ ابؼوارد ،، لتليها كحدات تعلٌم أسبوعية(  الانطلبقية الأـالوضعية ابؼشكلة):بوضعية انطلبقية تدعى

                                                           

158 ، ص2008صالح بلعيد، علم النفس اللغوم، دار ىومة، ابعزائر،-  1 

 3الطور  2الطور 1الطور 

 5 س 4س + 3 س 2س+ 1س

طور التحكٌم كالإتقاف طور التعمق في التعلٌمات   كالتعليم الأكلرطور الإيقاظ 
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 أفابؼستهدفة بالدراسة كابؼعابعة كالتحليل كابؽدـ كالبناء، كالتي يتضمٌنها ابؼخطٌط السنوم للتعلٌماتعلى 
 حصص 6 على أف تنتهي بدخصٌص زمتٍ في ،تستمر كحدات التعلٌم لثلبثة أسابيع تركـ إرساء ابؼوارد

فابؼقطع التعلٌمي عبارة عن بؾموعة ، موجٌهة للئدماج كالتقولص كالعلبج لتستمر دكرة التعلٌم مع مقطع مواؿو 
منسٌقة كمرتبطة من الوضعيات التعلٌمية ابؼختلفة، بسكٌن من تنمية القدرات كبرقٌق الكفاءات بدختلف 

 مشكلة ذات دلالة مع - بغلٌ كضعيات،أبعادىا، أم التحكٌم في ابؼوارد ابؼعرفية كابؼنهجية كتوظيفها
 ،يتميز بوجودكىو بؾموعة مرتَّبة كمتًابطة من الأنشطة كابؼهمٌات"، مراعاة بموٌ القيم كالسلوكات الإبهابية

 .1"جل إرساء موارد جديدة قصد إبماء كفاءة ختاميةأعلبقات ترتبط بتُ بـتلف أجزائو ابؼتتابعة من 
       كيكوف ابؼقطع بهذا التمشٌي ابعديد ابؼقتًح متماىيا أيضا مع ابؼقاربة الكفائية بعنواف الإدماج 

الفعلي للموارد ا﵀صٌلة من أسابيع التعلٌم كأسبوع الإدماج، كىو ما يشكٌل عتبة قاعدية تستند إليها موارد 
كمنهجيات ابؼقطع ابؼوالر، بدنظور بنائي يوجب الارتكاز على ابؼكتسبات السابقة بؼواجهة التعلٌمات 

 مادة اللٌغة العربية على أربعة ميادينحيث تشتمل .اللبحقة، كىو الأمر الٌذم تيوجبو النظرية البنائية للتعلٌم
 .( ميداف التعبتَ الشفوم، ميداف فهم ابؼكتوب،ميدانالتعبتَ الكتابي،ميداف فهم ابؼنطوؽ)ىي، 
 على أف ا، ككفاءتو ابػتامية كمركباتوتوكسنحاكؿ عبر ابعدكؿ أدناه التعرٌض إلذ كلٌ ميداف بأنشط    

 حتُ التعرٌض إلذ تفصيل ابؼقطع ابػاص بالسنة الثانية ة إلذ الستَكرة الديداكتيكيبرليلننتقل باؿ
 "2":ابتدائي

مركبات الكفاءة الكفاءة الختامية أنشطة الميدان 
هم 

ف
وؽ 

بؼنط
 ا

يفهم خطابات منطوقة في حدكد مستواه فهم ابؼنطوؽ 
الدراسي، كعمره الزمتٍ كالعقلي كيتفاعل 

معها بالتًكيز على النمط التوجيهي  

يرد استجابة بؼا يسمع  -
 للعبارات ابػاصة بابؼنطق يستجيب-

التوجيهي  
يتمثل مقاصد النص  -
يأخذ العبرة من النص التوجيهي  -

                                                           

 5، ص 2010الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللغة العربية، مارس - 1
،14 ص 2016 ػ منهاج مرحلة التعليم الإبتدائي ، ط، 2 
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بتَ 
التع

وم 
شف

 ال

أتأمل كأبردث -
أصوغ كأركب - 
أنتج شفويا  - 

بواكر كيناقش كيقدـ توجيهات في 
موضوعات بـتلفة اعتمادا على مكتسباتو 

 الإعلبـ كالاتصاؿابؼدرسية، ككسائل 
مستعملب بعض أفعاؿ الكلبـ في كضعيات 

. تواصلية دالة 

يتوصل مع الغتَ مستعملب الصيغ ابػاصة -
 بالتوجيو 

 يشرح خطابو التوجيهي للآخر كبيتثل لو -

 .بودد العبرة من النص التوجيهي-

هم 
ف

ب 
كتو

 ابؼ

قراءة إبصالية  - 
قراءة إبصالية - 
قراءة إبصالية - 
قراءة  - 
بؿفوظات  - 

 قصتَة قراءة سليمة كيقرأ نصوصايفك الرموز 
من بـتلف الأبماط كيفهمها، بالتًكيز على 

النمط التوجيهي تتكوف من ثلبثتُ إلذ ستتُ 
كلمة مشكولة  

 يفهم ما يقرأ كيعيد بناء ابؼعلومات -

يوظف الرصيد ابعديد الوارد في النص -
 ابؼكتوب 

  حوؿ النص يصد رأيا-

 

بتَ 
التع

ا
بي 

كتا
 ال

 طالخ- 
 الإملبء- 
 الإدماج- 
 الكتابي  الإنتاج- 

ينتج كتابة نصوصا قصتَة  منسجمة تتكوف 
 كلمة مشكولة شكلب تاما 40إلذ 20من 

 بالتًكيز على النمط الأبماطفي بـتلف 
التوجيهي في كضعيات تواصلية دالة، 

. كمشاريع بؽا دلالات اجتماعية 

يتعرؼ على بـتلف أشكاؿ ابغركؼ -
 كالضوابط للكتابة بالعربية 

 يتحكم في مستويات اللغة الكتابية -

 نصوصا قصتَة كمشاريع كتابية ينتج-
توجيهية في كضعيات تواصلية  

ريع 
بؼشا

اقتًاح مشاريع تضمن استثمار ابؼوارد ابؼكتسبة كتكوف ذات دلالة كتستجيب لاىتماماتو ا

         جدول راصد للكفاءات الختامية لكل ميدان بمؤشراتو  
يتضمٌن التدرجٌ السٌنوم للتعلٌمات في مادة اللٌغة العربية :  المقطع التعليمي التعلّمي ىيكلة- 17-1

الشكل كابؽيكلة، على أف حيث في كلٌ سنة دراسية بشانية مقاطع تعلٌمية تستَ كفق منهجية بمطية من 
، تعطي ابغرية البيداغوجية للؤستاذ في التعامل مع السندات ابؼطركحة كالنماذج ابؼقدٌمة ضمن ابؼوارد

 كيتمٌ ، تسود الصف الدراسي ابؼسند إليو، بناء على مسوغات معرفية كبيداغوجيةتغيتَىا أك بتكييفها 
 . كعبر كضعيات تعلٌمية دالة،ذلك عبر مقاربة نصٌية كبمط نصٌي بـصٌص لكلٌ سنة دراسية
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بىضع بمط التعلم في ابؼنهاج ابؼعاد كتابتو إلذ تبتٍ التعلم عبر الوضعيات :الوضعية المشكلة -18
فابؼقصود بالوضعية مفهوـ متداكؿ على العلبقة بتُ شخص أك بؾموعة أشخاص كسياؽ معتُ " ابؼشكلة 

 .1"ث دفيو حاط أك بهرم أم الوسط الذم بيارس فيو نش
        فهي الأبموذج الذم يعنوف كلٌ ابؼواقف التعلٌمية التي ينبغي بؽا أف تتبناه عبر أىداؼ التعلٌم، ككلٌ 
تعلٌم يبرمج خارج سياقات ابؼشكل فهو مناؼو بؼتطلبات البنائية الاجتماعية، التي تؤسس إلذ التفاكض 
ابعماعي بتُ الأقراف عبر إجراءات التناكؿ التعلٌمي ، قصد بذاكز التحدٌيات ابؼعرفية كابؼنهجية ابؼواجىهىة، 
كاستلبؿ ابؼوارد ابؼستهدفة من خلبؿ كضعيات ذات دلالة، كتشكٌل اىتماما كجاذبية للمتعلٌمتُ بتوفتَ 

 . الشركط التًبوية التي تقتضيها
تسعى إلذ إرساء موارد، كما بيكن " كيقصد بها كضعية تعلٌم بؿضة حيث :الوضعية الديداكتيكية -19

 الديداكتيكية على الوضعية الوضعيةبيكن أف تعتمد ك...أف تسعى إلذ إدخاؿ معارؼ كمهارات جديدة 
 .2"ابؼشكلة كما بيكنها ألٌا تعتمد عليها 

كمنو نستشف أف إرساء ابؼوارد كالإحاطة بابؼعارؼ قد لا يقتضي كضعية مشكلة بعناصرىا         
كىذا الاستثناء تتطلبو ابؼواقف التعلمية البسيطة، بخلبؼ .(السياؽ، ابؼوارد، ابؼهمة، التعليمات ) الأساسية

 .ما تتطلبو الوضعيات ابؼركبة
 إرساء ابؼوارد كابؼعارؼ، حيث تشكل الإدماج كضعياتتعقب كضعيات : وضعية تعلّم الإدماج-20

كالتي " لتجاكز بردياتو أك حلٌ مسائل  ،الفضاء الذم بهنٌد فيو ابؼتعلٌم مكتسباتو السابقة بشكل منسجم
 كذلك بتعبئة ابؼوارد ابؼكتسبة خلبؿ تعلٌمات ،بهب على كلٌ متعلم أف يكوف قادرا على حلٌها بدفرده

كترتبط كضعيات الإدماج ارتباطا كثيقا بالكفايات التي بهب تنميتها، كبالتالر يكوف بؽا علبقة ...ابؼوارد 
 .3"مباشرة مع ابؼلمح ابػاص  للتلميذ 
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      كفي ابؼنهاج ا﵀سٌن أيفردً للعمليات الإدماجية صنفتُ متمايزين، فالأكؿ إدماج جزئي يتعلٌق بالوحدة 
التعلٌمية الأسبوعية، أمٌا الآخر فهو متعلٌق بابؼقطع كاملب كيتضمن عددا من الوضعيات الإدماجية التي 

ترفق بكلٌ ميداف على حده، فابعماد ابؼقطعي في حقيقتو يلمس كفاءة مقطعية من الكفاءة الشاملة في 
 .                                                     أحد مدارجها

ىي كفاءات مستحدثة صمن ابؼنهاج ا﵀سٌن، كىي تساير التعلٌمات كإرساء :الكفاءات العرضية -21
 كبؽا ىي الأخرل مركباتها كمعايتَىا، كما أنٌّا بفتدة عبر البرامج كالتدرٌجات السنوية للتعلٌم برت ،ابؼوارد

نفس ابؼسميات إلٌا أنّا بزتلف من حيث مؤشرات كلٌ مادة كفي مؤشرات نفس ابؼادة في مستول مغاير 
 :  ىي عكىي تبرز في أربعة طواب

الكفاءة ذات الطابع التواصلي تعتٍ كلٌ ميادين التواصل  :كفاءات ذات طابع تواصلي-21-1"
 كبـتلف اللٌغات التعبتَية إبٌما تعتبر كالأجنبيةكالتعبتَالشفهي كغتَ الشفهي، فاللٌغات العربية كالأمازيغية 

 .1"كسائط لتنمية الكفاءات ذات الطابع التواصلي 
:  بػالابتدائيكفي ىذا الصدد حدِّدت الكفاءات العىرضية ذات الطابع التواصلي في نّاية التعليم 

. التواصل بصفة سليمة في بـتلف كضعيات التواصل "- 
 .، الفنية، ابعسميةالأدبيةالتواصل بدختلف اللٌغات، - 
 . للتواصل مع الأقراف كالاتصاؿاستعماؿ كسائل الإعلبـ -

 .       2"ابؼشاركةفي التبادلات في بـتلف  الوضعيات بالاستماع ابؼناسب كبحوار مسؤكؿ كبناء - 
كتعدٌ اللٌغة العربية مفتاحا ضركريا كاجب الامتلبؾ من طرؼ ابؼتعلٌم توخيا إلذ برصيل موارد           

التعلٌم، الأمر الذم يسمح للمتعلٌم علبكة على ابؼعارؼ، نسج علبقات متعدٌدة داخل ا﵀يط ابؼوسع، لذا 
. فهي تعتبر أكلذ الكفاءات العرضية القاعدية 
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كىي كفاءات تتكوٌف من قدرات كمعارؼ إجرائية تهدؼ إلذ : ذات طابع منهجيكفاءات -21-2
مشكلة، كتكييف كإعداد إجراءات جديدة قصد -بذنيد القدرات لتطبيق الإجراءات في حلٌ كضعيات

 كتظهر ىذه الكفاءات في نّاية مرحلة التعليم ،سبق حدكثهاممشكلة جديدة لد -حلٌ كضعيات
 :  في ىيئة مؤشرات نذكر منهاالابتدائي

. عملو كإبقازه بعناية  التٌلميذؿتنظيم"- 

 .الاندماج في بؾموعة عمل كابؼسابنة في إبقاز ابؼهاـ ابؼشتًكة -

 .القياـ بتحاليل بسيطة بغرض الفهم- 

 .1"استخداـ مساع كترتيبات لإبقاز عمل معتُ- 
 كفاءات موازية تتجلى في ىيئة حزـ كىي :  شخصي وجماعياجتماعيكفاءات ذات طابع -21-3

 بؾموعة الكفاءات الإدماجية التي في إمكانّا أف بذند ابؼوارد الشخصية أك فهي"من ابؼوارد ابؼدبؾة
 .2"ابعماعية للفوج حوؿ برقيق مشركع

كتكتسب ىذه الكفاءات من خلبؿ بـرجات ابؼواد كابؼوارد ابؼشتًكة من خلبؿ بذنيد كدمج ابؼعارؼ ذات 
الصلة على بكو إدماجي يقتضي استدعاء عناصر تعليمية كمكتسبات مواديةٌ لتحقيق ىدؼ كاحد، 

 من خلبؿ مؤشرات التخرج من مرحلة التعليم الاجتماعيكتظهر مؤشرات ىذه الكفاءات ذات الطابع 
 . على صعيدين، الفردم كابعماعيالابتدائي

:  على الصعيد الفردي21-3-1
. التساؤؿ عن دكره كراشد في ابؼستقبل -"

. التساؤؿ عن إمكاناتو كاىتماماتو كبؿفزاتو  -
. ابؼبادرة كبفارسة ابؼسؤكلية في ابؼدرسة -

                                                           

 66الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج  ص-  1
 44ابؼرجع نفسو ،ص - 2



ور الأوّل                                          الفصل الثاني             
ّ
غة العربيّة في الط

ّ
   جعليمية أنشطة الل

 

114 

. تعلم كيف يكوف مستقبلب  -
. ابؼثابرة  -
. ابؼشاركة في النشاطات الفكرية كالبدنية التي تساىم في ازدىار شخصيتو كتنمية قدراتو الكامنة  -
:  الجماعيالاجتماعيعلى الصعيد -21-3-2

 . كالتشبع بهاالاجتماعيةمعرفة القيم  -

 تنمية تصرفات التعاكف كالتعاضد التي تناسبو  -

 .(ابغي، القرية، ابؼدينة ) في بؿيطو القريب الاندماج -

 .ابؼشاركة في ا﵀افظة كبضاية ا﵀يط القريب -

 .1"تناسبهاابؼسابنة في حفظ ابؼوارد الطبيعية كالقياـ بأعماؿ  -

كىي كفاءات تنتج من ابؼمارسة التعلمية كبرصيل ابؼعرفة كتنمية :كفاءات ذات طابع معرفي -22
القدرات الفكرية كالتي يكتسب ابؼتعلم إثرىا مفتاحا بغل مشكلبت ذات صلة حيث لا تستلزـ إلا 

كىي عبارة عن بؾموع الكفاءات القاعدية ابؼرتبطة " البيداغوجية اللبئقة، كابؼنهجيةحسن التوظيف 
 .2"بدختلف ابؼعاؼ التي بيكن بذنيدىا كموارد في تنمية الكفاءات

 على النحو الابتدائي التعليم ةكتبرز مؤشرات ىذه الكفاءات ذات الطابع الفكرم ابؼعرفي في نّاية مرحل
 : التالر
. بفارسة قدرات ابؼتعلٌم على ابؼلبحظة كالتصنيف، كضع السلبسل كالفئات"- 

  .الاستقرائيوالاستنتاجياستعماؿ البرىاف  -

 .العناية بحل مشكلبت تناسب سنو -
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 .التعبتَ عن رأيو -

 .1"استقلبليتوبفارسة-  بفارسة فضولو كخيالو كإبداعو  -

 تستند إلذ موارد بغل مشكلبت ىاكمن خلبؿ التطبيق البيداغوجي للمقاربة بالكفاءات باعتبار         
رضية لكل مرحلة تعلمية تتًابط في نسق لعمركبة أك معقدة، صار لزاما على ابؼناىج لتحديد الكفاءات ا

كتعتبر ىذه الكفاءات ذات الطابع الفكرم ابؼعرفي خزاف اكتسب .منسجم تصاعدم في التًاث العابؼي
مادتو من بـتلف الأنشطة كابؼواد الدراسي كالعلوـ ابؼختلفة ، كىو ما يشكٌل رصيد الفرد ابػاص كبودٌد 

 .معالد ثقافتو كبفيزات شخصيتو
 :  كبسس ابؼؤشرات التالية: المواطنة -22-1"

 .يتحلى بركح التعاكف كالتضامن كالعمل ابعماعي كالصدؽ في التعامل  -

 .يساىم في ابغياة الثقافية للمدرسة كابغي كالقرية  -

 .ينتهج أساليب الاستماع كابغوار، كينبذ العنصرية كالعنف بدختلف أشكابؽما  -

 : ويمسّ المؤشرات التالية: التفتّح على العالم-22-2

. يبدم فضولو الفكرم كالعلمي - 
. ينفتح على اللغات الأجنبية كالثقافات الأخرل- 
. يتقبل الاختلبؼ كيسعى إلذ التعايش السلمي مع الآخرين - 

. بوتـً ثقافات كحضارات العالد 
 .بوب التواصل ك التبادؿ مع الغتَ  -

 .2"يستخلص من بذارب الآخرين ما بيكنو من فهم عصر كبناء مستقبلو  -
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كبتشرٌب تلقائي للقيم ، كبتعاضد كفاءات ابؼواد ا﵀ققٌة كاكتساب كفاءات عرضية مشتًكة        
الأساسية التي بزدـ الفرد كالمجتمع على بصيع الأصعدة، تكوف ابؼركنة قد بلغت ذركتها في برقيق ابؼلمح 

 في المجاؿ القيمي فقد راعت ابؼناىج ا﵀سٌنة مركبة القيم كأبنيتها ، كأماالشامل ابؼأموؿ من  متعلٌم ابؼرحلة
 للدكلة الأساسيةكمكوف رئيسي كأساسي في بناء شخصية ابؼتعلٌم، كىي القيم ابؼستلٌة من ابػيارات 

ابعزائريةٌ كذلك بالتكامل مع ابؼكونات الأخرل للنظاـ التًبوم، كقد حصر ابؼنهاج بصلة القيم ابؼشتًكة 
 بدؤشرات بؿدٌدة تتعلق بكل مادة لتخدمها كتنعكس على موارد الابتدائيةكابؼمتدة على سنوات ابؼرحلة 

:  ابؼلمح الشامل كىي
 :  كبسسٌ ابؼؤشرات ابؼوالية:الهوية الجزائرية -22-3" 

 . كطنو ابعزائر كأمٌتوالانتماء إلذإيقاظ شعور  -

 .يعتز كيقدر مكونات ابؽوية ابعزائرية كبوتـً رموزىا  -

 .ابؼستمدٌة من مكونات ابؽوية ابعزائرية من خلبؿ النصوص اللٌغوية، ينمٌيالقيم ابػيلقية كالدينية كابؼدنية -

 .يعتزٌ بلغتيو الوطنيتتُ  -

 : كبيسٌ ابؼؤشرات التالية :الضمير الوطني -22-4

 للؤفراد كابؼصتَ ابؼشتًؾ الانتماءيرقي شعوره بالانتماء للؤمة إلذ مستول الوعي الوطتٍ باقتناعو بوحدة  -
 .كالمجموعات الوطنية ابؼكونة للؤمة 

 .بوافظ على الرموزالوطنية كيدافع عنها  -

 .يتبتٌ التصرفات ابؼرتبطة بقيم الوطن كأخلبؽ الأمة  -

 يتحلى بالأخلبؽ الدينية كابؼدنية للوطن كالأمة -

 .يقنع بضركرة ابغفاظ كالدفاع على انسجاـ الأمة كحدكد الوطن  -

 .بيتن الصلة بالتًاث الفكرم كاللغوم كالأدبي للؤمة ابعزائرية  -
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 1" .م قيمة ابؼنجزات الأدبية كالفكرية للؤمة كمسابنتهايع -

        كمن خلبؿ قراءتنا بؼصفوفة الكفاءات العرضية بأنواعها كمؤشراتها، نقف على كمٌ كبتَ من 
عناصر التقاطع كالتشاركية، حيث أنٌّا ابػزاف الذم يلجأ إليو ابؼتعلٌم لمجابهة التحدٌيات كابؼشكلبت 

التعلٌمية، على الرغم  من طابعها الضمتٍ كابؼتشابك كابؼتداخلة، كيشار إلذ أفٌ ىذه الكفاءات من بـتلف 
الطبائع لد تفصٌل ىنا، إلٌا على سبيل العرض كمنهجية التقدلص، كلكنٌها في ابغقيقة تتفاعل كتتكامل في 

النشاطات التي تستخدمها بدرجات بـتلفة مع غالبية إحداىا على الأخرل، كىو الأمر الذم ينبغي أف 
ينتبو إليو ابؼدرٌس أثناء عمليات التخطيط كالتحضتَ، التي تستوجب مراعاة ىذه الكفاءات في قالب غتَ 

 .         مقصود لذاتو، توخيا لتحقيق توازف بتُ ىذه الكفاءات ابؼشتًكة كابؼتداخلة

 كابؼقصود بها الالتزاـ بالسند النصٌي، كالاشتغاؿ في رحابو بالنظر إلذ الأىداؼ :المقاربة النّصية-23
كابؼوارد، لأفٌ الأصل فيو نصٌ كاحد من بمط كاضح ، تتمٌ فيو بصلة من الأنشطة اللٌغوية ابؼختلفة، كتعود 
في منتهاىا إلذ بناء نص من نفس النمط عبر كضعية إنتاجية كتابية ،تصلح أف تكوف معيارا للنجاح،إذا 

 كبهسٌد النظر كالإنتاج،كىي اختيار بيداغوجي يقتضي الربط بتُ  التلقي " استوفت إجراءاتها كمؤشراتها، 
إلذ اللٌغة العربية باعتبارىا نظاما ينبغي إدراكو في شموليتو، حيث يتخذ النصٌ بؿورا أساسيا تدكر حولو 
 يةبصيع فركع اللٌغة، كبيثل البنية الكبرل التي تظهر فيها كلٌ ابؼستويات اللٌغوية كالصوتية كالدلالية كالنحو

بؿور العملية التعلٌمية، كمن خلببؽما  (ابؼنطوؽ أك ابؼكتوب ) كبهذا يصبح النصٌ ،كالصرفية كالأسلوبية
كتسمح ىذه الرؤية الديداكتيكية بتبتٍ ابؼمارسات التعليمية ". 2"تينمَّى كفاءات ميادين اللٌغة الأربعة 

التعلمية في إطار دكرة كلية يؤطرىا النص القاعدم للمقطع كىو، حينئذ يصبغ بلوف من ألواف النصوص 
 .التي تناسب كل سنة ككل طور، كعليو سنعرض إلذ النمطتُ ابؼقررين في الطور الأكؿ للمدرسة الابتدائية
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 أفٌ السنوات ، للٌغة العربيةالابتدائيت النظر في بناء منهاج مرحلة التعليم  يلفما:أنماط النصوص -24
 انفرد كلٌ منها بنمط نصٌي يناسب الصفٌ التعليمي ككذا قدرات ابؼتعلٌمتُ ،التعليمية ابػمس

  "1": موزعة على النحو ابؼوالرالأبماط كاللٌغوية، كجاءت ىذه كالاجتماعيةكخصائصهم النفسية 
 3الطّور  2الطّور 1الطّور الطّور 
ابػامسة الرابعة الثاٌلثة الثاٌنية الأكلذ السٌنة 

ابغجاجي ، التفستَم الوصفي السٌردم التٌوجيهي ابغوارم النمط ابؼعتمد 

 جدول يتضمن توزيع  أنماط النصّوص على سنوات وأطوار المرحلة الابتدائية
كىو أحد الأبماط ابؼعوٌؿ عليها في تصريف الكلبموا﵀ادثات الثنائية كابعماعية :النمط الحواري-24-1

ابغوار ىو ابغديث الذم يدكر بتُ طرفتُ أك بؾموعة من الأطراؼ في جو يسوده ابؽدكء بعيدا عن فهو "
كىذا النمط يناسب مرحلة الطفولة الثانية بؼا يكتسبو الطابع ، 2"التعصب كالصراخ أك الإجبار ك الإكراه

كغالبا ما يكوف تلقائي كغتَ منظم إلا أف الرسائل  ( سنوات 8- 6)ابغوارم لدل عناصر الفئة العمرية 
كابػطابات تصل أطراؼ ابؼوقف التواصلي كيبلغ الأطفاؿ أىدافهم في ىيئة مرضية للغالبية،كمن مؤشرات 

:  بقد ما يلي ىذا النمط
. استخداـ ابعمل ابغوارية كالقصتَة كالواضحة في مفرداتها كمعانيها – " 

 .أنتم-...أنت – أنا – غلبة ضمتَ ابؼخاطب بالتتابع  -

 .تواتر أبظاء الأعلبـ -

  .الأمرغلبة أساليب الاستفهاـ كالتعجب أك  -

 3"  عن المجاز كالابتعادكضوح اللغة  -

                                                           

.5ص.،2016الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللٌغة العربية ، مرحلة التعليم الابتدائي -  1 
. 6 ص قا ابؼرجع نفس- 2
. 7 ،ص قابؼرجع نفس-  3
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اللغة العربية  مادة كبالفعل بقد أغلب ىذه ابؼؤشرات موجودة بشكل صريح كموارد تعلٌمية في      
ابعمل، أبظاء الإشارة ، أساليب التعجب، أساليب )كالتعبتَ الشفوم كالصيغ كالقوالب اللٌغوية ذاتها 

 .(النداء

 كىو ، في السنة الثانية ابتدائية أك ابؼكتوبة كيبرز في أغلب النصوص ابؼنطوؽ:النّمط التّوجيهي -24-2
بيتاز " شعور بابؼسؤكلية كالتفوٌؽ، فهذا النمط اؿ ابؼتعلٌم إلذ رقعة كاسعة من اللٌغة كقبمط ينتقل من خلبؿ

بالتًتيب كالتسلسل ابؼنطقيٌ حيث يقدٌـ فكرة للعامة، بىلو من ابؼشاعر أك العاطفة فهو يأتي للنصح 
 أك نّيهم عن ،كالإرشاد كالتوجيو أكثر ،بىاطب أكبر فئة من النٌاس بغثٌهم على القياـ بفكرة معينة

تصرٌؼ بؿدٌد كيتضمن توجيهات كإرشادات لإفادة السامع أك القارئ حوؿ الأمور التي تهمٌو، كيردً في 
كلغتو كاضحة كدقيقية ، بحيث تصل بالقارئ إلذ التصرٌؼ الأمثل،شكل نصوص مرتبٌة متسلسلة منطقيا
 .1" توم على صور توضيحية كرسوـ إرشادية يحكما بيكن أف ،بزلو من استخداـ المجاز كالتشبيهات

  الرسم كالتصميم كحتىكأنشطةكيتجلٌى ىذا النٌمط في ميادين اللٌغة العربية كفي غتَىا من ابؼواد 
ـ الأكؿ قبل قا ذىنيا في الد ابؼتعلٌم  يلتزـ بها،أكامر كنواه تعليمات ك نشاطات التًبية البدنية في ىيئةضمن 

 :  كمن مؤشرات ىذا النٌمط نذكر كميدانيا،بذسيدىا فعليا

 .سيطرة ابعمل الإنشائية كخاصة الأمر كالنهي -"

 .استخداـ ضمائر ابؼخاطب كأساليب النفي كالإغراء كالتحذير -

 ...يتوجب، يلزـ ، يقتضي ، بهب : استعماؿ أفعاؿ الإلزاـ كبكوىا -

 .2"استعماؿ ابعمل القصتَة كاضحة الدلالة -

كىو ما يظهر فعليا على ابؼخطط السنوم للتعلٌمات ابػاصٌة بدستول السنة الثانية ابتدائيٌ كتمدد 
 كظركؼ الزماف أبظاء الإشارة الشهرين، ككذا بركز يفوؽ مقاطع أم ما 4 على مستول  الاسناديةالضمائر

على الانطلبؽ، كابؼكاف، كابؼواقع كالابذاىات بشكل جلٌي، ككذا أبظاء الأفعاؿ ابؼفيدة للحذر أكالمجيء أك 
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 بـصٌصة لسنوات التعلٌم اللبحقة، كعليو بيكننا لفت نظر ابؼنفذٌين كابؼتابعتُ إلذ الأبماط الأخرلأف تبقى 
 كلكنٌ ،جلوأ لا يكوف خالصا للنٌمط الذم أكجد من ،ستحوذ على عاـ دراسيمأفٌ النمط النصٌي الذم 
 كيتخلٌلو بنمط توجيهيعلى نصوص الصٌف الدراسي، فقد بقد نصٌا  ابؼبرمج القصد ىو غلبة النٌمط 

. ابغوار أك السرد أك الوصف 
لتناكلات الديداكتيكية في ابؼناىج السابقة بقد ابخلبؼ:  التعليمي للمقطعالتمشّي البيداغوجي -25

 على النحو ،لإدماج ابؼلحق بوؿكفضاءن ، ابؼقطع التعليمي أبموذجا جديدا لتناكؿ ابغصص التٌعليمية التٌعلمية
 1:يوضٌحو ابعدكؿ الآتيالٌذم 

 الرابع الأسبوع الثالث الأسبوع الثاني الأسبوع الأول الأسبوع

الوضعية 
ابؼشكلة 

 الانطلبقية

إرساء موارد معرفية 
قيم ككفاءات + 

عرضية 

إرساء موارد معرفية 
قيم ككفاءات + 

عرضية 

+ إرساء موارد معرفية 
قيم ككفاءات عرضية 

حل الوضعية 
 الانطلبقية

 كالإدماجالتقولص 
ابؼعابعة كالدعم تعلٌم الإدماج تعلٌم الإدماج  تعلٌم الإدماج 

 جدول أنشطة المادة خلال مقطع تعلّمي
ييستهلٌ ابؼقطع التعليمي بعرض الوضعية ابؼشكلة الانطلبقية عبر بـصٌص زمتٍ يقتطع من توقيت         

ة كتكوف شاملة للموارد ابؼستهدؼ،كىذه الوضعية تٌطرح في بداية ابؼقطع التعلٌمي"، حصة فهم ابؼنطوؽ 
 كتعمل على برفيز ابؼتعلٌمتُ لإرساء ابؼوارد التعلٌمية ، كمن بظاتها أنٌّا مركبة،خلبؿ ابؼقطع التعلٌمي

 2" من أجل حلٌها كحوصلة التعلٌمات ابؼتعلٌقة بها عند بداية ابؼقطع ،الضركرية كبذنيدىا بشكل مدمج
 إضافة إلذ أفٌ التعلٌم ،كمن باب التحفٌظ نستطيع القوؿ أفٌ ىذه الوضعية متبوعة بدهاـ كليست تعليمات

 كبالتالر ، تتكفل كلٌ كاحدة منها بنشاط من ابؼيادين ابؼشكِّلة بؼادة اللٌغة العربية حصة  15ىا يلزمو عبر

                                                           

.28، ص2016دليل كتاب اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم الابتدائي،ط - 1 
 .ابؼرجع نفسو ، الصفحة نفسها  - 2
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 كما يأتي بذلك ابؼنهاج في استعراضو بؽيكلة ابؼقطع (الوضعية الانطلبقية )لا بيكننا القوؿ أننٌا بكلها 
 . كبيكن إرجاء ىذا الإجراء إلذ الصفوؼ العليا التعلٌمي،
.  القياسٌ الذم يستوجب التعرٌض إلذ كضعية مركبة جديدةإطار كما أفٌ حلٌ الوضعية يندرج في         

 يتناكبؽا كفق جدكؿ خدمةو  داخل ابؼقطع التعلٌميكتتوزع ابغصٌص ابػمسة عشرة في السنة الثانية ابتدائي
، كأىمٌ ما 3أسبوعيٌ حيث تبرمج   حصة 12 في الأبموذج ابؼقتًح أدناه كجود نلبحظو حصص في اليوـ

ابغصة  )ابغصة الثانية ، + ابغصة الأكلذ :  مرات3د على 90بحجم  فقط كىذا عائد إلذ دمج حصتتُ
 حقيقة ابغصص بشكل أما،  ( عشرةابغصة ابغادم+ ابغصة العاشرة ) ، (ابغصة الثامنة + السابعة 

التعبتَ +  فهم ابؼكتوب +التعبتَ الشفوم + فهم ابؼنطوؽ)أربعة ميادين ،تتضمنها  حصة15مستقلٌ فهو 
1."،منظٌمة  كفق ابعدكؿ أدناه(الكتابي

"‌

 منهجية التناول الزمن الحصة ناالميد

 .عرض الوضعية ابعزئية الأكلذ كالاستجابة بؼتطلباتها كالتعليمات ابؼرافقة بؽا 

فهم ابؼنطوؽ كالتعبتَ الشفوم 
"

 

"01 "
 "فهم ابؼنطوؽ "

"02 "
 "تعبتَ شفوم 

 د90

الأدائي / اللٌفظي/ اللغوم/ الفكرم: عرض ابؼنطوؽ مع مراعاة ابعوانب التالية * 
 . (الإبواء؛ الإبياء)

. بذزئة النص  * 
 .اكتشاؼ ابعانب القيمي في ابؼنطوؽ كبفارستو * 

"03 "
 "تعبتَ شفوم"

  د45

ترتيب كتركيب أحداث النص شفويا  كالتًكيز على استعماؿ الصيغ كالأساليب في * 
. كضعيات تواصلية دالة

 .مسرحة الأحداث *  

"04 "
 "إنتاج شفوم "

 .(إنتاج خطاب شفوم بفاثل انطلبقا من سندات)التدريب على الإنتاج الشٌفوم *   د45

"
فهم ابؼكتوب 
التعبتَ الكتابي

 

"05 "
 قراءة"

  د45

بؼقاطع  خلبلا يتم التعامل مع النٌص جزئيا في فتًة مراجعة ابغركؼ قراءة للمراجعة،* 
 .الأكلذ

  الأختَة 03يتم التعامل مع النص كليا في فتًة ابؼقاطع )قراءة للفهم

                                                           

 17،18، ص،2010الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللغة العربية ط- 1
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"06 "
 بؿفوظات"

 .(تقدلص كبرفيظ )مقطوعة شعرية مناسبة للمحتول *  د45

"07 "
 قراءة"

"08 "
 "كتابة

د 90
 

 

  ابغرؼ كقراءتو في كضعياتو ابؼختلفة كتقطيعها بؼراجعةقراءة الفقرة مع استخراج ابعملة 
على الألواح ، كالدفاتر  )التدريب على كتابة ابغرؼ.* 
القراءة في الكتاب  * 

 . ابؼيدافاتقراءة النٌص كاملب مع مراعاة مركب

"09 "
 "تطبيقات"

إملبء 
  د45

 الخ...صور ، تعابتَ ألفاظ: - تثبيت ابغرؼ الأكؿ في كلمات انطلبقا من
 .تكملة  كتابة بالصوت الناقص- 
 -.إملبء–كتابة ابغرؼ أك الكلمة أك ابعملة على كراس القسم -

 .الأختَة03دراسة الظواىر اللٌغوية الواردة في ابؼخطٌط السنوم ككتابتها خلبؿ ابؼقاطع 

"10 "
قراءة "
"11 "

 "كتابة

د 90
 

 

. قراءة الفقرة مع استخراج ابعملة كتقطيعها بؼراجعة ابغرؼ كقراءتو في كضعيات بـتلفة 
 . على الألواح كالدفاترؼالتدريب على كتابة ابغر

 الأكلذ5القراءة في الكتب خلبؿ ابؼقاطع 

  الأختَة03راعاة مركبات ابؼيداف خلبؿ ابؼقاطع بمقراءة النٌص كاملب

"12 "
" تطبيقات"

 إملبء

  د45

 .الخ...صور ، تعابتَ ،ألفاظ: - تثبيت ابغرؼ الثالش في كلمات انطلبقا من
 .بالصوت الناقص" كتابة"تكملة  كلمة - 
  إملبء .كتابة ابغرؼ أك الكلمة أك ابعملة على كراس القسم-

 .الأختَة03دراسة الظواىر اللٌغوية الواردة في ابؼخطط السٌنوم ككتابتها خلبؿ ابؼقاطع 
"13 "
 "إدماج "

 نشاطات إدماجية   د45

"14 "
 "بؿفوظات"

 .(استظهار كمسرحة )مقطوعة شعرية مناسبة للمحتول *  د45

"15 "
 "إنتاج كتابي"

 .التدريب على الإنتاج الكتابي *  د45

 أنموذج مخطط لتناول ميادين اللّغة خلال الأسبوع في السّنة الأولى ابتدائي
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 لر كفق ابعدكؿ التا، أنشطة يوميا3 تتوزع بدعدٌؿ ك فو،15أمٌا التوزيع الأسبوعي لأنشطة ابؼادٌة       
بشكل خطٌي تتداخل فيو أنشطة فهم ابؼكتوب ،(استعماؿ الزمن ) ابػدمة الربظي جدكؿالذم يستند إلذ 

  "1".بتَ الكتابيعكالت
 الصيغ -تعبتَ شفوم+ (بذزئة النص-تعبتَشفوم+ فهم ابؼنطوؽ) اليوـ الأكؿ

 (1ح)تفوظامح + إبصاليةقراءة+ إنتاج شفوم  اليوـ الثالش

 (تطبيقات)إملبء  + (كتابة+ قراءة ) اليوـ الثالث

 (تطبيقات) إملبء + (كتابة+ قراءة ) اليوـ الرابع

 إنتاج كتابي + (2ح)بؿفوظات+ إدماج اليوـ ابػامس

 برنامج سير الأنشطة الديداكتيكية على مدار الأسبوع
ك تتوزعٌ الأنشطة التٌعليميٌة الواردة في ابؼيادين على أياـ الأسبوع برت مسميات كأيقونات مسندة إلذ 

 .    على مدار الأسبوع  ...أبظع ك أبردٌث ، أقرأ: ابؼتعلٌم في الزمن ابغاضر مثل 

بزضع الدكرة التعليمية ابؼقطعية لنشاط اللغة : سير الأنشطة الديداكتيكية على مدار الأسبوع-26 
العربية إلذ بؾموع ثلبثة أسابيع تستهذؼ التعلم كأسبوع رابع يستهدؼ الإدماج كالتقولص كالعلبج، 
كتستقل كل كحدة أسبوعية  بحجم بطسة أياـ تتوزع عليها ثلبثة أنشطة يوميا، كىو ما نعرض لو 

 . بالتفصيل لأنشطة الأسبوع بأيامها ابػمسة من منظور الزمن الديداكتيكي لا الفلكي

: فهم المنطوؽ:اليوم الأول-26-1
كىي حصٌة جديدة استحدثها ابؼنهاج  ابؼعاد كتابتوٌ اعتبارا من أبنية  :أسمع وأتحدّث-26-1-1

 حيث خصٌص نص منطوؽ لكلٌ ،الاستماع كبررم أدكاره في عملية التعلم برمٌتها كتعليم مهارة الاستماع

                                                           

.32، 29،30،31 ،28، ص2016دليل كتاب اللغة العربية، السنة الثانية، ط-  1 
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ابؼيداف يقابل مهارة  بقد  يلقيو ابؼدرٌس على مسامع ابؼتعلٌمتُ مراعيا مركبات ابؼيداف فهنا،كحدة أسبوعية
في رباعية ابؼهارات اللٌغوية، فالاستماع مهارة يتدرٌب عليها ابؼتعلٌم باعتبارىا بنت السمعٌ كىي الاستماع 

مهارة مفضٌلة كنعمة تتمثل في حاسة استقباؿ ابؼعارؼ ابؼنطوقة، حيث قاؿ ا﵁ تعالذ ﴿كىلاى تىقًفٍمىا لىيٍسى 
﴾ بًوً عًلٍمه، إًفٌ السَّمٍعى كىالٍبىصىرى كىالفيؤىادى كيلٌ أيكلىئًكى كىافى عىنٍوي مىسٍؤيكلان كمن خلبؿ ىذه ابغصٌة (.36الإسراء،)لىكى

 التعلٌمية على بؾموعة ابؼؤشرات  كتشمل ىذه العملية.يستمع كينصت كيفهم كيفسٌر ابؼتعلٌم ما تلقٌاه
: التالية 

 .إدراؾ الرموز اللغوية ابؼنطوقة عن طريق التمييز السمعي- "

 .فهم مدلوؿ ىذه الرموز -

 .إدراؾ الوظيفة الاتصالية أك الرسالة ابؼتضمنة في الرموز أك الكلبـ ابؼنطوؽ - 

 .نقد ىذه ابػبرات ا﵀مولة في ىذه الرسالة مع خبرات ابؼستمع - 

 .نقد ىذه ابػبرات كتقوبيها كابغكم عليها - 

  .1"فالاستماع إذف إدراؾ كفهم كبرليل كتفستَ كتطبيق كنقد كتقولص
     أمٌا الفهم فهو عمليٌة  معقٌدة تعتٍ الاستيعاب ك الفهم ك التٌأكيل ، كىو ىنا يتعلٌق بابؼتعلٌم، إذ من 

ك الفهم حسن تصوٌر ابؼعنىو "مهامو الإحاطة بابؼسموع من خلبؿ بذاكبو مع التٌعليمات ابؼوجهة إليو ،
في صنافتو للؤىداؼ ابؼعرفيٌة في ابؼستول  جودة استعداد الذٌىن للبستنباط ، كما يصنفو ه بنيامتُ بلوـ ه
 .2"الثالش الأعلى من التذكٌر، في حتُ تعلوه ابؼستويات الأخرل مثل التٌطبيق، التٌحليل ، التًٌتيب ك التٌقولص

كفهم ابؼنطوؽ يهدؼ إلذ صقل حاسة السٌمع ك تنمية مهارة الاستماعٌ كتوظيف اللٌغة من خلبؿ الإجابة 
عن أسئلة متعلٌقة بنصٌ قصتَ ذم قيمة ميضمَّنة ، تدكر أحداثو حوؿ بؾاؿ الوحدة ابؼناسب بؼعجم 

                                                           

.      7علي أبضد مذكور، تدريس فنوف اللغة العربية  ص- 1
.13صابؼرجع نفسو ، -  2 
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الطالب اللٌغوم ،يستمع إليو ابؼتعلٌم عن طريق الوسائط التعليمية أك عن طريق ابؼعلٌم الذم يلقيو بأداء 
 .1"تتحقٌق فيو شركط سلبمة النطق كجودة الأداء كبسثٌل ابؼعالش،كتعاد قراءتو كلٌما استدعت ابغاجة 

كتقتضي الضركرة بدكاف أف يلتزـ ابؼدرٌس بدركٌبات ابؼيداف ابؼعدٌة لتنصيب الكفاءة ابؼرجوٌة، كما لو ابغق في 
إضافة مؤشرات تناسب ابؼقاصد التي يراىا ضركرية، علبكة على تلك الٌتي برملها الوثائق الربظية كمن ىنا 

  "2." نورد بطاقة بردٌد مركبات كمؤشرات الكفاءة على سبيل التٌمثيل لوحدة جزئية أسبوعية

 جدول ميدان فهم المنطوؽ بمركبات كفاءاتو الختامية بمؤشراتها

       كما بيكن للؤستاذ أف يغتٌَ أبماطا أخرل من التعليمات، تستهدؼ حالات ككضعيات أخرل 
بددلولات غتَ معيٌنة على جدكؿ مركبات الكفاءة ،كما ينبغي عليو عدـ إغفاؿ مركبة القيم كتفعيلها 

كبسثلٌها إف أمكن في النطاؽ التحليلي الشٌفوم، كدعوة ابؼتعلٌمتُ كلٌما بظحت ابؼواقف التعليمية بذكرىا 
كتضمينها في منطوقاتهم كتعابتَىم الشٌفوية، سواء داخل بؾاؿ اللٌغة، أك ضمن الأنشطة التعلٌمية الأخرل 

 .   ذات الصلة
من خلبؿ النٌص ابؼتناكؿ في حصة ميداف فهم ابؼنطوؽ ك السندات :أتأمّل وأتحدّث -26-1-2

البصرية ابؼعركضة على ابؼتعلٌمتُ، يتمٌ دعوتهم إلذ التعبتَ ابغر ثم التعبتَ ابؼوجٌو، عبر أسئلة حوؿ السندات 
ابؼقدَّمة كما يتمٌ التحاكر حوؿ النٌص ابؼنطوؽ كالتعبتَ عن أحداثو، انطلبقا من تعليمات بؿدٌدة ك سندات 

  . 1"بـتلفة، تؤدم إلذ عرض الأفكار كالتعبتَ عن الأحاسيس كإبداء ابؼشاعر حوؿ ابؼوضوع

                                                           

 1 .7  ص2018-2017دليل استعماؿ كتاب اللغة العربية، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية، - 
. 17، صابؼرجع نفسو-2

مركبات الكفاءة الختامية   المؤشرات   الميدان 

.                            بهيب عن أسئلة حوؿ نص القصة - -
 .يدرؾ معالش كلمات من خلبؿ التمثيل-

 . يذكر معلومة جديدة مستخلصة– -

 .بودد الألفاظ الدالة على الانفعاؿ - -

 -يرد استجابة بؼا يسمع. 

 -يتفاعل مع النص ابؼنطوؽ                . 

 -  بولل معالد الوضعية التواصلية. 

 -  يقيم مضموف النص ابؼنطوؽ. 

فهم 
 ابؼنطوؽ
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ك ىي حصٌة تيعتٍ بدراسة الصيغ ابؼستهدفة باختلبؼ طبيعتها النحوية :أستعمل الصيغ - 26-1-3
أك الصرفية أك الأسلوبية، كيتمٌ ذلك الاكتشاؼ من خلبؿ برليل بصل من النص ك الاشتغاؿ على الصيغ 

ابؼقصودة بالتفستَ كالتحليل ك التوظيف في سياقات فردية، يدعمها الأستاذ بتنويع الوضعيات 
 . كالتعليمات، من أجل معاضدة ابؼتعلٌمتُ في عمليات تركيب منسجمة كذات دلالة

 :اليوم الثاني -26-2
كبزصٌص ىذه ا﵀طة لعمليات التًكيب الذاتية بؼنتجات نصٌية توافق :أنتج شفويا -26-2-1

 على ابؼعطيات كابؼعارؼ كالصيغ التي سبق تناكبؽا في ابغصص السابقة من ءبنامستويات ابؼتعلٌمتُ، 
ابؼيداف، إذ تعتبر مرتكزات تسمح للمتعلٌم بعملية بناء نص كإنتاجو بدكتسباتو كبإشراؼ ابؼدرس 

كتوجيهاتو ابؼنهجية، كما لا بىفى على ابؼدرٌس أف بوث الطلبب كبهلب انتباىهم بوضعيات كتعليمات 
 تتخلٌلو صعوبات نفسية كتواصلية قبل الإنتاجذات دلالات كمن كاقع ابؼتمدرس كبيئتو القريبة، كىذا 

 توخيا للبستزادة كالإضافة، ،ابؼعرفية منها ،لذا كجب تعزيز جهود الطٌلبب كالتكفٌل بجميع بؿاكلاتهم
 كابؼواضيع التي تستًعي ،كبيكن بذاكز ىذىالعقبات بتنويع ابؼصادر، كالقصص كالصور كالرسومات

في  التي نوردىايداف التعبتَ الشفوم في ابؼركٌبات كابؼؤشرات الكفائية ـ كيتمثٌل ،اىتمامات ابؼتعلٌمتُ
  " 1":ابعدكؿ ابؼوالر

 

  جدول ميدان التعبير الشفوي بمركبات كفاءاتو الختامية بمؤشراتها

 تنمٌ عن مؤشرات التحصيل كالتواصل كبلوغ إنتاجيةكيتجلٌى تدريس التٌعبتَ الشٌفوم باعتباره كفاءة        
 تعويد : فهو ، كيبقى الغرض الأساس من تدريس التٌعبتَ الشٌفوم باختلبؼ أنشطتو كمركباتو،الأىداؼ

                                                           

.21،  ص2016منهاج ابؼرحلة الابتدائية، ط-  1 

مركبات الكفاءة الختامية   المؤشرات   الميدان 

يكمل الأجزاء الناقصة ، يسرد قصة انطلبقا من مشاىد كصور -
 يلعب دكره كطرؼ في ابغديث ، من مشهد

 َيفهم حديثو، يتواصل مع الغت، 
 يقدـ ذاتو كيعبر عنها 

التعبتَ 
 الشفوم



ور الأوّل                                          الفصل الثاني             
ّ
غة العربيّة في الط

ّ
   جعليمية أنشطة الل

 

127 

التٌلبميذ حسن التفكتَ ابؼعنوم، كجودة الأداء اللٌفظي، كجعلهم قادرين على إبداء آرائهم كجلبء 
كلا يبتعد التعبتَ الشفوم من خلبؿ ستَكرتو  ابؼنهجية ، 1"أفكارىم في صراحة كشجاعة كدقٌة ككضوح 

كونو سندا انطلبقيا متضمِّنا لأىمٌ العناصر التعليمية من  اعتبارا ،عن ابغقل ابؼفاىيمي للنٌص ابؼنطوؽ
 كالٌتي  كبردٌد الوثائق الربظية ابؽدؼ الأبظى للعملية التعليمية من ىذه الزاكية ،ابؼستهدفة خلبؿ الوحدة

:  بذلٌى في الآتيت
 اجتماعيا كاقتصاديا ، كابؼشاركة في حياة بؾتمعوالاجتماعي في النسيج للبندماجإعادة ابؼتعلٌم -"

 ...كسياسيا

 كمناسبة الأسلوب كثراء ،تنمية ابغسٌ اللٌغوم عند ابؼتعلٌم، أم حسو بقيمة الفكرة كقيمة الكلمة كدقتٌها -
 .الصٌور ابػيالية 

 2".اكتساب القيٌم كاستخلبص العبر كالابذاىات الإبهابية التي يتضمنها النص ابؼنطوؽ -
كىنا تبقى مسؤكلية ابؼدرس كاضحة في حسن مسايرة ابؼيوؿ كالانتقاء الأنسب من السندات ابؼعينة 

كيبقى الارتباط قائما بتُ ىذه ابغصٌة كميداف التعبتَ :5 ح(أقرأ و أفهم)الية جمقراءة إ-26-2-2
 من خلبلو يتمٌ استخراج بصل تتم كتابتها ك قراءتها ك تثبيتها بابؼشاىد كتقاـ عليها بصلة من إذالشفوم ،

، كما بيكن إكماؿ ابعمل الناقصة (....التًتيب _الاستبداؿ _التشويش )التدريبات كالألعاب القرائية
نوعٌ ىذه التدريبات بتنوعٌ ابغصص ت من رصيده الشخصي،كتأكمن رصيد معركض علىابؼتعلٌم 

من جهة  كالسماح بالقراءة الإبصالية للكلمات ك ابعمل ،ثراء الرصيد اللٌغوم من جهة،بغرض إكتعدٌدىا
 .أخرل
 ك ىي ،يرافق كلٌ مقطع تعلٌمي نصا شعريا مناسبا بغيثيات الوحدة:(1ح) محفوظات-26-2-3

 كىو كسيلة للبرتقاء  كيشوٌقهم،تنتمي إلذ ميداف فهم ابؼكتوب،فا﵀فوظات نشاط يستهوم ابؼتعلٌمتُ

                                                           

. 487ص  (د ط)2005حستٍ عبد البارم تعليم اللغة العربية في ابؼرحلة الابتدائية، مركز الإسكندرية للكتاب، مصر - 1
. 7دليل استعماؿ كتاب اللغة العربية، مرجع سابق، ص- 2
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، (النصوص النثرية) تنقل ابؼتعلٌمتُ من النمطية ابؼألوفة ،بأذكاقهم نظرا بؼا للنص الشعرم من خصوصية
 يسعى نشاط ا﵀فوظات  كماإلذ نوع أخر من النٌصوص ينمِّي مهارات أخرل كالأداء كالإلقاء ك التمثٌل،

 :إلذ برقيق ما يلي
 .تنمية ابػياؿ لدل ابؼتعلمتُ من خلبؿ ما يتضمنو النٌص من صور شعرية-" 

 .تقوية ابغفظ كالتذكٌر لدل ابؼتعلمتُ  -
 .تنمية النطق الصحيح كالإلقاء ابعيد كحسن بسثٌل ابؼعتٌ -
 1".تنمية مهارة الاستماع كفهم ابؼنطوؽ من خلبؿ الأداء ابؼتميز -
ة          كىي تناكؿ ابؼقطوعة بالتقدلص ،حتى في ظلٌ ابؼناىج السابقةقائمة ك تبقى ابؼنهجية ابؼعتمىدى

 كبلورة ،خيا للوصوؿ إلذ فهم الكلمات كالألفاظككالقراءات ابؼكثفٌة ابؼصاحبة  للشركحات كالتفاستَ ت
 ثم إلذ فكرة عامة للموضوع ،ثم يٌشرع في عملية التحفيظ بدنهجية ا﵀و ،ابؼعالش في شكل أفكار جزئية

 كىنا يستوجب على ابؼدرٌس كحرصا منو على بلوغ ،التدربهي ابؼرافق للتكرار كالإعادة فرديا كبصاعيا
النطق السٌليم ك الوصل كالوقف،كالتنغيم كالنبر كالإبياء " أىداؼ ىدا النشاط اللٌغوم الفتٍ أف يراعي

دين ،ك بثا لركح التقليد كا﵀اكاة أثناء  مٌ  بفاٌ بهعل ابؼتعلٌمتُ في كضعية انتباه كمتابعة ج،كابغضور الشخصي
كتلعب النصوص ابؼوجٌهة للدراسة كابغفظ دكرا كبتَا في إثارة الانفعالات النبيلة كالصافية . 2"اليوـ الثالث

في نفوس ابؼتعلٌمتُ كالعاطفة الوطنية كالاجتماعية ك الدٌينيٌة لذا كجب انتقاء نصوصها،كالعمل على بذاكز 
 .الفوائد اللٌغوية الصرفة،بل ابؼتقصد منها ملبمسة الشٌق الوجدالش للتلميذ

 :   اليوم الثالث-26-3
بنا حصٌتاف مدبؾتاف لارتباط الأىداؼ ابؼتمثلٌة في دراسة ابغرؼ :8ح+7ح:قراءة و كتابة-26-3-1

 ك تقطيعها كاكتشاؼ ابغرؼ في كضعياتو  من السند النصٌيحيث يتمٌ استخراج ابعملة.الأكؿ كبذريده
 ثمٌ ابؼركر إلذ كتابتو في بصيع الوضعيات ابؼمكنة كبابغركات ابؼبربؾة ك ىذه ا﵀طةٌ الكتابية تتمثل ،ابؼختلفة

                                                           

 32 ص 2016دليل كتاب السنة الثانية من التعليم الابتدائي ػ اللغة العربية ػ - 1
 411ص  _1،2011طرائق التعليم بتُ النظرية ك ابؼمارسة ،يوسف ماركف ابؼؤسسة ابغديثة للكتاب ،طرابلس البناة، ط- 2



ور الأوّل                                          الفصل الثاني             
ّ
غة العربيّة في الط

ّ
   جعليمية أنشطة الل

 

129 

 مراعيا ابؼنطلقات كالابذاىات ،في نشاط ابػط حيث ييولر ابؼدرٌس أبنية في رسم النماذج ابػطيٌة
كالأشكاؿ التي بسايز ابغركؼ عن بعضها ،كيسعى ابؼتعلٌموف إلذ التدرٌب على رسم ابغرؼ على 

 الذم يعدٌ من الأنشطة طٌ،ير ابغصة كفق التوجيهات ابؼنهجية لنشاط الخسالألواحوالدفاتر على أف ت
 لإضفاء ابعمالية كالوسيلة الكتابية الأكلذ ،فن برستُ شكل الكتابة كبذويدىا" :اللٌغوية ابؽامة لأنوٌ

 كبابػطٌ يكوف الاستقباؿ من الصوت ابؼسموع إلذ .كإحدل كسائلتوطيد التواصل بتُ الكاتب كالقارئ
 نوجزىا فيما  التٍتنحصر أىداؼ تعليم ابػطٌ في ابؼرحلة الابتدائية في عديد ابؼؤشرات، ك1"الرمز ابؼكتوب 

: يلي
تدريب التٌلميذ على النقل ك النسخ -" 

 .كتابة بعض ابعمل ك الكلمات من الذاكرة البصرية -
 2".التدرجٌ في بمو ابؼهارات ابػطبة من حيث رسم ابغركؼ كنقلها ككضع النقاط في مكانّا -

 على أساس كضوح ،ك يبقى نشاط ابػطٌ ىدفا رئيسيا في جعل ابؼتعلٌم يتواصل كتابيا مع غتَه 
 درءا للصعوبات ،لذا كجب مرافقة ابؼتعلٌمتُ كتسديد بفارساىم منذ البدء.ابػط كسهولة فهمو كمقركئيتو

ك في ىذه ا﵀طة يتم . كالعمل على تقوبيها بغرض برستُ ابػط ،الكتابية ابؼتعدٌدة كابؼتعلقة بكلٌ فرد متعلٌم
القراءة الفعلية الآليةعند تعاطيو قراءتو طيلة ابؼقاطع التعلمية ابػمس ،على أف ييشرع في تثبيت ابغرؼ ك

 .لنصوص ابتداء من ابؼقطع السٌادسا
تتٌخذ ىذه ابغصٌة التٌطبيقية الأكلذ في تثبيت ابغرؼ انطلبقا من كلمات كصور  :تطبيقات-26-3-2

 كتتمٌ بابؼقابل كتابة ابغرؼ كفق النموذج ،أك كلمات حاكية بؼختلف الأصوات،كتعابتَ سبق التعرفعليها
 الكتابة مع بصيع ابغركات كما تعرؼ ابغصٌة نشاطات إملبئية كماؿ على الدفاتر بإ،ابؼعدٌ بؽذا الغرض

                                                           

طو علي حستُ الديلمي ،سعاد عبد الكرلص الوائلي،اللغة العربية مناىجها ك طرائق تدريسها ،دار الشركؽ للنشر ك التوزيع عماف - 1
 137 ص 1،2005الأردف، ط

رشدم ابضد طعيمة ،بؿمد السيد بفتاع ،تدريس اللغة العربية في التعليم العاـ ػ نظريات ك بذارب ػ دار الفكر العربي ،القاىرة،مصر - 2
 138 ،ص 2001
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كبيكن للمدرٌس أف ينوع في بؾاؿ التطبيق كعدـ حصرىا في .مكثفٌة على النمطتُ ابؼنظور ثم ابؼسموع
جزئيات الإملبء ،بل بيكنو تطعيمها ببعض الوضعيات اللعبية التي تركـ التًتيب كالاكتشاؼ 

كالتكملة،قصد بث التنافس بتُ ابؼتعلٌمتُ من حتُ لآخر،كما ينبغي الانتباه إلذ استغلبؿ كلٌ ابؼكتوبات 
في كشف قدرات ابؼتعلٌمتُ على اكتساب ابغركؼ كقراءة الأصوات كالكلمات التي تتشكل منها ابغركؼ 

 ابؼدركسة                                                                                
 :اليوم الرابع-26-4
بنفس الطريقة ك الأسلوب يتمٌتناكؿ ابغرؼ الثاٌلش بالتجريد :11ح+10ح: قراءة و كتابة-26-4-1

 . ك استغلبؿ الكتابة في القراءة للنماذج كالكلمات ابؼرفقة،كالتٌثبيت كالكتابة
، كفيها بيكن .تتناكؿ ىذه ابغصٌة نفس بؾريات ابغصٌة التطبيقية الأكلذ:إملاء:تطبيقات-26-4-2

للؤستاذ أف يرفع من مستول الأداء في تثبيت ابغرفتُ معا، في نشاطات إدماجية متنوٌعة، تتعدل بؾاؿ 
حىرفي الأسبوع كالعودة إلذ بعض الأصوات السابقة،على بكو تغذية راجعة عبر كضعيات تستدعي 

 . التًكيب على كجو ابػصوص
: اليوم الخامس-26-5
 تعزيزا بغصص القراءة ،تستغلٌ ىذه ابغصة للقراءة في الكتاب :(13ح) جزئي إدماج-26-5-1

،ك يتمٌ خلببؽا تصويب التعثرات النطقية (قراءة ككتابة كتثبيتا)السابقة كالتي استجمع فيها ابؼتعلموف حرفتُ 
ابػلط بتُ الأصوات ابؼتشابهة،كفي شقٌها الثالش بزضع ابغصٌة إلذ ابقاز بصلة من الألعاب القرائية ؾ

ابػط ك " حيث يورد ابن خلدكف كلبما في ىدا الصدٌد فيقوؿ ،كالكتابية باعتباربنا كجهتُ لعملة كاحدة
فهي ثالش : الدٌالة على ما في النفس،ك يقوؿ ،الكتابة رسم كأشكاؿ حرفية تدؿٌ على الكلمات ابؼسموعة

 ، إذنا الكتابة من خواص الإنساف التي يتميٌز بها عن ابغيواف،رتبة من الدلالة اللٌغوية ،كىي صناعة شريفة
 .1"ل بها الأغراضدك أيضا فهي تطلٌع على ما في الضمائر كتتأ
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 غتٍ ك ىو في الوقت ذاتو م،كتبقى الألعاب القرائية كالكتابية بؾالا خصبا يراه ابؼتعلم فضاء للٌعب 
ابؼتعلٌموف لتنمية بو نشاط موجٌو يقوـ " فأسلوب التعلٌم باللعب ،معارفو كيعدٌؿ تصوراتو كيرمٌم أخطاءه

سلوكهم كقدراتهم العقلية كابعسمية كالوجدانية ،كبوقٌق في نفس الوقت ابؼتعة كالتسلية ،كىو أسلوب 
 .1"يستغلٌ أنشطة اللٌعب في اكتساب ابؼعرفة كتقريب ابؼبادئ بؽم 

ك لعلٌ ما ارتأتو الدراسات ابغديثة كالبحوث ابؼتقدٌمة من أبنية بالغة لأنشطة اللعب القرائية ك      
 ،تنعكس على جوانب شخصية ابؼتعلٌم بشكل عاـ ك بشكل خاص على تعلٌماتو الأساسية التي الكتابية 

 :التي يتوصٌل إليها ك ىو في حالة نفسية مربوة فتتحقق لو ثلبث فوائد ك ىي 
. بهابية في نواح كثتَة إ إلذ نفسو توأم تكوف نظر:الثقٌة بالنٌفس - " 

. أف يثق الفرد بأنوٌ يستطيع أف ينجز أمورا معيٌنة بنجاح:لفعالية الشٌخصية ا -
 .2" ؿ باستقلبؿ في حلٌ مشكلبت ـ يستطيع الفرد أف يعمأ: التٌوجيو الذاتي -
 بدثابة بؿفٌزات تعليمية ،تقضي على كثتَ من الصعوبات النٌفسية ،كتكوف ىذه الألعاب بأنواعها      

كابػجل كالتهيٌب كالتًدٌد،كتتيح الفرص بعميع ابؼتعلٌمتُ لإبراز مواىبهم كقدراتهم كفق الإمكاف ابؼتاحويتمٌ 
 .ذلك باستغلبؿ بصيع ابؼوارد ابؼكتسبة كابؼعارؼ ا﵀صٌلة خلبؿ ابغصص التٌعلمية السابقة

عتٍ إدماج ابؼكتسبات بالنسبة للمتعلٌم ربط ابؼكتسبات ابؼختلفة قصد تعبئتها في إطار كضعية مك      
معارؼ خاصة ،مفاىيم ،معرفة الفعل ،قواعد ،حركات ك إجراءات ، بقد فيها ابؼميٌزات الثلبث بؼنهجية 

: الإدماج
. رابط بـتلف ابؼكتسبات فيما بينها في علبقة مع تنظيم بؿتويات ابؼواد كالدركست-" 

.  ك ابؼقتًنة بهذه ابؼكتسباتالدينامكيةالتعبئة  -

                                                           

 141 ص 1 ص 2003نصر التهامي ،التًبية باللعب ،دار الصفاء ابغديثة ،الدار البيضاء ابؼغرب ،- 1
 12  ص2011إليزابيث ىارتلي بركد،برستُ دافعية أطفالنا ،تربصة عبد اللطيف ابػياط ،دار الإعلبـ للنشر ك التوزيع ،ط ح ،- 2
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 .1"استقطاب ىذه التعبئة بكو حلٌ بـتلف الوضعيات  -
كخلبؿ عملية الإدماج تىبرز مؤىلبت كلٌ عنصر من برصيل معرفي ك إجراء منهجي ، فهو إذنا     

. عملية فردية ذاتية تكشف كتقيس قدرات ابؼتعلٌم من جهة، ك تشكل فرصا للدعم كالتقولص كالعلبج 
 ،تعتبر ابغصٌة الثانية لنشاط ا﵀فوظات للبستعراض في كامل صوره :(2)محفوظات-26-5-2

نتاجات ابؼتعلٌم الشفوية إانطلبقا من عملية الاستظهار حرصا على اكتساب زاد معرفي كلغوم يدعم 
كالكتابية في مستويات عليا، كأىمٌ مستجد لافت للبنتباه في ىذه ا﵀طةٌ ىوبركزإجراءمسرحة النص 

مواد أخرل مثل التاريخ كالتًبية الإسلبمية كالعلوـ ابؼتعلٌقة يصلح حتى مع قد ،الذم الشعريا﵀فوظ
 .2" بابغيواف

ىا النشاطات ابؼسرحية من إثراء للعملية التعلٌمية ، كتنمية ابؼشاعر !كأماـ الأىداؼ التي برقق
الإنسانية القادرة على مواجهة الواقع كالتأقلم معو ،نرل في ضركرة بزصيص بـصٌص زمتٍ كاعتباره مادة 

 توخيا لإسهامها في تعديل السلوكات كتطوير القدرات ،مستقلٌة بذاتها من خلبؿ ابؼناىج التعليمية
 التي ترمي إلذ إعداد شخصية الطفٌل في ابذاه يركـ السلوكات ابؼرغوب فيها، ،النطقية كاللٌغوية كالتمثيلية

لاسيٌما كأفٌ ابؼتمدرستُ يركنو بعتُ اللٌعب كابؼتعة ،إلٌا أفٌ نوابذو التحصيلية لا تقدر بابعهود التعليمية 
كما ينبغي للؤستاذ أف يتماشى كشخصية ابؼتعلٌم في ابؼرحلة  ،ابؼنظمة كابؼؤطرة بأىداؼ تربوية كبيداغوجية

فيو يتطوركف ،ؼ اللٌعب، إذ بقد أف ما أحلى في الصغار ىو اللعببدسعىة التي يستأنس فيها مالقاعد
 .جسميا كعقليا كاجتماعيا 

                                                           

 78كزافيي ركجتَز ، بيداغوجيا الإدماج ص- 1
 98ص1،1986بقيب الكيلبلش ،أدب الأطفاؿ في ضوء الإسلبـ حي الرياض قسنطينة ابعزائر ،ط- 2
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من ىنا جاء الاىتماـ باللٌعب ك استخدامو في المجاؿ التًبوم، فمن خلبلو يتعلٌم الطفل كيسهم         ك
 فوضعوا النٌظريات ،كمن ىنا كجد الباحثوف في اللٌعب قيمة تربوية فعٌالة،بموٌ النشاط العقلي كابؼعرفيفي 

 .1"كدعوا إلذ إدخالو في العملية التعلٌمية ،حتى نادم بعضهم بشعار التعلٌم باللعب  ابؼختلفة لتسيتَه ،
بقده بتُ بطوف الكتب ابؼدرسية ابؼتشبعة بعديد الأنواع من الألعاب اللٌغوية ما كىو          

رصوفات كتكملة الناقص كترتيب ابؼشوٌش،ليس ء الدملؾابؼهاريةكلعب الدكر، كالتعبتَ بالرسم أكالكتابة 
إذ يقف ابؼسرح باعتباره فنٌا قائما بذاتو ، بل في بؾمل ابؼواد التعلمية ابؼقرٌرة  فقط في منهاج اللٌغة العربية،

ة ك ليس نشاطا جزئيا فحسب فهو ضتوليو ابؼنظومات التًبوية العابؼية أبنية بالغة إذ تعتبره مادة تعليمية مح
 كنشأتو قدبية جدٌا حيث يعود ابؼسرح .يعدٌ فرعا من فركع الأدب ،كابؼتمثٌل أساسا في أدب الطفل

بدسرح الدمى، حيت عثر على بعض منها في مقابر بعض "لأصوؿ فرعونية كذلك من خلبؿ ما يعرؼ 
الأطفاؿ الفراعنة،كما أشارت بعض الرسوـ ابؼنقوشة على الآثار الفرعونية إلذ حكايات ك بسثيليات حركية 

 .2"موجٌهة للصغار 
حيت  "، حتى ابؼدرسي في سنواتو الأكلذأكمدرسي قبك تيولر ابؼدارس العصرية اىتماما بابؼسرح اؿ      

 كمن ىذا ابؼنطلق لا يطلب من .يتحوٌؿ ابؼسرح إلذ كسيلة تعلٌميو كتربوية أكثر من غاية أدبية أك فنية
مسرح ىذه ابؼرحلة بزريج بفثلتُ صغار ،ك إبٌما توظيف ابؼسرح في العملية التعلٌمية من اجل تنمية قدرات 

 .3"كإمكانيات الطفٌل على أفضل صورة 
ابؼسرحية الأخلبقية ،ابؼسرحية :"كتتنوعٌ ابؼسرحية ابؼدرسية تبعا بؼضامينها كأىدافها،فمنها        

الذم يهمٌنا في ىذا الصدٌد ك. ئيىي نشاطات تناسب مرحلة التعليم الابتدا كابؼنطوقة،ابؼسرحية التعليمية،
تعتمد على شخصيات تقوـ .علمية ابؼقرٌرة بصورة مسرحية تتيعتٍ بتقدلص ابؼواد اؿالتي ابؼسرحية التعليمية 

                                                           

بؿمد علي حسن الصويركي الألعاب اللغوية كدكرىا في تنمية مهارات اللغة العربية دار الكندم للنشر كالتوزيع، - 1
 13 ص2005(ؾ.د)عماف

. 05،ص،  2004طارؽ بصاؿ الدين عطية كبؿمد السيد حلبكة ،مدخل إلذ مسرح الطفل مؤسسة ،حورس الدكلية، مصر،- 2
 4 ص 1995فابر يتسيوكاسا نيللي،ابؼسرح مع الأطفاؿ ،تربصة ابضد ابؼغربي، دار الفكر العربي للنشر ك التوزيع ػ مصرػ - 3
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كنصوص يتشوؽ إليها الأطفاؿ كينسجموف معها، فيتفاعلوف مع ابؼوارد  ك مواقف اتلذ حرؾإبتًبصتها 
 .ابؼستهدفة بالتعلٌم في أربوية كاملة

ف إىناؾ فرؽ بتٌُ بتُ مفهومي الإنتاج الكتابي كالتعبتَ الكتابي،حيث :الإنتاج الكتابي -26-5-3
 ٌـالتعبتَ الكتابي يرتكز على مهارة الكتابة كما يتصلٌ بها من إملبء صحيح،ك إجادة للخط،  لإنتاج  ااأ

إكساب التٌلميذ فنيات كتابة نص "الكتابي ما ىو إلا نشاط ضمن ىذا ابؼيداف ،حيث يهدؼ إلذ 
منسجم معتٌ كمبتٌ ك الوصوؿ بو إلذ جعل اللٌغة العربية أداة طبيعية لديو،ككسيلة تفكتَه كتعبتَه 

 .1"اليومي
كفي ىذا الطور من التٌعليم الابتدائي نقف على حقيقة الإنتاج الكتابي الذم يناسب قدرات  

 في ىذا النشاط إلذ توظيف معارفو كمكتسباتو القبلية بواسطة بسارين متعدٌدة  ابؼتعلٌمابؼتعلٌم حيث ييدعى
 أف نذكر بعض نا،فالتمارين الكتابية في ىذا ابؼستول بهب أف تيشكل كضعيات لتقييم الكفاءات ك بيكن

:  في ىذه النماذجأنواع  ىذه التمارين 
. الإجابة عن أسئلة بسيطة - " 

. كضع أسئلة لأجوبة معطاة -
.  الفراغ بكلمات مناسبةءمل -
. اختيار من متعدٌد -
 2." بػيص قصة قصتَة في بعض الأسطرت -
على أف يبقى الارتباط جلٌيا بتُ بـتلف عناصر العملية التعليمية القائمة متضمَّنا داخل إطار   

 كيلتزـ بحجمو ابؼنصوص عليو ك ابؼتًاكح في ،ابؼنهاج الذيييلزـ ابؼتعلٌم بالإنتاج على شاكلة النمط التوجيهي

                                                           

. 32 ، ص 2006اللجنة الوطنية للمناىج مشركع الطور الأكؿ من التعليم الابتدائي، - 1
 10 ص2003ط.الوثيقة ابؼرافقة للمناىج - 2
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بالتًكيز على النٌمط ... كلمة مشكولة شكلب تامٌا 40 إلذ 20آخر السنة الثانية من الطور الأكؿ بتُ 
 .1"التوجيهي في كضعيات تواصلو دالة 

 كلا التعقيدمنصوصات على ىذا النمط متدرٌجة في الصعوبة كؿكتبقى العملية البنائية كالتًكيبية ؿ  
 .لاٌ حتُ كلوجو ابؼقاطع التعلمية الثلبثة الأختَةإاؿ عليها ابؼتعلٌم ييح

الذم ينطلق من إنشاء نقطة مركرا بابغركؼ  لإحدل مهارات الكتابة كعدٌ الإنتاج الكتابي  إذ م
 كثرة قراءاتو الذم يستقي موارده من ،ك. إنتاج نصٌ يناسب قدرات ابؼتعلمإلذ كصولا ،ابعملؼكالكلمات 

 ،بقد الأطفاؿ حتى قبل التٌمدرس مهيئتُ للتعبتَإذ الطور كابؼستول التعليمي،  ابؼتنوٌعة بغض النظر عن
كمن ىنا .البرامج التلفزيونية كالإخوة كلأفٌ أكعيتهم ابؼعرفية بٌست تغذيتها داخل الأسرة عن طريق الأكلياء 

ق إلذ بناء مجل التوجأالتي بوملها ابؼتعلٌموف من  (ةجتُالو)كجب الاىتماـ ك التكفٌل بالأرصدة اللٌغوية 
. تعبتَم جيٌد،خاصة بعد صقلو داخل ابؼؤسسة التٌعليمية طيلة مساره التعليمي 

يقتًح منهاج مرحلة التعليم الابتدائي نشاطا موازيا لأسابيع التعلٌم برت تسمية  :المشروع-26-5-3
  زمنية بقازه في حصص الإنتاج الكتابي أك في حصص الإدماج على ىيئة بـصصاتإحيث يتمٌ .ابؼشركع   

عدٌ مساحة سابكة لتجنيد ابؼوارد كتوظيف م الأسابيع،كىذا النشاط  تدرجٌ تنفيذه جزئياعبرتسمح بقصتَة 
 بهدؼ ربط ابعانب النظرم من ،بهسد مبدأ ابؼمارسة داخل الفصل الدراسيوخارجو" حيث،ابؼعارؼ

 .2"ابؼعرفة بابعانب العلمي التطبيقي،فضلب عن تنمية قدرات ابؼتعلٌمتُ العقلية كالشخصية كالاجتماعية
كيأخذ ابؼشركع صيغة الفضاء الإدماجي بؼا يبذلو ابؼتعلم في ابقازه مستشعرا أبنية  موارد ككسائلو       

التي ينجز بها كقد يكوف نشاطا فرديا أك اجتماعيا في اغلب الأحواؿ كتبرز أبنية ىذا النشاط ابؼدمج في 
: بصلة من الأىداؼ نوردىا في الآتي 

 . كاحتًاـ آراء الغتَ ةدرب ابؼتعلم على ابعماعتم- "
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. برمل ابؼسؤكلية  -
. الشعور بابؼتعة ك حرية ابؼبادرة  -
. إدماج التعليمات كاستغلببؽا في إنتاج كاحد -
-

 . بزطيط التعليمات 

 1"التقييم الذاتي  -

ك يتٌخذ ىذا النشاط أشكالا بـتلفة تتطلب حتى إدماج الأنشطة التعلٌمية الأخرل كالريٌاضيات     
كتابة رسالة موضوع  كنذكر على سبيل التمثيل . اختبار ابؼوارد من خلبؿفي القياس كفي التًبية العلمية

 يبدع في أف مواضيع قريبة من كاقعو،كالتي بيكن ،كلٌهابؾسٌم سكتٍأك إبقاز صنع قناع أك تهنئة 
دلالة بالنسبة اؿ ذات ،ضمن استثمار ابؼوارد ابؼكتسبةتحيث ينصٌ ابؼنهاج على اقتًاح مشاريع "،بقازىاإ

فتزرع فيو الثقة، ليبادر انطلبقا من شعوره بابؼقدرة على الإبقاز ابؼتنوعٌ، .2"للمتعلٌم كتستجيب لاىتماماتو
ك بيكننا رصد أنشطة .فيكتسب مؤشرات كفاءات عرضية كالتنظيم كالتسطتَ كالقصٌ كالتلوين كالكتابة

  " 3:" الآتيميداف التٌعبتَ الكتابي في ابعدكؿ 

جدول أنشطة ميدان التعبير الكتابي و مركبات كفاءاتو  
                                                           

 21مناىج السنة الأكلذ من التعليم الابتدائي ص- 1
 .ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها - 2
 22 ،ص 2016منهاج مرحلة التعليم الابتدائي ط - 3

 ابؼيداف الأنشطة مركبات الكفاءة

 الأكضاعكضعيات لكتابة ابغرؼ في بـتلف  -
 لكلمات كبصل إملبئيةكضعيات كتابية ك -
 نصوص توجيهية قصتَة إنتاج -
 كضعيات لابقاز لافتة توجيهية  -

ابػط  -
 (التطبيقات) الإملبء -
 (التطبيقات) الإملبء -
 الإدماج -
  الكتابيالإنتاج -

 التعبتَالكتابي
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تتوالذ ابغصص ابػمسة عشر ضمن كحدة أسبوعية بغرض إرساء ابؼوارد ابؼعرفية كابؼنهجية الواردة في ك
 الثانية ك الثالثة بنفس ابؼمارسات كالإجراءات لننتهي إلذ الأسبوعيتتُابؼنهاج ،ك تتكرٌر في الوحدتتُ 

. كحدة رابعة بـصٌصة للئدماج  كالتقولص كالعلبج 
 تٌم تنصيب منهاج الطور الأكؿ دفعة 2016/2017مع مطلع ابؼوسم الدراسي :أسبوع الإدماج -27

 التكوين كاف ابؼفتاح إلٌاأف كالثانية،على الرغم من الاعتًاضات التي سادت الفتًة الأكلذكاحدة للسنتتُ 
 الطور الأكؿ، فجاء التنظيمالديداكتيكي على نفس النحو الذم ييعمل بو نتيالأبقع بغلٌ أزمة تنصيب س

 ابغجم الزمتٍ الذم كاف بـصٌصا للئدماج بعد إعادة إلاٌ أفٌ الاختلبؼ ابغاصل بسثٌل في ،إلذ حد الساعة
إلا أفٌ العملية استدركت بإبقاء فضاء "  مثلو مثل أسابيع الإرساء،، حصة15توقف أسابيع التعلم في 

مثل في يتلإدماج  كامل ؿحيث كانت ابؼمارسة السابقة في رحاب أسبوع،  حصص فقط6الإدماج في 
اؿ الدأنشطة إدماج في ابؼيداف الواحد باستغلبؿ  كارد ا﵀صلة عبر الوضعيات ابعزئية الأسبوعية،ثم بوي

ك في مرحلة موالية تتمٌ نفس الإجراءات الإدماجية ، ابؼتعلٌموف على أنشطة للتقولص داخل ابؼيداف الواحد
 .1"نتهي ابؼهاـ بوضعية إدماجية تقوبيية مركبةلت ما بتُ ابؼيادين الأربعة يةكالتقولص

تغيتَ بإلاٌ أفٌ الوضعية ابؼخصٌصة لفضاء الإدماج بشكل مستقلٌ تٌم تعديلها عبر تعليمة كزارية كالتي فضت 
 الإدماج،كلتمكتُ ابؼعلٌمتُ من تقدلص ابؼقاطع  الثمانية ابؼبربؾة في اللٌغة بدحطةابؼضموف كالتوقيت ابػاصتُ 

مسٌ  ؼ لتتوافق مع رزنامة العطل ابؼدرسية،، تقليص ابغجم الساعي ابؼخصٌص لكل مقطع تمٌ العربية،
يومتُ كنصف بدؿ بطسة أياـ كىو ما أكجب ليصبح بـصصو الزمتٍ التقليص أسبوع الإدماج كالتقولص 

 .تكييف ابغصص ابؼتبقية مع ىذا ابؼستجد
: ست حصص على النحو التالر)ح تناكؿ ابغصص ا﵀تفظ بها اقتً بساٌكعليو

 .كضعية إنتاج شفوم-  " 
 .كضعية إنتاج كتابي -

                                                           

 37،38، 36،ص 2016الوثيقة ابؼرافقة ،منهاج اللغة العربية،ط - 1
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-
 1".تصحيح ك معابعة 

كمع ىذا التعديل الذم مسٌ ابؼقطع عموما كأسبوع الإدماج بوجو خاص،تٌم توجيو الأساتذة إلذ    
كأنشطة كتابية تتصاعد في الصعوبة ، (الصيغ ،التًاكيب ،الإنتاج الشفوم )ضركرة تبتٍ أنشطة شفوية 

مع تعويد ابؼتعلٌمتُ على شبكة ، كالتًكيب عبر ابؼقاطع في كضعيات ذات دلالة من نفس العائلة
كضعية مركبة ،بناء على معايتَ كمؤشرات الشبكة ابؼعدٌة بؽذا  (تقولص)التصحيح بابؼعايتَ ابػاصة بتقييم 

 .الغرض 

 حصتاف بؼعابعة التعثرات النابصة لاسيما في رحاب الوضعية ابؼركبة التي تعدٌ أككما بزصٌص حصة    
بؿكا قياسيا للمقطع برمٌتو، كما أفٌ الأستاذ بيلك من ابغرية ما يسمح لو بالتصرؼ في زمن كمضامتُ 

كيورد كزافي ،  بدا تابعو ك سجٌلو عن أداءات ابؼتعلٌمتُ،كلٌنشاط داخل الفضاء الإدماجي التقوبيي
عند نّاية التعلٌمات في شكل  بقولو  بوجوب تعبئة كبذنيد ا﵀صلبت  ركجتَس رأيو في كضعيات الإدماج

شركط ك التي يتمٌ برديدىا بدكرىا على أساس ينبغي اكتسابها من طرؼ ابؼتعلٌمٌ فق الكفاءات التي اكم
 .كىي التي يسمٌيها بوضعيات الإدماج كإعادة الاستثمار بعناية،كظركؼ منتقاة

كيتعلٌق الأمر بوضعيات مركٌبة : وضعيات الإدماج و وضعيات إعادة الاستثمار للمكتسبات-27-1
 إنتاج نصٌ  ذلك،كمن الأمثلة على الأحيافغلبأ بصورة فردية في ،يطلب من ابؼتعلٌمتُ إبهاد حل بؽا

 .2"بقاز عمل فتٌٍ إك أحلٌ مشكلة في الرياضيات  أك مكتوب فيوضعية تواصلية
 بفضل تفاعلو مع ،في نظريتو البنائية التي تركٌز على الفرد ك بنائو بؼعارفو" بياجي" ك بخلبؼ ما رآه        

 السوسيوبنائية التي تبنٌاىا ابؼنهاج ابؼعاد تونظرمفي كتسكي غ في لدلا﵀يط،إلٌا أننا بقد النموذج ابعديد
 حيث يعيد فيثوتسكي الاعتبار لدكر الراشد في عمليتي النموٌ ك التعلٌم،"كتابتو كمرجعية نظريةأساسية، 

                                                           

، 2017اكتوبر 22ابعزائر العاصمة ،.2017/ب.ع.ـ/2008 ،01ابؼفتشية العامة للبيداغوجيا ،ابؼذكرة التوجيهية رقم- 1
 138بيداغوجيا الإدماج ، ص – كزافي ركجتَس- 2
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 إلٌا في إطار تواصل ىذا ،فتَل أفٌ ستَكرات النموٌ الداخلية  للطفل لا تكوف بفكنة في أكقات معينة
 .1"الأختَ مع الراشد أك مع الأقراف

ك يتًجم ىذا الإجراء الديداكتيكي باحتًاـ العلبقات ابؼوجودة بتُ عناصر ابؼنهاج تنازليا كبدراعاة 
حيث تنبثق عن الكفاءة الشاملة للسنة الواحدة كفاءات ختامية مناسبة بؼيادين "مبدأ التدرجٌ كالانسجاـ ،

 إدماج ! ثم، كتكوف بؿل تربصة إلذ كضعيات تعلمية لإرساء ابؼوارد ابؼعرفية كالأدائية كتوظيفها،معرفية بؿدٌدة
 .2" الإدماج،كصولا إلذ الوضعية الإدماجية في نّاية مرحلة تعلٌمية مواردمركباتها في كضعيات لتعلٌم

ب كفق الأساليب ثككلٌ ما تفرزه الوضعية التقوبيية ابؼقطعية يوٌلذ بابؼعابعة البيداغوجية عن ؾ
 بنفس التقنيات ، لييبىاشر في مقطع تعلٌمي جديد،الأنسب لتجاكزىا،كبذلك ينتهي ابؼقطع التعليمي

كما يعرض ابؼنهاج كالوثائق ابؼرافقة لو مصطلح حلٌ الوضعية الانطلبقية الأـ ك ،كالأساليب كابؼنهجيات
الغرض منو ىو التأكد من مدل بذاكز العقبات التي تتمٌ ملبحظتها  " ،يرل الدليل بأفٌ حل ىذه الوضعية

 .3" لدل ابؼتعلٌمتُ أثناء عرض الوضعية ابؼشكلة الانطلبقية في بداية ابؼقطع
يلبىحظ إجرائيا أفٌ إلٌا  

 في القياس ة كابؼتمثلقأفٌ التعليمة ابؼشتَة إلذ ابغلٌ لا تنسجم مع شركطىو ابؼ
 مهامها إلذ كتفتيت ىذه الوضعية ابؼشكلة قد تٌم الاشتغاؿ في رحابها بقدمن جهة،كمن جهة أخرل 

 جديدة،لد بيرٌ عليها ابؼتعلٌم  كضعيةعلبكة على كجوب كونّا،  بدختلف الأنشطة كالتعلٌمات،تعليمات
 .كضعيات التعلٌم الأسبوعية مع كإف تقاربت 

استغلبؿ  الاستعاضة عن ىذا الغرضب بيكنعليوكمن ىنا نرل أفٌ ىذا الإجراء غتَ ذم جدكل،ك 
 .                                                     كتعزيزىا بأقصى حدٌ من ابؼوارد ابؼراد قياسها التقوبيية الواردة في بؿطةٌ الإدماج ابؼقطعي الوضعية ابؼركبة

                                                           

. 131بيداغوجيا الإدماج ص – كزافي ركجتَس-1
. 09،ص 2016دليل كتاب السنة الثانية للغة العربية، من التعليم الابتدائي،- 2
. 10 ، ص قابؼرجع نفس- 3
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الأىداؼ عبر بؼقطع التعلٌمي كمقتضيات تنفيذ كلٌ حصٌة تعلٌمية امع استعراض طريقةتناكؿ ك
 كالاستًاتيجيات ابؼعتمىدة لتحقيقها كعلبقتها بكلٌ ميداف،بدءا من الوضعية ،ة من كلٌ نشاطرجوالد

،كما يتخلٌل (الوحدات ابعزئية الأسبوعية)فوضعيات إرساء ابؼوارد بدختلف مركباتهاة، الانطلبقي-ابؼشكلة
 نستأنس بجدٌة ستَكرة شاملة ابؼقطع من بؿطاٌت لتعلٌم الإدماج كصولا إلذ الوضعية الإدماجية التقوبيية ،

متكاملة ابؼركٌبات التي تقتضيها الدٌكرة التعليمية التعلٌمية كالتي  تتطلب جهدا بيداغوجيا كحسٌا ديداكتيكيا 
كمع ذلك تبقى النماذج الواردة في الأدلةٌ أمثلة استًشادية . ككعيا قيميٌا يؤسس إلذ بقاعة تعليمية حقٌة

 فيالوقت الذم يبقى على ابؼدرٌس الإسهاـ في تنويع الوضعيات كانتقاء التٌقنيات التي  فحسب،كتوجيهية
 مراعيا في ذلك حدكد ، كما يتناسب كقدراتهم كبيئتهم،فوجوعناصر يراىا ذات بقاعة كملبءمة لشربوو 

، التي تتظافر بـرجاتها لبناء النموٌ كخصائص ابؼرحلة العمرية في المجالات ابؼعرفية ك ابؼهارية كالوجدانية
 .ملمح نّائي في بؾاؿ اللٌغة العربية
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 انيخلاصة الفصل الث
 كفق ابؼقاربة بالكفاءات كتصوٌر بيداغوجي ،انتظم تدريس اللٌغة العربية في ابؼرحلة الابتدائية عموما

أك  كاستنادا إلذ النظرية السوسيوبنائية التي بريل الفرد إلذ ضماف تعلٌماتو ضمن بصاعة الأقراف ،نّجيكـ
على التناكلات البيداغوجية ياعلٌمية،كىو ما ظهر جلٌ تاؿ-بدعاضدة عنصر راشد،تنطلق معو العملية التعليمية

جاءت ىذه الإستًاتيجية حيث كالديداكتيكية بؼضامتُ اللٌغة العربية في الطور الأكؿ من ابؼرحلة الابتدائية 
بعنواف الكفاءة الشاملة للمادة كانتظاـ تدريسها في نسق مهيكل يتمثل في ابؼقطع التعليمي 

 ،فالتصورٌ في تدريس أنشطة اللغة  ا﵀وسٌنةباعتباره بذربة ديداكتيكية في ابؼناىج الدٌراسية ابعزائرية،التعلٌمي
فهم ميداف فهم ابؼنطوؽ ،ميداف التعبتَ الشفوم ،ميداف :جاء مهيكلب في ما يسمى بابؼيادين

الاستماع ،الكلبـ ،القراءة : مع أصوؿ مهارات اللٌغة الأساسية كمتماىيا،ميداف التعبتَ الكتابي،ابؼكتوب
 في ةالواردككعلى الرغم من ابغفاظ الكبتَ على مضامتُ ابؼيادين اللٌغوية ابؼستهدفة بالدراسة .،الكتابة 

 .2003ابؼنهاجالسابق 
 ك ىوما لاحظناه بشكل مفصٌل في ،التعلٌمية ،اختلفت انتظاما كتفعيلب- ابؼمارسة التعليمية        إلٌا أفٌ 

يها اسم عل في حزمة أيطلق كردتصٌلة اؿ الأنشطة ذات بصلة ؼ.للمقطع التعلٌميالبيداغوجي التمشي 
ابعمع الأفقي بؼخرجات ، كب تنتهي بكفاءة ختامية سنوية، بوقق مهارة لغوية كاحدة،كونوابؼيداف

 بعنواف السنة أك الطٌور ،الكفاءات ابػتامية ابؼيدانية نرسو على برقيق الكفاءة الشاملة بؼادة اللٌغة العربية
 مع ملبحظة التكامل كالارتباط الذم بودث بتُ ،،بنظرة شمولية متكاملة تؤسس كحدكية ككلٌية ابؼادة

بقد " عموما،حيث بخصوصياتها  كيتجلٌى ذلك في دراسة اللٌغة ،ميادينها كبتُ أنشطة ابؼيداف الواحد
 أك بتُ فنوف اللٌغة ،أك ،بتُ فرعتُ منها أك أكثر.بؾالات التكامل رحبة ،فهناؾ التكامل بتُ فركع اللٌغة 

 .1" بتُ اثنتُ منها ،أك بتُ فرع ك فنٌ لغويتُ
 تسهم فهي الاستماع، كا﵀ادثة، كالقراءة، كالكتابة،) :فٌ اللٌغة العربية بصلة من ابؼهارات      كبدا أ

 في بـتلف ابؼواقف  في تنمية الأداء اللٌغوم كتوظيف عناصر الرصيد ابؼتحصٌل عليوبطبيعتها ابؼتماسكة

                                                           

 27 ـ،ص2000 ،1ط  (السعودية)مكة ابؼكرمة –كلية التًبية - ابضد عبده عوض–مداخل تعليم اللغة العربية - 1
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كلبـ ،ك لا كتابة دكف استماع أك كلبـ أك أك  استماع  دكف،فلب كلبـ دكف استماع ك لا قراءةابؼستهدفة
كأساليب  إلٌا بالتحكٌم في مهاراتها من خلبؿ كضعيات التعلٌم قراءة ،إذ لا يتمٌ تعلٌم اللٌغة العربية

 .التٌفعيلوطرائق التٌقولص كتصويب التعثرٌات 
 مركبة ابؼقطع بذعل آخر ما بهب برققٌو ىو البناء عبركما بقد التًتيب ابؼوضوع في ابؼنهاج         

ابعيل )كىذه الرؤية بؿققٌة في ابؼنهاج ابؼعاد كتابتو ، ق ك موضوعوـالكتابي التحريرم مهما كاف حج
 الذم ،علٌمية بتفعيل بصيع أنشطة ابؼيادين إلذ حصٌة الإنتاج الكتابيتنتهي كلٌ ابؼساعي اؿتحيث ، (الثالش

 تقيس مدرجا من الكفاءة الشاملة للمادة ، في الوقت ذاتو كفاءة مقطعيةىويعتبرى كفاءة ختامية تعبتَية،ك
 ارتباطا بىدـ نوعية النٌص الذم بست الانطلبقة منو كقاعدة ،،كذلك لافٌ الكتابةمرتبطة بفنوف اللغة بصيعا

 كتتمظهر ضركرة توظيف بصيع فنوف كمهارات اللٌغة حتى تؤدم كظيفتها الاتصالية ،للئنتاج الكتابي
ملة غتَى منفصلة كلا بؾزأة،كالاجتماعية كالتًبوية في ابؼواقف الطبيعية  فهذا شخص  بالارتكاز عليها بؾي

 عكس مهارتي الاستماع كالكلبـ،كفي بؿطةٌ  كبتُ ابؼستقبًلسائح دخل فندقا فجرل حديث حوارم بينو
 ل ابؼشهد، كانتوكالتعبتَ، فتجلٌت مهارت القراءة  لو كسلٌمهاابؼطلوبملؤ بياناتها كفق ؼثانية استلم بطاقة 

كما ىذا ابؼوقف كالاستجابة خلبؿ  كىو ما يؤشرٌ إلذ قيمة حسن الاستقباؿ ،بارتياح السائح لظفره بدبتغاه
 . كأنشطتهابتُ فركع اللٌغةكطلوبا ا بهعل التكامل كاضحا ،ممٌ  من مواقف الدٌراسة كابغياةييسحىب عليو 

داخليا في ما ف تتًابط مهاراتها أ ككحدة متٌصلة ،لذلك ينبغي ،لأفٌ اللٌغة كلٌ متكامللبيتجزأ"        
تتًابط أيضا بدواقف ابغياة ،حتٌى بزرج من تلك الدائرة الانعزالية التي تقوـ أف  ك،غتَىا من ابؼوادب كبينها،

 .1" كعن غتَىا من ابؼواد،ؿ فركع اللٌغة عن بعضها صعلى ؼ
ىوما يتجلٌى فعليا كمنهاجيا في تفعيل مضامتُ ابؼقطع على أساس ابؼقاربة النٌصية ،كالانتهاء إلذ 

ا في ابؼواد التعليمية اتو ك تأثتَافضاء إدماجي تقوبيي علبجي،خدمة بؼادة العربية كمراعاة بؼا تسهمو بـرجاتو
 . توخيا لتحقيق الكفاءة الشاملة لكلٌ مادة كمنو إلذ بناء ملمح التخرج من الطور ،الأخرل

 
                                                           

 . 348، ص 2013 ،1بؾلة التًبية ك العلم ،تدريس اللغة العربية بالإستًاتيجية التكاملية ،بتُ النظرية ك التطبيق، ،العدد - 1



 

 

 

 

 

 

 

 

ة ـــــــــة التطبيميــــــــــــالدراس

 

 

 ( النشاطىيت والميميت،تحليل مكىناث المنهاج الهيكليت)

 

 

 

 اٌفظـــــــً اٌصــــــــاٌس
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فلسفة بناء ابؼنهاج التعليمي ابؼتعلق بيكتسي موضوع بحثنا أبنية بالغة في تدعيم الشق النظرم : وطئةت
 بتنفيذ الأمر الذم جعل البحث من كجهة ميدانية ضركرة ملحٌة لارتباطها ، أساليب تنفيذهحكتشرم

 (علبجا كتعلما،إدماجا،تقوبيا،)ج كالسهر على تفعيلو عبر بؿطاٌت العملية التعليمية التعلٌمية اابؼنو
 كتكوين ابؼدرٌستُ من باب أف ابؼعيار الأساسي ابؼطلوب  إعدادلذلك عينيت الابذاىات ابغديثة ببرامج

 كتشرب ابؼنهجيات الأساليبىو قدراتو ككفاءاتو ابؼهنية ابؼفضية إلذ تنويع ،توافره في ابؼدرس 
بهعل ابؼتعلٌمتُ بورزكف تقدٌمات على ابؼستويتُ ابؼعرفي كابؼنهجي بشكل لافت النشاطوية، كىو ما 

حيث نرل أفٌ عملية التدريس في القرف الواحد كالعشرين طرأ عليها كثتَ من التغيتَ ، فلم تعد تقتصر 
رؼ كمهارات تسهم في برقيقأىداؼ اعلى التدريس اللفظي من ابؼدرس كإبٌما يتطلٌب منو مع

  .التمدرس

 بدراسة ميدانية برليلية رض دراستنا النظرية بؼوضوع بحثناتعما أف ارض صار لزغلأجل ىذا اؿ 
توجٌهنا فيها إلذ شربوة منفذم منهاج اللٌغة العربية في الطور الأكؿ من ابؼرحلة الابتدائية توخيا للوقوؼ 
على ابهابيات ابؼنهج كىيكلة بنائو كمدل تفاعل ابؼدرٌستُ كابؼتعلٌمتُ معهوإبراز العوائق كالتعثرات التي  
يكوف سببها ابؼنهاج التعليمي أك إحدل مكوناتو إف على ابؼستول التنظيمي أك ابؼستول البيداغوجي 

 :الديداكتيكي، كعليو كانت بنية الدراسة ابؼيدانية قائمة على
 ىو نوعية الدراسة ابؼسلٌطة على ابؼوضوع أك الظاىرة بؿل البحث قصد التشخيص :المنهج -1

إذ أفٌ ابؼنهج ىو دراسة القضية أك "ككشف الشقوؽ ابؼباشرة كغتَ ابؼباشرة للقضية كبرديد عناصرىا،
الظاىرة كما توجد في الواقع كيهتمٌ بوصفها كصفا دقيقا كيعبٌر عنها تعبتَا كيفيٌا أك كميٌا، فالتعبتَ 

الكيفي يصف لنا الظاىرة كيوضح خصائصها، أمٌا التعبتَ الكمي فيعطي كصفا رقميا بؼقدار الظاىرة 
 .1"أك حجمها كدرجات ارتباطها مع الظواىر ابؼختلفة الأخرل

كأماـ ىذا التصور كاف اختيارنا منصبٌا على ابؼنهج الوصفي التحليليوىو ابؼنهج الذم ييعتٌ 
بدراسة حاضر الظواىر كالأحداث، مع ابؼلبحظة أنوٌ يشمل في كثتَ من الأحياف على عمليات التنبؤ 

 .بؼستقبل الظواىر كالأحداث التي يدرسها

                                                           

بؿمد بؿمود الذنيبات، مناىج البحث العلمي كطرؽ إعداد البحوث، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر،  ، عمار بوحوش1
 .129، ص2005
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كما اعتمدنا على ابؼنهج الإحصائي توخيا للحصوؿ على إجابات عددية فعلية من لدف 
بؾموعة ابؼبحوثتٌُ، توافقا مع العناصر التي تٌم تناكبؽا نظريا، كالوقوؼ على مديات الاتفاؽ كالاختلبؼ 

 .كحتى ابغياد، بدا يسمح بإسداء أحكاـ موضوعية
 :مجالات الدراسة-2
 حرصا منا على توسيع دائرة الدراسة اختًنا بشالش مقاطعات تفتيشية تتولذ :المجال المكاني2-1

 :كلٌ مقاطعة بالإجابة كالتعاطي مع بؿاكر الاستبانة ابؼوسعة كىي
 

 عدد المبحوثين المقاطعة التفتيشية الولاية الرقم
 15 مقاطعة كرماف تيارت 01
 15 مقاطعة عتُ ابغجر سعيدة 02

 15 مقاطعة الأخضرية البويرة 03

 15 مقاطعة سيدم لعجاؿ ابعلفة 04

 15 مقاطعة آفلو الأغواط 05

 15 مقاطعة تيزم معسكر 06

 15 1مقاطعة تيسمسيلت  تيسمسيلت 07

 15 مقاطعة الشهبونية ابؼدية 08

 120 08                المجموع

 جدول إحصائي للمقاطعات التربوية المعنية بالدراسة عبر ولايات الوطن المستهدفة
       ككاف الغرض من ىذا التوزيع ابؼوسٌع جغرافيا الوقوؼ على مديات الاختلبؼ أكالتوافق ابؼمكنة 

 .بفعل تباين ابؼناطق
 بعد تنصيب سنتي الطور الأكؿ السنة الأكلذ كالسنة الثانية ابتدائي خلبؿ :المجال الزماني-2-2

،قمنا بإعداد الاستبانة ابؼوسٌعة على ابؼقاطعات التفتيشية ابؼذكورة 2016/2017ابؼوسم الدراسي 
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سلفا،ليتمٌ توزيعها على أساتذة السنة الثانية ابتدائي ،كالذم يباشركف فعل التدريس مع ىذه 
الأفواج،كانطلقت عملية توزيع الاستبانات بالتنسيق مع ابؼفتشتُ البيداغوجيتُ للمقاطعات ابتداء من 

 .      ، إلذ غاية شهر مام من نفس السنة2018شهر جانفي 

 يتكوف بؾتمع الدراسة من الأساتذة الذين درٌسوا السنة الثانية ابتدائي :المجال البشري-2-3
، 2015/2016كاعتبارىم عينة للدراسة التي خضعت للتكوين الأكلر خلبؿ ابؼوسم الدراسي  (1الطور)

كاستفادكا من التكوين القطاعي داخل مقاطعاتهم كاكتشفوا أساليب التدريس الواردة في ابؼنهاج، كما 
 أستاذا 15أبرزكا بصلة من الصعوبات التي أفرزىا ابؼيداف بتفاصيلو، ككانت العيٌنة ابؼختارة متمثلة في 

سبق بؽم كأف درٌسوا السنة الثانية ابتدائي، من كل مقاطعة تفتيشية من ابؼقاطعات ابؼختارة، حيث يتمٌ 
 .الاشتغاؿ بإشراؼ ابؼفتشتُ البيداغوجيتُ كالذين تٌم التنسيق معهم بصفة مباشرة كغتَ مباشرة

 :أدوات البحث-3
يقصد بها بصيع الأدكات كالوسائل كالطرائق كالأساليب التي يستند إليها الباحث بعمع ابؼعلومات 

ابؼلبحظة ابؼقابلة، الاستبانةكلقد تٌم اختيارنا : كابؼعطيات ابؼتعلقة بدوضوع البحث كبرليلها، كمنها
فالاستبانة ىي قائمة " للبستبانة كأداة بحث كبصع للمعلومات كالاستجابة للتعليمات ابؼطلوبة ضمنها

تتضمن بؾموعة من الأسئلة ابؼعدة بدقة ، ترسل إلذ عدد كبتَ من أفراد المجتمع الذين يكونوف العينة 
 .1"ابػاصة بالبحث

 .   كقد بسكنا من خلببؽا رصد النتائج ابؼصرح بها عبر مؤشراتها كبؿاكرىا
 :مقدمة الإستبانة-4

        بات فعل ابؼراجعة كالإصلبح للسياسة التعليمية من أككد الواجبات، سواء تعلق الأمر بالتوثيق 
التشريعي أك بتحديد ابػيارات البيداغوجية كتبتٍ ابؼساعي الديداكتيكية، كأصبح الفعل التعليمي مراقىبا 

ياتو القريبة ك  بعتُ ابغرص كالتطلع، تكشف عنو إرادة التقولص كتؤطره مقاصد الإصلبح عبر مىدى
ابؼتوسطة فالبعيدة بأقدار جزئية أك شاملة،كما بذديد ابؼنظومة ابؼنهجية كبناء الكتب كاستصدار الأدلة 

 .إلا دليل على التمسك بخيار ابؼتابعة ابؼستمرة  للمتغتَات التعليمية 

                                                           

 155، 2000، 1مركاف عبد المجيد إبراىيم،أسس البحث العبمي لإعداد الرسائل ابعامعية،مؤسسة الوراؽ،عماف، الأردف، ط- 1
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      فمقررات مناىج ابعيل الثالش بإخراجها النهائي كتناكبؽا البكر في الطور الابتدائي تدفع بنا إلذ 
التفكتَ فيها بوصفها ظاىرة ،تستأىل الدراسة كالبحث من زاكية أكادبيية قصد الوقوؼ على خلفياتها 

البنائية كمضامينها ابغاملة للموارد ابؼعرفية كالستَكرة ابؼنهجية كالكتل القيمية، ككيفيات التخطيط بؽا 
 .كإلذ ملببؿها النهائية الراصدة لسمات الناشئ ابعزائرم في ىذا الطور 

     كفي ىذا الإبذاه ككفق ىذا الإحساس جاء اجتهادنا البحثي في صورة رسالة برضتَ لتقدلص شهادة 
 :  دكتوراه في بزصص تعليمية اللغة العربية موسومة بػفلسفة البناء ابؼنهجي 

 .(دراسة برليلية في مقررات ابعيل الثالش للغة العربية من الطور الأكؿ للمرحلة الابتدائية )

      كسعيا منا لإضفاء طابع الصدقية على ىذا البحث التًبوم ابؼستجد، ارتأينا معاضدتو عبر فصل 
متمثل في دراسة برليلية بؽذا ابؼنهاج، كعليو أبقزنا ىذا التصميم ابؼتمثل في ىذه الإستبانة التي نضعها 

بتُ أيديكم سادتي ابؼفتشتُ كأساتذة الطور الأكؿ من ابؼرحلة الابتدائية، ككلنا أمل في التعاطي مع 
بيانات بأدكات ابؼوضوعية النابعة من الإشراؼ التكويتٍ أك من ابؼمارسة التعليمية الفعلية صفيا، توخيا 

كالتي نأمل أف نستغلها بالتصرؼ - ديداكتيكي- الإجابة عن الكثتَ من أسئلة ابؽوس البيداغو
ابؼوضوعي لتكوف دعامة لدراستنا ابؼشار إليها آنفا، خاصة كأف ابؼمارسات الصفية تبقى في خانة رجع 
الصدل ابؼأموؿ تفحصو كدراسة حيثياتو كقياس نتائجو، كقد اشتملت الاستبانة ابؼعتمدة في بحثنا على 

 بؿورا يتضمن كلٌ بؿور بؾموعة من البيانات على ىيئة أسئلة ذات صلة با﵀ور، ككردت على 13
الشكل الذم توضحو الاستبانة ك الواردة ضمن ابؼلبحق، كما جاءت النتائج مفصلة بعد تفريغها 

على ابعداكؿ ابؼوالية، كالتي بنينا عليها عمليات برليل كالتفستَكالتعليق، بتطبيق العملية ابغسابية لرصد 
 :قيمة كل مؤشر داخل بؿوره بالقاعدة 

التكرارابؼستجوبينعدد∗𝟏𝟎𝟎
 .حيث أفرزت النتائج ابؼوالية
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جداولتفريغ نتائج الاستبانة الخاصة بالدراسة التحليلية لمنهاج الجيل الثاني للغة العربية -5
 (الطور الأول)

 المؤشراث   1المحىر 

أهميت اللغت 

العربيت في 

تحميك الملمح 

 الشامل 

1 2 3 4 
 ملاحظاث 

 لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ 

116 4 108 12 115 5 110 10 

اٌٍغح اٌؼشت١ح ٟ٘ اعاط وً اٌرؼٍّاخ ششط اعر١فائٙا ؼمٙا اٌىاًِ تذءا 

  اٌذل١ك ٌلأعرار ِغ ِرؼ١ٍّٗ تٍغح ع١ٍّح يِٓ اٌرٛاص

 راخ طاتغ ِٕٙعٟ ٌىٓ اٌضِٓ اٌّخظض ٌٙا ٠ثمٝ ِشىلا 

راخ طاتغ ذٛاطٍٟ تاٌفؼً فاٌؽٛاس ٚاٌرٛظ١ٗ ّ٘ا أعاط اٌرؼٍُ ٠ؽ١ٍٕا 

 ئٌٝ ػلالح اٌفىش تاٌٍغح 

 راخ طاتغ اظرّاػٟ ٚشخظٟ ٠غاػذ ػٍٝ اشثاخ اٌزاخ 
 

 

 المؤشراث   2المحىر 

 الملمح 

1 2 3 4 
 ملاحظاث 

 لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ 

81 39 90 30 109 11 101 19 

ٍِّػ اٌخشٚض طؼة اٌرؽم١ك لأْ ط١اغرٗ ذفٛق اٌّغرٜٛ ٚلا ذشاػٟ 

 اٌفشٚق اٌفشد٠ح 

 ذؽم١ك اٌٍّّػ ٠ؼٕٟ ذؽم١ك إٌّٙاض 

اٌٍّّػ ِرشظُ ئٌٝ وفاءاخ شاٍِح ٌىٕٙا ذفٛق ِغرٜٛ اٌطٛس الأٚي ٠ٚعة 

 أْ ٠ىْٛ ٕ٘ان ذىاًِ ٚظ١فٟ 

 اٌطٛس الأٚي ٘ٛ الأعاط اٌزٞ ذثٕٝ ػ١ٍٗ تم١ح الأطٛاس 
 

 

 المؤشراث   3المحىر

الكفاءة 

 الشاملت

1 2 3 4 5 
 ملاحظاث 

 لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ 

77 43 113 7 114 6 110 10 75 45 

٠عة أخز سأٞ الأعرار ٚػذَ ٚضغ إٌّا٘ط ِٓ طشف أواد١١ّ٠ٓ تؼ١ذ٠ٓ ػٓ 

ا١ٌّذاْ اٌؽم١مٟ ٌٍّرؼٍُ ٚذٕمظٙا اٌذلح ٚاٌرّفظً ؼٛي خظٛط١ح فشٚع اٌٍغح 

 (اٌّٙاساخ )

  تٙا اٌّرؼٍُ ٌرط٠ٛش ٌغرٗ اٌشف٠ٛح أاٌرٛاطً اٌشفٟٙ ٘ٛ سو١ضج ٠ثذ

 ٠مشأ ٔظٛطا لشاءج ع١ٍّح 

 أراض ٔظٛص لظ١شج ٠ىْٛ طؼثا ػٍٝ تؼض اٌّرؼ١ٍّٓ 

 ٠ؼرثش اٌؽٛاس أعاط ذ١ّٕح ِٙاساخ اٌٍغح ٚ٘ٛ الأٔغة لأٔٗ ٠لائُ ّٖٔٛ 
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 المؤشراث   4المحىر 

البرنامح 

 السنىي 

1 2 3 4 5 
 ملاحظاث 

 لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ 

104 16 86 34 97 23 106 14 75 45 

 ٘ٛ إٌّثغ اٌزٞ ٠إدٞ ئٌٝ ذؽم١ك وفاءاخ شاٍِح ِخرٍفح 

لا ٠مرظش ػٍٝ اٌّٛاسد اٌّؼشف١ح تً ٠شًّ اٌثؽس ٚاٌرؽ١ًٍ ٚفٟ تؼض 

 إٌّٙاض ػثشاٌّشاؼً ٠ؽراض ِؼشفح فمظ 

 ٘ٛ غ١ش دل١ك تاٌمذس اٌىافٟ ٚلا ٠خذَ وً ا١ٌّاد٠ٓ 

 ػاسف ٚاٌىفاءاخ اٌؼشض١ح َتشىً ِٛعغ ٠خذَ اٌم١ُ ٠ٚشتطٙا تاي

 ٠غًٙ ذطث١مٗ ٚذفؼ١ٍٗ ئلا أْ ٕ٘ان فائض ٚوصشج ذؽراض ئػادج إٌظش 
 

 

 المؤشراث   5المحىر 

 طبيعت

 المىارد

 المجندة

1 2 3 4 
 ملاحظاث 

 لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ 

101 19 82 38 97 23 85 35 

 ذرّاشٝ ِغ اٌّشؼٍح اٌؼّش٠ح ٌٍّرؼٍُ 

 ٠عة ذٛف١ش ٚعائً الإذظاي فٟ اٌّإعغاخ 

ئرا وأد ذرّاشٝ ِغ ل١ّٕا ٚد٠ٕٕا ٚػاداذٕا ٚذما١ٌذٔا ِغ ِشالثح ٌظ١مح ِٓ طشف 

 اٌىثاس ِغ اخر١اس عٕذاخ ذصشٞ اٌم١ُ 

 ٠عثاٌرشو١ضػٍىاورغاتّفاذ١ؽاٌمشاءجأٚلا
 

 

 المؤشراث   6المحىر 

الكفاءاث 

 العرضيت 

1 2 3 4 
 ملاحظاث 

 لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ 

116 4 106 14 109 11 109 11 

 اٌٍغح ٟ٘ ِفراغ ذؼ١ٍُ تم١ح اٌّٛاد 

رٔا ٚاػ١ح ٌفُٙ إٌّطٛق أا١ٌّاد٠ٓ ِشذثطح تثؼضٙا اٌثؼض ئرا اِرٍه اٌّرؼٍُ 

 ع١ّرٍه سط١ذا ٌٍرؼث١ش ٚاٌرٛاطً ِغ غ١شٖ 

 ٞ أٟ٘ تاٌفؼً ٚع١ٍح ٌٍرؽاٚس ٚاٌرؼاًِ ٚاٌرٛاطً ٚاٌرؼث١ش ػٓ اٌش

 ذغُٙ اٌٍغح اٌؼشت١ح فٟ تٕاء وفاءاخ ػشض١ح ٚتظٛسج فؼاٌح 
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المحىر 

7 
 المؤشراث  

 الميم 

1 2 3 
 ملاحظاث 

 لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ 

118 2 114 6 98 22 

 ٘زا اٌغٓ لا ٠ؼ١ٙا ذّاِا طاؼة اٌم١ُ ِٛظٛدج ٚذشذثظ تا٠ٌٛٙح اٌٛط١ٕح  ؼرٝ ئْ واْ 

اٌم١ُ راخ طٍح  تاٌّٛاطٕح ٚذثس فٟ اٌّرؼٍُ سٚغ اٌرؼاْٚ ٚاٌرضآِ ٚاٌٍغح ذّرٍه طالاخ ِرعذدج ذّٕؽٙا 

 الإعرّشاس٠ح ٚاٌّشٚٔح 

 اٌطٛس الأٚي لا ٠عة أْ ٠شوض ػٍٝ شمافاخ اٌغ١ش 

 

 المؤشراث   8لمحىر 

الممطع 

 التعلمي 

1 2 3 4 

 
 ملاحظاث 

 لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ 

107 13 109 11 96 24 105 15 

 ٠رضّٓ ِعّٛػح ِٓ الأٔشطح ٚاٌّّٙاخ ِرشاتطح ِٚرغٍغٍح

  عاتمح ٌرؽم١ك وفاءج شاٍِح  أخش٠ٜرُ ِٓ خلاٌٗ ئسعاء ِٛاسد ظذ٠ذج ٚذٛظ١ف

 ذرشاته ظ١ّغ إٌشاطاخ فٟ رٌه 

ذؽذ٠ذ فرشاخ اٌثؽس ٚالاعرىشاف ٚالادِاض  )٘زا ِا ١ّ٠ضٖ ػٓ إٌّا٘ط اٌمذ٠ّح 

 (ٚاٌرم٠ُٛ ٚاٌؼلاض 

 تٕاؤٖ عٍظ ٌىٓ ٕ٘ان طؼٛتح فٟ ذٕف١ز تؼض ِماطؼٗ 
 

 المؤشراث   9المحىر 

فهم 

 المنطىق 

1 2 3 4 5 6 7 
 ملاحظاث 

 لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ 

97 23 81 39 91 29 80 40 85 35 99 21 68 52 

اٌرشو١ض ػٍٝ الإٔظاخ ٚالاعرّاع اٌع١ذ لأْ 

 اٌظٛخ ٠ّٕػ اٌؽشو١ح ٚالإلٕاع

ػذد اٌؽظض واف ٠ٍٚثٟ ؼاظاخ اٌّرؼٍُ 

 ٚٔضٛض اٌٍغح ٠ؽراض وصشج اٌّّاسعح 

ِشوثاخ اٌىفاءج ساطذج ٌٕٛاذط اٌرؼٍُ لأٔٙا ِؼٍُ 

 ِّٙح ٠غرأٔظ تٙا اٌّؼٍُ 

ع١شٚسج اٌرٕف١ز ِشٔح ئٌٝ ؼذ ِا ئلا أْ اٌّرؼٍُ 

 ٠فرمذ اٌرشو١ض 

ٕ٘ان لات١ٍح ٌلإٔخشاط فٟ اٌّٛالف اٌرؼ١ٍّح تٕغثح 

وث١شج ػذا تؼض اٌؽالاخ لأْ الإٔذِاض ٘ٛ اٌزٞ 

 ٠ؽذز الأشش 

أِش طث١ؼٟ فٟ ػ١ٍّح اٌرؼٍُ تؽغة اٌفشٚق  

 اٌفشد٠ح ِٚغرٜٛ دسظح الإعرؼاب 

طؼٛتاخ خاطح تاٌرزوش ٚٔمض اٌٛعائً 

 اٌرؼ١ّ١ٍح 
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المحىر 

10 
 المؤشراث  

التعبيرا

 لشفىي

1 2 3 4 5 6 7 
 ملاحظاث 

 لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ  لا ٔؼُ 

107 13 81 39 87 33 87 33 102 18 99 21 84 36 

 ذشذ١ثٗ ِٕاعة ِٚمثٛي

 ػذد اٌؽظض واف

 ِشوثاخ اٌىفاءج ٌٕٛاذط اٌرؼٍُ فٟ ا١ٌّذاْ 

 ِشٚٔح فٟ ٘زا ا١ٌّذاْ 

ٕ٘ان لات١ٍح وث١شج ٌلإٔخشاط فٟ اٌّٛالف 

 اٌرؼ١ٍّح 

 ٚظٛد ػلالح ٚط١ذج ِغ ا١ٌّاد٠ٓ الأخشٜ 

ػذَ اٌرّىٓ ِٓ اٌرؼث١ش اٌغ١ٍُ ٔظشا ٌٛظٛد 

 طٛس غ١ش ٚاضؽح 

               

ٔمض ٚعائً الإ٠ضاغ واٌّشا٘ذ ٚػضٚف 

اٌّرؼٍُ ػٓ ذٛظ١فٗ ٌٍظ١غ ٚالالرظاس ػٍٝ 

 اٌرؼث١ش اٌؽش 
 

 

المحىر 

11 
   المؤشراث

فهم 

 المكتوب

1 2 3 4 5 6 7 
 مــــلاحــــظـــات

 لا نعم لا نعم لا نعم لا نعم لا نعم لا نعم لا نعم

90 30 79 41 91 29 68 52 92 28 100 20 78 42 

 ذشذ١ة ٘زا ا١ٌّذاْ ِٕاعة ٚ ئٌٝ ؼذ ِمثٛي

ػذد اٌؽظض غ١ش واف اٌّطٍٛب ئضافح 

 ؼظض أخشٜ

 ِشوثاخ اٌىفاءج ساطذج ٌٕٛاذط اٌرؼٍُ اٌّؽرٍّح

ع١شٚسج اٌرٕف١ز ِشٔح ئٌٝ ؼذ تؼ١ذ فٟ ٘زا 

 اٌطٛس لأْ اٌعًّ تغ١طح ظذا

ٕ٘ان ٔغثح وث١شج ٌلأخشاط فٟ اٌّٛالف 

 اٌرؼ١ٍّح

 ػلالرٗ تا١ٌّاد٠ٓ الأخشٜ ػلالح ٚط١ذج

 طؼٛتاخ فٟ إٌطك ٚ اٌفُٙ ٚ اٌرشو١ض

عشػح ذٕف١ز اٌّمطغ ذؼشلً ذؽم١ك اٌىفاءج ٚ 

 سداػذَ ذٛفش إٌّا٘ط اٌثٕاءج لإ٠ظاي اٌّٛ
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المحىر 

12 
  المؤشراث

التعبير 

 الكتابي

1 2 3 4 5 6 7 
 مــــلاحــــظـــات

 لا نعم لا نعم لا نعم لا نعم لا نعم لا نعم لا نعم

101 19 78 42 91 29 75 45 82 38 77 43 66 54 

 ذشذ١ثٗ ِٕاعة ٚظ١ذ

 ػذد اٌؽظض غ١ش واف 

 ِشوثاخ اٌىفاءج ساطذج ٌٕٛاذط اٌرؼٍُ 

 ع١شٚسج اٌرٕف١ز ِشٔح ػٍٝ اٌؼَّٛ

ا٘رّاَ الأٔشطح تاٌشى١ٍاخ ٚ اٌرؼذ٠لاخ 

د خٍلا فٟ اٌؽعُ اٌضِٕٟ وّا ٔطاٌّغرؼعٍح 

 ١ٌّذاْ

اٌٛلد غ١ش واف ٚ طؼٛتح فٟ ذٛظ١ف سط١ذٖ 

 اٌٍغٛٞ فٟ الأراض اٌىراتٟ
 

 

 

 المحىر

13 
 المؤشرات

 التقويم

1 2 3 4 5 
 مــــلاحــــظـــات

 لا نعم لا نعم لا نعم لا نعم لا نعم

108 12 100 20 79 41 99 21 101 19 

 اٌرؼٍُ لا ٠ّىٓ أْ ٠ٕعػ دْٚ ٚضغ اعرشاذ١ع١ح ٌٍرم٠ُٛ

 اٌرم٠ُٛ ٠عؼً اٌّؼٍِٛاخ اٌّىرغثح ؼ٠ٛ١ح ٚلاتٍح ٌٍرؽ٠ًٛ 

  ذطث١مٗ ِٓ ؼ١س اٌٛلد جبٚطغ

 ذرّاشٝ ٚ ؼً اٌٛضؼ١اخ تٕغثح وث١شج 

 ٌُ ذؽذد و١ف١رٗ ِٓ اٌٛصاسج
 

كقد جاءت النتائج ابؼعبرة عن نسبة كل مؤشر من بؿوره من خلبؿ ابعداكؿ تباعا من ا﵀ور الأكؿ إلذ ا﵀ور الثالث 
عشر حيث تضمن نسبة الاتفاؽ كنسبة الاختلبؼ معبرا عنها بقيم عددية كنسب مئوية حسابية مع إرفاقها 

بدخططات بيانية بسثل ىذه النسب إضافة إلذ التعاليق كالتفاستَ للنسب ا﵀ىصَّلة بخلفية تربوية بيداغوجية 
 : ديداكتيكية ، كىو ما نلمسو من بصلة ا﵀اكر الواردة الذكر عبر العنواف التالر

 (تمثيل، قراءة ، تفسير): نتائج الإستبانة- 6
 
 



 الدراسة الحطبيقية                                                                                                         ثالث الالفصل

 

153 

 .مساىمة اللغة العربية في تحقيق الملمح الشامل:01محورال
. مادة اللغة العربية ضرورية في تحقيق الملمح الشامل:01المؤشر 

 

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %96.67 116نعم 

 %03.33 04لا 

 %100 100المجموع 

 

 
: التفسير والتعليق 

الضركرة على ب تعمل أنشطتها الفرعية على تنميتها من جهة كتنعكس إستًاتيجية،تعتبر اللٌغة العربية مادة 
كىذه النتائج تعبٌر فعلب ، %96.67تفاؽ عالية جدٌا، كابؼقدٌرة بػ لاابؼواد التعليمية الأخرل، كلذلك جاءت نتائج ا

بدا يسمح بتشكيلو مقبوؿ بؼلمح ، الأخرلابؼواد على مدل فعالية اللٌغة كمساعيها في تنمية بؾالات كميادين 
مواد كالكفاءات العرضية النابذة عن تقاطعاتها التعليمية، فهي إذا لللذ الكفاءات الشاملة إكالذم يستند ، ابػركج

اعتبارا من دلالة الوضعيات إلذ ، ساليب كتقنيات تنشيطية بؿفزةأ تفعيلها عبر  إذا تمٌ لاسيٌما،التعلمات أساس كلٌ 
 .غاية التقولص كالعلبج

بقده يعتمد على ، إلذ نّاية مرحلة التعليم الثانومالأكؿكمن خلبؿ تتبٌع ابؼسار الدراسي للمتعلٌم انطلبقا من الطور 
 فيكوف من الضركرة بدا كاف أف تولذ ميادين اللغة ،اللٌغة العربية في دراسة مواد ابؼستول كالطور كابؼرحلة بأكملها

بغرض التحكٌم ابؼساعد على تفعيل ابؼواد الأخرل دكف الوقوؼ أماـ العوائق التعلمية، ،العربية بالاىتماـ كالتعمٌق
كإذ نذكر من مهارات اللغة الأساسية في التعلمنشاطي القراءة كالكتابة باعتباربنا مفتاحي التعلٌم كالاشتغاؿ على 

 مـ بهما يتعثرٌ ابؼتعلٌم في انسجامو التعلمىتماكبدكف الا،(علمية، تقنية، فنية) ابؼواد الدٌراسية على اختلبفها لمستو
. الإخفاؽكتبدأ مؤشرات 

% 03.33: نسبة الإختلاف

% 96.67: الإتفاق نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 مساىمة اللّغة العربية في تحقيق الملمح الشامل: 01 المحور

كونها ذات طابع منهجي وتحيلو إلى قدرة تناول الكلمة باحترام الزمن : 02المؤشر 
 .المخصّص، مراعيا ترتيب الأفكار

 

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 90% 108نعم 

 %10 12لا 

 %100 120المجموع 

 

 
 :التعليقالتفسير و

يتٌضح من خلبؿ النسبة ابؼقبولة الدٌالة على رضا ابؼبحوثتُ حوؿ مسألة ابؼنهجية التي تنطبع بها اللٌغة 
، كىي السابكة للمتعلٌم باكتساب القدرة على تناكؿ الكلمة، في أمٌ نشاط كداخل %90العربية، كابؼقدرة بػ 

كىذه النسبة العالية يسهم في برقيقها الوعي ابؼستعرض للؤستاذ كمتابعاتو لكلٌ منطوؽ . رحاب أم مادة دراسية
لغوم، بالتقولص كالعلبج إلذ أف يشعر بأبنيتًو ابؼتعلموف، فيدأبوف على حسن التناكؿ كاحتًاـ الوقت ابؼخصٌص 

كترتيب الأفكار كتسلسلها ابؼنطقي، بدا يسمح بتحقيق الأغراض الديداكتيكية كإبماء الكفاءات العرضية ابؼرفقة بها 
 يقتضي تناكؿ الكلمة ،كمنو بستدٌ ملبحظتنا إلذ تعاطي اللٌغة العربية في بؾمل ميادينها كأنشطتها بشكل بفنهج

تراـ ابؼدٌة الزمنية ح بشكل تدربهي إلذ ا ابؼتعلٌمفيتأىل،  اعتبارا من العدد الكبتَ للؤنشطة التعليمية،بشكل مكثٌف
فيكتسب مهارة تناكؿ ، مات ابؼوجٌهة إليومكما تستدعيو من استجابات كتفاعلبت مع التعل،اللبئقةبكل كضعية

لتزاـ اك، ة من تنظيم كترتيبكممستندا إلذ ما بسليو ابؼهارات اللٌغمن بؾالات استعماؿ اللغة، الكلمة في أمٌ بؾاؿ 
 . ابؼعجمية كالتًكيبية كالصرفية كالدلالية بخصائصها كبفيزاتها

% 10: نسبة الإختلاف

%‌90:‌الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 :مساىمة اللّغة العربية في تحقيق الملمح الشامل: 01المحور 
كونها ذات طابع تواصلي ،وىي التي تسمح للمتعلّم بالكتابة واستخدام الأساليب : 03المؤشر 

 .المناسبة للوضعيات الحوارية والتوجيهية
 الإحصاء

 التقديرات
النسبة المئوية التكرار 

 %95.83 115نعم 

 %4.17 05لا 

 %100 120المجموع 

 
  
 

 :التعليقالتفسير و
يتٌفق الغالبية العظمى من الأساتذة ابؼستجوبتُ على أبنية البعد التواصلي للٌغة من شقيو الشفوم 

، دلالة على بـرجات التواصل الضركرية التي %95.83كالكتابي، كجاءت النسبة ابؼدٌعًمة بؽذا التوجو كابؼقدرة بػ
يتيحهما الكلبـ كالكتابة في نطاؽ تعلٌم اللٌغة العربية كفي ما سواىا من ابؼواد التعليمية ابؼقرٌرة، خاصة كأفٌ النمطتُ 
ابغوارم كالتوجيهي ابؼستند إليهما يبلغ بهما ابؼتعلٌم درجات عالية من التواصل داخل بؾاؿ اللٌغة كخارجها، فتزداد 

كمن الشعور ابؼعارؼ النابذة من الكفاءات العرضية، لتَتفع مستول ابؼعرفة اللٌغوية داخل أكعية اللغة كالفكر معا،
 إلذ اعتبار التواصل عنصرا مركزيا خلبؿ عملية داكتيكالالتفات في بؾاؿ الدمينبغي بأبنية الوظيفة التواصلية للٌغة 

السلوؾ التواصلي لا يتحقق كلا ينمو بالشكل ابؼرغوب إلاٌ بوجود من يصغي إلذ حديث ، ؼالتخطيط كالدراسة
التي تػيفىعل علبقة التواصل ،توخيا لتمديد الرسائل كابغاجات كانتظار الردكد كالتوصيات أك التفاعلبت،ابؼتعلٌم

 ابؼخرجات التعليمية بفعل ابؼهارات التواصلية على كجو ةكلذلك كجب مراعا، فائدةاؿبالشكل الفعلي ذم 
.  ابؼواد التعليمية الأخرل عبركىو ما يتجلٌى في استعماؿ اللٌغة داخليا كخارجيا، ابػصوص

%04.17 :نسبة الإختلاف

%95.83:‌الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 :مساىمة اللّغة العربية في تحقيق الملمح الشامل: 01المحور 
كونها ذات طابع شخصي واجتماعي وىي التي تسمح بإثبات شخصية المتعلم : 04المؤشر  

 .ودفعو للإسهام في الأعمال الجماعية
 الإحصاء

 التقديرات
النسبة المئوية التكرار 

 %91.67 110نعم 

 %08.33 10لا 

 %100 120المجموع 

 

 
 : التعليقالتفسير و

جاءت نسبة الاتفاؽ مع الطابع الشخصي كالاجتماعي الذم يسمح للمتعلٌم بإثبات شخصيتو كالإسهاـ 
، كىذا يدؿٌ بكلٌ تأكيد على ارتياح الأساتذة %91.67في الأعماؿ ابعماعية ميرضية جدا، كقد قيدرت بػ 

بؼستول ابؼمارسة كبـرجاتها، موازاة بأىداؼ اللٌغة في ىذا المجاؿ، حيث أفٌ البرىنة على إثبات الشخصية كفرض 
منطق التواجد كالتموقع، لا ينشآف عن الصمت كالانعزالية ، كعليو بهد ابؼتعلٌموف فرص إثبات الذات كبؿاكلة بناء 

كيانات مستقلٌة بسيزىم عن غتَىم، كىذا أىم مؤشر تسعى إلذ برقيقو ابؼناىج التعليمية في نطاؽ ملمح التخرج 
فابؼلبحظ أفٌ شخصية ابؼتعلٌم تبتٍ صرحها الأكؿ داخل أسوار الأسرة من الطور كمن ابؼرحلة برمٌتها بشكل عاـ، 

فيكتسب بؾموعة من الصفات لأنوٌ يتعلٌم بفن حولو بشكل تلقائي عفوم الصفات الاجتماعية ، كا﵀يط ابؼوسع
انطلبقا من ، إلاٌ أفٌ اعتبار اللغة ذات طابع شخصي يتعاطاىا ابؼتعلٌم عبر أنشطة اللٌغة ابؼختلفة، ية ابؼختلفةؽكابػيل

 فيسعى ،التأثرات التي يلتمسهاانطلبقا من النٌصوص كالسندات التعبتَية الشفوية كالكتابية كالقيم التي بوملها
فردة ت فيتٌجو صوب برقيق شخصًيتو الاجتماعية ليصبح عنصرا يضع بصمتو الد،الأخطاءترميم تكملة الثغرات كإلذ

. داخل بيئتو كبؿيطو

% 08.33: نسبة الإختلاف

%91.67:‌الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
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 .الملمح:02المحور 
 .ملمح الطور الأول للّغة العربية مصوغ صياغة كافية: 01المؤشر 

 الإحصاء
 التقديرات

التكرار 
النسبة المئوية 

 
 %67.50 81نعم 

 %32.50 39لا 
 %100 120المجموع 

 

 
 :التعليقالتفسير و

 %32.50أفرزت نتائج التعاطي مع صياغة ابؼلمح ابػاص باللغة العربية، من الطٌور الأكؿ على نسبة 
تعبتَا على عدـ الرضا، كقد تكوف ىذه النتيجة منطقية لدل بعض الأساتذة، كيعود ذلك بالأساس إلذ الشق 

التكويتٍ، حيث أف منصوص ابؼلمح ابؼستهدؼ غتَ منصوص عليو بشكل صريح،كإبماٌ ييستشهد عليو بالاستنتاج 
التنازلر بؽرمية بناء ابؼناىج خاصٌة كأفٌ الكثتَ من ابؼصطلحات في بداية تنفيذ ابؼنهاج شكَّلت عوائق ذىنية من زاكية 

التًابط كالأبنية، لأفٌ ما ينبغي برقيقو بعد الكفاءات ابؼوادية كالعرضية، ىو ابؼلمح ابؼشار إليو كابؼستهدؼ 
ك منصوص عليو في ملمح الطور الأكؿ قكعلبكة على ما بالتحقيق، باعتباره بومل بظات ابؼتعلٌم في ىذا الطور، 

فٌ ابؼمارسة كتفعيل مضامتُ ابؼوارد ابؼعرفية كحسن تناكبؽا، ككذا تنمية فإللٌغة العربية من مؤشرات كبـرجات عامة، 
ة نبهة كيقظة ضعيفي كعنصرا ـ ؿٌ  بذعل من ابؼع،د ابؼنهجية ابؼرافقة لكلٌ ميداف كفق مؤشرات كفاءتو ابػتاميةرابؼوا

 في برقيق الأىداؼ التعلٌمية  ميسابنابهابياإكبذعل من ابؼتعلٌم عنصرا ى الدراسية، أثناء بزطيطو للحصص 
لنصوص لد تيشكل ابؼقبوؿ كيبلغ مستول الأداء القرائي ،  الكتابي ا﵀دٌدالإنتاجبذاكز سقف ق أيضا كدةكبإمكافرصالد

، فتًتفع نسبة ابؼؤشرات الابهابية عبر  من خلبؿ التفاعل ابغقيقي ديداكتيكيالكحداتها اللغوية، ككلٌ ىذا يتأت
تلبحق ابؼقاطع التعلمية، كالإفادة من حصص التقولص كالعلبج التي ينتهي بها كلٌ مقطع تعلٌمي في بـصٌص زمتٍ 

 .مستقللم يكن موجودا في منهاج ابعيل الأكؿ

% 32.50: نسبة الإختلاف

% 67.50: الإتفاق نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر



 الدراسة الحطبيقية                                                                                                         ثالث الالفصل

 

158 

 .الملمح: 02المحور 
 04/08الملمح ىو ترجمة للغايات التي رسمها القانون التوجيهي : 02المؤشر 

 الإحصاء

 التقديرات
النسبة المئوية التكرار 

 %75.00 90نعم 

 %25.00 30لا 

 %100 120المجموع 

 
 :التفسير والتعليق 

 
 ابؼلمح ىو تربصة  ابؼفضي إلذ أفٌ  مع ابؼؤشر بطرحوالاختلبؼأفٌ نسبة ، يتبتٌُ لنا من خلبؿ قراءة ابعدكؿ

 تدعو إلذ %25.00أف نسبة  ،23/01/2008بتاريخ الصادر 04/08للغايات التي ربظها القانوف التوجيهي 
ىل ىذه النصوص بجالتأكيد على أفٌ مقركئية الوثائق التًبوية الربظية ضئيلة لدل البعض، كىذا أمر يدعو إلذ الغرابة 

ىي التي ييبتٌ عليها ابؼنهاج  في منصوصيتو، ح التخرج أفٌ ملمحيث يؤكد الدليل ابؼنهجي على "، كترتيبها
 .1"بيات ابؼؤسساتيةمقصد بريتُ كبرستُ نوعية ابؼناىج كتنصيب التق،التٌعليمي

كالإشارة إلذ ترابط مكونات ابؼناىج كتدربهها ،كىذا الأمر ينبغي تداركو في رحاب التكوين
من خلبؿ العودة إلذ القراءة ،  بتُ العناصر كعلبقتها بدخرجات التٌعلم ابؼتبادلةكترابطهاكاكتشاؼ التأثتَات العضوية

 ينبو منفذك ابؼنهاج إلذ أفٌ ،الواعية التي تربط الغايات التًبوية ا﵀مولة في كثيقة القانوف التوجيهي بالأىداؼ التعلٌمية
 تضحكت، مة من مهاـ ابؼدرسة في شقها التعليمي التعلميقعناصر الاكتساب كمواقف الأداء البيداغوجي مستل

تقوـ "ثف مهاـ ابؼدرسة حيـكىو الأمر الذم نلتمسو من ابؼادة الرابعة ، تربصتها ضمن منهاج ابؼادة بشكل صريح
تح الكامل كابؼنسجم كابؼتوازف لشخصية التلبميذ بتمكينهم من بضماف تعلٌم ذم نوعية يكفل التفىذه الأختَة

كمنو نقف على ، 2"ككذا معارؼ نظرية كتطبيقية كامنةقصد الاندماج في بؾتمع ابؼعرفة كتساب مستول ثقافي عاـ 
 .ية من خلبؿ اكتساب موارد معرفية كأخرل منهجية كمواقفقيمالشق ابعانب التطبيقي بؽذا 

                                                           

. 48 ، ص2016الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج ، ط _ 1
. 61، الباب الأكؿ، الفصل الأكؿ، ص23/01/2008 بتاريخ 08/04النشرة الربظية، القانوف التوجيهي للتًبية الوطنية،  _2

%25.00: نسبة الإختلاف
%75.00:الإتفاق‌نسبة
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 .الملمح: 02المحور 
 .(خاصة بالمواد)الملمح مترجم إلى كفاءات شاملة : 03المؤشر 

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %90.83 109نعم 

 %09.17 11لا 

 %100 120المجموع 

 
 

 :التفسير والتعليق
يتٌضح من خلبؿ نسبة الاتفاؽ مع الطرح ابؼؤدم إلذ أفٌ ابؼلمح ميتًجىم إلذ كفاءات مواردية جاءت عالية 

، كىذا مؤشر على التأكيد من طرؼ الكثتَ من الأساتذة من خلبؿ قراءة %90.83حيث قدرت بنسبة 
ابعداكؿ التنظيمية للمنهاج، حيث تذكر الكفاءة الشاملة للمادة بدنصوصها الواضح، على عكس ما تعلٌق بالقانوف 

أفٌ ملبمح التخرج ىي التًبصة على شكل " التوجيهي الذم يفتقد إليو الكثتَ من ابؼدرستُ، حيث كرد بالتصريح 
للخصائص التي حددىا القانوف التوجيهي كصفات كخصائص، مسندة للمدرسة كمهاـ  (منتوج التكوين)كفاءات 

 .1"عليها أف تنصبها لدل جزائرم الغد، إنٌّا بؾموعة في إمكانّا أف تقود كتوجو عملية إعداد ابؼنهاج الدراسي
 بشكل مستقلٌ عند برريك كتفعيل ،كيتًتٌب عن ىذا التلميح كجوب القراءة ابؼستفيضة للكفاءات الشاملة للمواد

رجات العملية التٌعليمية  التٌعلمية -ميادين كلٌ مادة على حدة،ككذا مراعاة التشارؾ الفوقي الذم تيبرزه بـي
بسثل تبخصوص مادة اللٌغة العربية ك. فالكفاءات الشاملة نابعة من حقل ابؼواد الأدبية الوارد في الدليل ابؼنهجي

يـ ، متدحرجة من ابؼستول إلذ الطور إلذ ابؼرحلة،ابؼخرجات في ىيئة كفاءات شاملة لتناسق كالانسجاـ راعية ا 
ك كبالتالر برقيق مؤشرات ابؼلمح ابؼطلوب، بغرض برقيقها، لات البيداغوجيةكالعمودم الذم تتطلبو ابؼساعي كالتنا

. ربوةصنصوص كاضحة كابؼهيكلب

                                                           

. 48 ، ص2010الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، ط -1

%09.17:‌نسبة‌الإختلاف

%90.83:‌الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
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 .الملمح:02المحور 
 .علاقة ملامح التخرج من المرحلة الابتدائية وطيدة بملمح التّخرج من الطور الأول:04المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

 النسبة المئوية التكرار

 %84.17 101نعم 

 %15.83 19لا 

 %100 120المجموع 

 
 

 :التفسير والتعليق

 من ابؼدرٌستُ، عدـ كضوح العلبقة الرابطة بتُ ملمح التخرج من الطور الأكؿ %15.83نرل نسبة 
بذعل العلبقة " بدلمح التخرج من ابؼرحلة الابتدائية برمٌتها، إلاٌ أفٌ الأطركحات ابؼنهجية ابؼعركضة في الوثائق الربظية، 

قائمة بتُ سنوات الطور الواحد كأطوار ابؼرحلة، كىنا ابؼقصود بها ابؼرحلة الابتدائية،حيث ترتبط ابؼرحلة بلبحقتها 
، كبنفس النسق كالتنظيم ابؼتضمن الكفاءات الشاملة كالقيم كالكفاءات العرضية (ابؼرحلة ابؼتوسطة)بشكل منسجم 

بأفٌ مرحلة التعليم الابتدائي ليست بؾرد مرحلة " ، حيث يورد الدليل أيضا 1"كالكفاءات ابػتامية بؼيادين ابؼواد
دراسية بل ىي مرحلة حابظة لنجاح التلميذ كابؼدرسة في التعليم الابتدائي، حيث يتمٌ بناء أسس كل التكوينات 

، كىذا يدؿٌ على التًابط التلقائي بتُ أطوار ابؼرحلة كبذليو بشكل 2"ابؼستقبلية كبنظرة أبعد للتوجهات في ابغياة
كاضح،كلنا ختَ دليل على ذلك ترابط النصوص كبـتلف ابؼوارد كتعالقها ببعضها، من سنة إلذ أخرل كمن طور إلذ 

 أم بـرجات نّاية الأسفل،كما يتٌضح ذلك من خلبؿ بناء ابؼنهاج بهذا النسق ابؼتًابط من الأعلى إلذ آخر، 
نزكلا إلذ ابؼؤشرات ابعزئية للتٌعلمات في الطور الأكؿ، فنجد على سبيل ابؼثاؿ نفس التنظيم ، مرحلة التعليم الإلزامي

 كابؼتوسطة في مسعى التناكؿ الابتدائيةتقارب بتُ ابؼرحلتتُ التي بؼيادين مادة اللغة العربية، كنفس الأبماط النصٌية 
ثم تنتقل ىذه العلبقة بشكل مرف ،  بشكل بفنهج كمتدرجٌ، كمنو نقف على ترابطية أطوار ابؼرحلة نفسها،كالتفعيل

ا لبنات ف الأسفل إلذ الأعلى من خلبؿ الوضعيات التٌعليميةـ ، في إطار النشاطات ابؼدرسية التي تىبتٍ مؤشراتهي
 .الكفاءات ابػتامية ابؼيدانية، كالتي تتجمٌع بشكل منسجم لتحقيق كفاءة شاملة للمادة

                                                           

 70، ص2009الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج ، ملمح التخرج من أطوار مرحلة التعليم الابتدائي،مارس _ 1
. 62 ، صقابؼرجع نفس_  2

% 15.83: نسبة الإختلاف
%‌84.17:‌الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
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 .الكفاءة الشاملة: 03المحور 
 . كافية01صياغة الكفاءة الشاملة للّغة العربية في الطور : 01 المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %64 ػ17   77نعم 
 %35.83 43لا 

 %100 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

تبتٌُ النسبة العالية في مسألة كفاية الكفاءة الشاملة من حيث صياغتها، كابػاصة باللٌغة العربية كابؼتمثلة 
 عن سوء فهم كقلٌة تقدير بؼنصوص الكفاءة الشاملة، حيث كرد فيها بؾموعة 01 في الطور%35.83في 

الانشغالات الواجب أداؤىا من طرؼ ابؼتعلٌم، من حيث التواصل عبر الوضعيات بصراحة إلذ إمكاف فكٌ الرموز 
كقراءة النصوص البسيطة ابؼشكولة شكلب تاما مع فهم ابؼقرر ك انتهاء بإنتاج نصوص قصتَة في كضعيات تواصلية 

كمن برليل منصوص الكفاءة الشاملة نقف على بصيع مؤشرات . ذات دلالة،كمشاريع بؽا علبقات اجتماعية
ابؼيادين ابؼنضوية برت مظلة مادة اللٌغة العربية، كمنو تتمٌ تنمية ابؼهارات ابؼؤسِّسىة كابؼهيِّئة لتعلم اللٌغة في أطر كاضحة 

كتبرزصعوبة صياغة الكفاءة كبؿدٌدة، كبرقيق ابؼركبات الكفائية لكلٌ ميداف إلذ أف بذمع الكفاءات الشاملة للطور، 
 في نظاـ جديد على الأساتذة لد يألفوه من قبل، ،الشاملة بسبب عدـ برليل مركبات الكفاءة كتنظيمها كتدرٌجها

 لغرض التفصيل كالتحليل كالوعي بدركبات كلٌ ميداف ،حيث تنتظم الكفاءة في شكل ميادين مستقلٌة منهجيا
مدارج كمستويات إلا  لكنٌها متًابطة ترابطا عضويا فيما بينها، كما ابؼقاطع التعلٌمية ،لتحقيق كفاءتو ابػتامية

بذلٌى ذلك من م، كالابتدائيللكفاءة الشاملة للسنة الدراسية كللطور الأكؿ في نّاية السنة الثانية من مرحلة التعليم 
التي ينبغي التًكيز عليها كعلى ابؼؤشرات الواجب ، لية التٌحكم في ابؼصطلحات البيداغوجية ابعديدةعمخلبؿ 
ليها ابؼهارات اللٌغوية التي يبديها ابؼتعلٌموف من خلبؿ إتؤشر ، لتنصيب كفاءة شاملة للمادة ابؼستهدفة، برقيقها
.  التعلٌمية كأنشطتهمأداءاتهم

%35.83 :نسبة الإختلاف

%64ـ‌17:الإتفاق‌نسبة
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 .الكفاءة الشاملة:03المحور 
 .أحد عناصرىا التواصل الشفهي بلسان عربي: 02المؤشر 

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %94.16 113نعم 

 %05.84 07لا 

 100% 120المجموع 

 
 

 :التفسير والتعليق

ة عن رضا ابؼستجوبتُ متماىية مع ابعزء ا﵀دد من الكفاءة ابػتامية،كالذم  جاءت النسبة العالية كابؼعبرِّ
، تعكس حقيقة ما تتضمنو الكفاءة %94.16بيثل التواصل الشفوم بلساف عربي، كىذه النسبة ابؼتمثلة في 

الشاملة في شقها التواصلي ابؼتمثل في بـرجات ميداف التعبتَ الشفوم التي ترمي أىدافو التعليمية إلذ تنمية بؾالات 
التواصل باللساف العربي، كابؼشار إليو بالكلبـ أك التحدث، فهذا ابؼيداف يسعى إلذ برقيق الإنساف ذاتو بالتواصل 
مع ا﵀يطتُ بو، فييبرز ابؼتحدٌث ما لديو من أغراض كتوضيحات يرغب في بثها كإيصابؽا إلذ ابؼستمع، كما يسعى 
في إطار ىذا ابؼيداف إلذ إشباع حاجاتو كالوفاء بدتطلباتو ابؼادية كابؼعنوية، كبالتالر يشعر بقيمة كاستقلبلية شخصية 

كابغقيقة ابؼيدانية الواقعية الأمر الذم يسمح لو بالتكيٌف كالتأقلم في بصيع ابغالات، بناء على تواصلو اللٌغوم، 
 لذلك خصٌص ابؼنهاج ، في الاتصاؿ عبر مهارتي الاستماع كابغديثةتنسجم مع كظيفة اللٌغة الأكلذ كابؼتمثل

كتوفتَ شركطو النفسية كالتًبوية ،التعليمي في الطور الأكؿ حصة مستقلة لفهم ابؼنطوؽ لتنمية حسن الاستماع
خصوصياتو ابؼنهجية كالتعليمية  ةربطا بثلبث حصص بؼيداف التعبتَ الشفوم، كىذا التواصل ينبغي مراعا، ةمكالقيم

تنتهي  النص ابؼسموعوفهم الصيغ ابؼستهدفة كحسن توظيفهاأةجرأفالردكد التي ييبينها ابؼتعلٌم أثناء حصة السماع ك
مهارة التواصل التي تتطلب شركطا منهجية تتمثل في الرغبة في تيبتٌ كمنو ،  نص من نفس النمط كا﵀ورإنتاجإلذ 

عداد لو كزرع الثقة في نفوس ابؼتعلمتُ كالتًكيز على ابعانب الفكرم الذم بوملو موضوع ابغديث ستابغديث كالا
 .عػػبر تتابع الكفاءات داخل ابؼقاطعة ابؼستدبية التي تتحقق مؤشراتها ديربمع اؿ، كالتواصل

%05.84 :نسبة الإختلاف
% 94.16 :الإتفاق نسبة
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 .الكفاءة الشاملة: 03المحور 
 .أحد عناصرىا القراءة السليمة لنصوص قصيرة مع الفهم: 03المؤشر 

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %95 114نعم 

 %05 06لا 

 100% 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

جاءت نسبة ابؼؤشر كسابقو ضمن الكفاءة الشاملة بفثلب بنسبة جدٌ عالية، حيث بسثلت في رضا 
، كىذا التقدير في رأينا بديهي، إذ أفٌ أحد مفاصل القراءة %95ابؼستجوبتُ كتعبتَىم الإبهابي بنسبة قدرىا 

كنشاط لغوم مع كصفو بالأداء السليم كالفهم ابعيد للمقركء جاءت مذكورة بشكل صريح بدنصوص الكفاءة 
الشاملة، فمن خلبؿ ىذا النشاط كحصصو الديداكتيكية على بـتلف ابؼستويات الدراسية خلبؿ ابؼرحلة الابتدائية 
يهدؼ إلذ تنمية القدرات اللٌفظية كبذويد مهارات القراءة بغرض استغلببؽا في بؾالات أخرل، كما أنٌّا بسثل الفضاء 

الذم يسهم في توسيع خبرات القارئ، كإغنائو بثركة لغوية متنامية مع استمرار الفعل القرائي، مع السعي إلذ 
التعمق الدقيق في برليل ابؼقركء بغرض فهمو كالاستعانة بو كلبنة يوظفها كيستثمرىا مشافهة أك كتابة خلبؿ إحالتو 

بردٌدت بصلة العناصر التي تينمي ىذه ابؼهارة ، كمن خلبؿ منصوص الكفاءة الشاملةعلى الوضعيات التعبتَية، 
لي بالضركرة ،  الشاملة للمادةة التي يعوٌؿ عليها في برقيق الكفاء،ا﵀ورية  التكفل التًبوم حسنكىو ما بيي

كالديداكتيكي لتدريس ىذا النشاط ا﵀سوب على ميداف فهم ابؼكتوب،إذ أفٌ عملية القراءة من حيث تعقدىا 
 العمل بأساليب كتقنيات تسهل ىذا الأداء تمٌ ييح، كصعوبتها كطوؿ فتًة انسجاـ ابؼتعلمتُ مع مؤشراتها التٌعلمية

سواء كانت صعوبات نفسية أك ، ؿ بينها كبتُ برقيق مؤشراتهاكمع ابغرص على عدـ إغفاؿ الصعوبات التي تح،
 كتتكئ ، في معابعتها على اعتبار أف القراءة ىي ابؼفتاح الذىتٍ الذم يستند إليو ابؼتعلٌم، كالإسراعصحٌية أك تربوية
الأقصى من  بفاٌ بذعلو ساعيا إلذ برقيق ابغد علم اللٌغةتالتي تتظافر لد، ارات اللغوية الأخرلقعليو بـرجات الد

. كفاياتها

% 05 :نسبة الإختلاف

% 95 :الإتفاق نسبة
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 .الكفاءة الشاملة:03المحور 
 .أحد عناصرىا إنتاج نصوص قصيرة في وضعيات دالة  : 04المؤشر 

 الإحصاء
النسبة المئوية التكرار  التقديرات

 %91.67 110نعم 

 %08.33 10لا 

 %100 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق

بريل النتيجة العالية لتقدير ابؼؤشر ابػاص بإنتاج النصوص القصتَة إلذ الرضا كالانسجاـ مع منصوص 
الكفاءة الشاملة، في شقو الإنتاجي كابؼتمثل في التعبتَ الكتابي بكلٌ فركعو، فالأستاذ تلقائيا يأمل من خلبؿ 

ستَكراتو كمنهجيات تسيتَه لأنشطة مادة اللٌغة العربية، أف تنعكس جهوده على بذويد التعابتَ الكتابية من طرؼ 
ابؼتمدرستُ، كيرل ذلك مأمولا غائيا في رحاب اللٌغة العربية، كيلتمسو بؿكٌا لتقدٌمات ابؼتعلمتُ في الأنشطة اللٌغوية 
الفرعية الأخرل، فدرجة الاىتماـ بعد القراءة يدرجها الأستاذ في نشاط التعبتَ الكتابي ككفاءة ختامية، تسهم في 

عملية ضركرية للحياة العصرية، سواء بالنسبة للفرد أك بالنسبة "بناء الكفاءة الشاملة للمادة، لأفٌ الكتابة 
للمجتمع، ككسيلة من كسائل الاتصاؿ التي بيكن للفرد أف يعبر بها عن أفكاره كأف يقف على أفكار غتَه كأف يبرز 

كأماـ ىذه الأبنية البالغة لدكر الإنتاج . 1"ما لديو من مفاىيم كمشاعر، كما يود تسجيلو من حوادث ككقائع
 كىجب الاىتماـ بأساليب تدريس ىذا ابؼيداف كتوفتَ الوسائط ابؼعينة كانتقاء الوضعيات ،الكتابي بدختلف أنشطتو

التي تناسب مركبات الكفاءة التي يتطلٌبها الطور كتنسجم مع قدرات ابؼتعلمتُ كدرجات بماء ، التعلمية-التعليمية
 إلذ اكتساب ابؼتعلمتُ خططا ينكالأخذ في ابغسباف اعتبارات التقولص كالعلبج ابؼفضي، ابؼهارات الكتابية لديهم

يتواصلوف بها ،  بتحويل أفكارىم كمشاعرىم كحاجاتهم إلذ أداءات كتابيةـتسمح لو، كمنهجيات بشكل متدرجٌ
 مدرسيا كأسريا كتعود إليو لولا عارض التواصل ابؼعيشتنطلق من كاقعهم ، مع غتَىم في كضعيات ىادفة دالة

لاسيٌما ميداف التعبتَ ،  ما تصبو إليو الكفاءات ابػتامية لكلٌ ميدافرجات بفاٌ يعيق بلوغ مخ،أسريابؼتبتٌ اللغوم ا
.  الأخرل اللٌغوية الكتابي الذم يعدٌ عصارة ابعهود ابؼبذكلة في رحاب ابؼهارات

                                                           

. 209بؿمد رشيدم خاطر، مصطفى رسلبف، تعلم اللغة العربية كالتًبية الدينية، دار الثقافة للنشر، القاىرة، مصر، ص_ 1

% 08.33:نسبة الإختلاف

% 91.67 :الإتفاق نسبة
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 .الكفاءة الشاملة: 03المحور 
 .النمطان النصّيان الحواري والتوجيهي، كفيلان بتنمية ميادين المادة المقررة: 05المؤشر 

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %62.50 75نعم 

 %37.50 45لا 

 %100 120المجموع 

 

  
 :التفسير والتحليل

، كتعتبر ىذه %37.50:جاءت نتائج الاستجواب ابؼعىبرَّ عنها بعدـ الرضا بنسبة متمثلة في
الردكد منطقية إلذ حد ما، أماـ تقديرات الأساتذة الذين يلتقوف بدفاىيم جديدة بزص النصوص كمٌيا 

ة عن حاجتها إلذ النصوص بأبماط أخرل،إلاٌ أفٌ الأمر من  كنوعيا، كعليو جاءت نسبة الثلث معبرِّ
الناحية ابؼنهجية يعيق بربؾة السندات القرائية بجميع الأبماط كمؤشراتها، كجاء النمطاف ابغوارم 
كالتوجيهي مناسبتُ للشربوة العمرية كابؼستول العقلي بؼتعلٌمي الطور الأكؿ، كبؽذا أيجَّلت أبماط 

. النصوص الأخرل كالسردم كالوصفي كابغجاجي إلذ الطورين ابؼتبقيتُ من مرحلة التعليم الابتدائي
إذ من غتَ ابؼعقوؿ أف ييطىالىب ابؼتعلم خلبؿ ىذا الطور، أف بيارس تعلٌماتو اللغوية بالأساليب التي 
تقتضي التفستَ كالتحليل كالبرىنة كالإقناع ، كىي مؤشرات برتاج إلذ مرتكزات كدعائم لغوية نثرية 

 .تكتسب عبر أطوار ابؼسار

 

% 37.50 :نسبة الإختلاف

%‌62.50:الإتفاق‌نسبة
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 .البرنامج السنوي: 04المحور 
البرنامج السنوي ىو المتضمن للتعلّمات السنوية المبثوثة على شكل موارد : 01المؤشر 
 .ميدانية

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %86.66 104نعم 
 %13.34 16لا 

 %100 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

ابؼلبحظ أف نسبة عالية من الأساتذة يتفقوف مع الطرح البارز في ابؼؤشر ابؼذكور أعلبه، كقد جاءت ىذه 
 تكشف على أفٌ البرنامج السنوم من خلبؿ اطلبعهم على كثيقة ابؼنهاج ابػاص %86.66النسبة ابؼقدرة بػ 

بابؼرحلة الابتدائية، يبًرز حقيقة في أحد أعمدتو كخاناتو عناصر التعلٌم ابؼوجهة للفوج ابؼسند،على اعتبار أفٌ ابؼوارد 
ابؼعرفية ابؼستهدفة بالتفعيل ىي بؿور ابؼمارسات النصٌية التي برقق الكفاءات ابػتامية للميادين كالكفاءة الشاملة 
للمادة كإدراج ا﵀تويات ابؼعرفية ا﵀دَّدة بكلٌ دقةٌ في إطارىا ابؼتصل بالنشاط الفرعي للمادة، بذعل الأستاذ ييقبل 

دكف عناء على العمل على التحقق من إحاطة ابؼتعلٌمتُ كبركمهم في بصلة ابؼوارد ابؼستهدفة بالتعلٌم بكل 
انطلبقا من توافره على ، بصيع ابؼستوياتفي ساسي مرجع الأستاذ الذم يعود إليو لأكيعدٌ ىذا ابؼكوٌف اتفاصيلها، 

أم ما ينبغي ، ، حيث ييشٌكل لائحة ا﵀تويات ابؼعنية بالتدريسفعيلعناصر التعلٌم ابؼعرفية ابؼستهدفة بالدراسة كالت
 ـرتب منظميداف ـكتتوزع ىذه العناصر في شكل موارد معرفية ضمن ، أف يتعلٌمو ابؼتعلٌم من الشق ابؼعرفي الصرؼ

بشكل ، في رحاب كلٌ ميداف كداخل كلٌ نشاط،  البيداغوجية لو بتفعيلها عبر كضعيات تعلٌميةللتناكلاتيسمح 
نات مساليب كمعأتناسبا كخصوصياتو من طرائق ك، كفق ما تقتضيو متطلٌبات كلٌ نشاط تعلٌمي،مستقل مبدئيا

 .بيداغوجية

%13.34 :نسبة الإختلاف

%‌86.66:الإتفاق‌نسبة
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 .البرنامج السنوي  :  04المحور 
 لا يقتصر البرنامج السنوي على تحديد الموارد المعرفية فقط: 02المؤشر

 

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %71.66 86نعم 
 %28.34 34لا 

 100% 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

، تتًجم رضا الأساتذة ابؼطلٌعتُ على كثيقة %71.66أظهرت مؤشرات التجاكب مع ابؼؤشر أعلبه نسبة 
 من %28.34ابؼنهاج كالقياـ بتحليلو أك تلقي مفهوـ البرنامج السنوم كمركباتو، إذ لا يعقل أف تكوف نسبة 

الأساتذة الذين رأكا غتَ ما بضلو مضموف ابؼؤشر، لأفٌ البرنامج السنوم كما تبينو الوثائق الربظية بأنوٌ لا يقتصر على 
بضل شحنة ابؼوارد ابؼعرفية فقط، فهو علبكة على ذلك ييبرز بصلة من ابؼركبات الأخرل، كابؼيادين كالكفاءات 

ابػتامية كمركباتها ،كمقتًحات لوضعيات تعلٌمية تيبسىط من خلببؽا ابؼوارد ابؼستهدفة بالتعلم، إضافة إلذ تقدلص بماذج 
بؼعايتَ التقولص، كالٌتي تسهم في برديد أسقف الاستجابات التعليمية، كتأطتَ حدكد الأغراض ابؼرجيوَّة من كلٌ بؿتول 

 يقف على حقيقة مفادىا أف بناءه يستند إلذ إبراز ابؼوارد ،م بؽيكلة تنظيم البرنامج السنومعكبكابؼتصفٌح .معرفي
 باختلبؼ مستوياتها كبؿاكرىا ا﵀دٌدة، فنجد من ،التي تؤشر إلذ تعلٌم متكامل مدعوـ بالقيم، ابؼعرفية كابؼنهجية

معينا ماديا كاضحا يسهم في برقيق كبناء مركبات الكفاءة ، خلبؿ ىذا التًتيب كالتصفيف كبرديد ىذه ابؼوارد
استنادا إلذ ، إلذ حتُ التقائها في برقيق الكفاءة الشاملة للمادة، التي بسيٌز ابؼيداف الواحد باستقلبلية، ابػتامية

في شكل منصوص بهمع بتُ ، صيلها من طرؼ ابؼتعلٌمتح فتبرز ابؼؤشرات الواضحة التي ينبغي ،بـرجات كلٌ ميداف
. اتج ابؼطلوبة من كل ميدافكمفرداتو الن

 

% 28.34:نسبة الإختلاف

%‌‌71.66:الإتفاق‌نسبة
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 .البرنامج السنوي: 04المحور 
 .يقدّم وضعيات تعليمية ومعايير تقويمية ومقترحا لتوزيع الحجم الزمني: 03المؤشر 

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %80.83 97نعم 

 %19.17 23لا 

 %100 120المجموع 

 
 

 :التفسير والتعليق

يؤكد غالبية الأساتذة على توافر البرنامج السنوم لوضعيات تعلٌمية كمعايتَ تقوبيية كمقتًحا إبصاليا للزمن 
 تدؿٌ على التوافق ا﵀موؿ بدنصوص ابؼؤشر ابؼذكور، إذ بضل البرنامج السنوم أمثلة حيٌة %80.83كجاءت نسبة 

مرتبطة بعناصر التعلٌم، كابؼشار إليها دكما في خانة الوضعيات بدا ىو متعلق بابؼتعلم ذاتو، كلقد كردت ىذه 
ٌ لكلٌ نشاط، علبكة على بماذج بؼعايتَ التقولص التي بردد نوعية  الوضعيات ابؼقتًحة مرافقة لكل ميداف، بل كحتىَّ

الأداء ابؼرغوب كبريل إلذ تعديل كترميم كتصويب التعثرات في حينها، كحتىَّ يؤدم التقولص كظائفو ينبغي أف يكوف 
مرافقا للتعلٌم ابؼرجو كابؼتوخى في ابذاه برقيق مؤشرات التحصيل، التي بزدـ مستول من مستويات الكفاءة ابػتامية 

مع بركز ابغجم الإبصالر للزمن ابؼتوقع لكلٌ ميداف، على أف تبقى عملية التصرؼ فيو مؤشرا من مؤشرات ابغرية 
 في إطار ،كيٌسهم ىذا البناء الواسع للبرنامج السنوم في إمداد ابؼعلٌم كابؼتعلم على السواءالبيداغوجية ابؼسؤكلة 

 كابؼتمثلة ة، كتوجيهات تربط النشاط التعلمي بابػلفية النظرية ابؼتبناتاحبتوضي، العلبقة التفاعلية لتسيتَ ابغصص
 مقتًحة بر عنٌ أداءات كاستجابات على نسق كضعيات تعبنيابنائية التي تتطلب تسيتَا بفنهجا ـ-في السوسيو

الإجراءات كالاستجابات التي يتطلٌبها ابؼوقف  كاقتًاح، أفراد الصف من خلبؿ علبقات التشارؾ كالتفاكضنسجم
تستدعيها س الزمنية ابؼتاحة لكلٌ الأنشطة ىي مقتًحات مكمنو ينبغي الوعي بأفٌ ىذه الوضعيات كابؼقام.التعلمي
 ؼمالتعامل معها بوعي كالتصرؼ فيها بالتكي، ككالأىداؼ ابؼرجوة على مستول كلٌ نشاطالديداكتيكية ابؼواقف 

 . أملب في برقيق الشموؿ كفق ما اقتضتو معايتَ التقولص ا﵀دٌدة سلفاكابؼعابعة ابؼناسبتُ،

%19.17 :نسبة الإختلاف

%‌‌80.83:الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
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 .البرنامج السنوي: 04المحور 
 .يربط البرنامج السنوي المحتويات المعرفية  بالقيم والكفاءات العرضية: 04المؤشر 

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 88.33% 106نعم 
 %11.67 14لا 

 %100 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

،تنم عن استشعار أبنية مركبتي %88.33القراءة ابغقيقية لنتائج الاستجواب كابؼقدٌرة توافقيا بنسبة 
الكفاءات العرضية كالقيم، كىذا دليل على كعي غالبية الأساتذة بضركرة التًكيز على ابؼفاىيم ابؼعرفية كابؼنهجية 

كيظهر ىذا التصوٌر في بناء الوضعيات كتقدلص النصوص ببركز ىذه .ابؼشتًكة كحزمة القيم ابؼتنوعةالتي حددىا ابؼنهاج
العناصر في أنشطة ابؼواد الدراسية ابؼقررة، كىي موزعة بدؤشرات بدا يتناسب مع كلٌ مادة، إذ لا تستطيع مادة 

كاحدة بوضعياتها كسنداتها أف تستوعب كل القيم ا﵀مولة في قضايا الساعة، بساشيا مع الظركؼ الداخلية للؤمة 
كما بهب الإشارة إليو ىو مركبة كخارجها، مثل النظافة، البيئة، الصحة، العنف كحقوؽ ابؼواطن ككاجباتو، 

من خلبؿ بـرجات مشتًكة داخليا ضمن ميادين ابؼادة كخارجيا ضمن ، الكفاءات العرضية التي تتحقق آليا
عها الفكرية كابعبر سنوات أطوارىا من خلبؿ طالابتدائية، بـرجات ابؼواد التعلمية ابؼقررة في منهاج ابؼرحلة 

كفي الوقت ذاتو ييشار إلذ مسألة القيم ابؼرافقة لتعلٌم ابؼوارد كاكتسابها بضركرة التكفٌل كالاىتماـ التًبوم ، كابؼنهجية
 لتنصهر مع بصيع ابؼخرجات ، حدٌ من القيم الوطنية كالإنسانية كالعابؼية ا﵀ددة في ابؼنهاجبأقصىكالبيداغوجي 

التي تنسجم كالغايات المجتمعة ا﵀دٌدة ،صوصية كشخصية الفرد ابؼتعلٌم كفرص بناء لخقم توج أدكات لتشكٌل،التًبوية
 الصادر بتاريخ 04/08لاسيما القانوف التوجيهي ، ربظيا في ابؼرجعيات التًبوية ابؼوكلة بؽا برديد ىذه ابؼميزات

.  كالذم يعدٌ دستورا ربظيا للسياسة التًبوية في ابعزائر23/01/2008

 

%11.67 :نسبة الإختلاف
%‌88.33:الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
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 .البرنامج السنوي:04المحور 
 .البرنامج السنوي مُقدّم في خطة مركبة ومنظمة تيسر تفعيلو: 05المؤشر 

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %62.50 75نعم 
 %37.50 45لا 

 %100 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق
 غتَ ابؼتفقة كمنصوص ابؼؤشر أعلبه على قلة كسوء قراءة ابؼنهاج، خاصة ما يتعلق %37.50تنمٌ نسبة 

بالبرنامج السنوم كمركباتو، حيث جاء ىذا ابعدكؿ في ىيئة سطور كأعمدة،فالسطر الأكؿ بودد الكفاءة الشاملة كالسطر 
الثالش بودد القيم كيبرز إسهاـ ابؼادة ابػاص بها، أما السطر الثالث فيشتمل على الكفاءات العرضية كعلبقتها بابؼادة، أما 

بقية ابعدكؿ فهي منظمة في ىيئة أعمدة تتوافق فيها الكفاءات كابؼعارؼ كابؼوارد بشكل مفصٌل، بالإضافة إلذ أبماط 
الوضعيات التعلٌمية الكفيلة بتحقيق ابؼرجو من مستويات الكفاءة، حيث بردد ابؼيادين ابؼهيكلة للمادة كمركبات الكفاءة 

حتى تصبح عملية التعلم فعلية، كتبرز ابؼوارد ابؼعرفية ابؼناسبة للكفاءة في عمود مستقلٌ كبذاكرىا في العمود ابؼوالر أبماط 
الوضعيات التعلٌمية التي بسكِّن من التحكٌم في ابؼوارد ابؼعرفية كابؼنهجية، كفي الأختَ يبدك التقولص في آخر عمود متجلٌيا في 
أبماط كمؤشرات كاردة في الوضعيات، كتيبًرز الوثيقة ابؼرافقة أمثلة توضيحية عن الكفاءات العرضية كالقيم في كل بمط من 

الأبماط، كيعود ىذا ابػلل في عدـ استشعار التنظيم الذم جاء في البرنامج السنوم بكل مركباتو إلذ ضركرة تدارؾ القراءة 
كما يدؿٌ فعلب على نوعية التنظيم التي كالتفحص ابؼستدلص للوثائق البيداغوجية الربظية كضركرة التكفل بها في بؾاؿ التكوين، 

جاءت ، حيث  ىو بساىيو مع متطلٌبات ابؼناىج ابغديثة كابؼقاربات التدريسية الفاعلة، على أساسها البرنامج السنومبتٍين
يـ   كما حدٌدت نوعية القيم بأبعادىا ابؼختلفة ،رة للتفعيل الديداكتيكييسٌ ابؼصفوفات ابؼعرفية كابؼنهجية كاضحة بارزة 

كالتي ، كىي ابؼيزة الإبهابية التي برسب للمناىج ابؼعاد كتابتها ،كمعايتَ الكفاءات العرضية النابذة عن عمليات التعلم
استدركت بصيع أنواع القصور كالنقص التي بضلتها ابؼناىج السابقة حيث برز مفهوـ الكفاءة الشاملة الذم بويل إلذ 

لشامل لعناصر بناء شخصية ابؼتعلٌم عقليا ، ا بالتطابق بدا يتناسب كركح ابؼقاربة الكفائية في ثوبها ابعديدج،عمليات الدـ
التي تستدعي توافر ،  مسايرة للمستجدات كمراعاة للتطلٌعات،سعيا لتحقيق بمط الفرد ابؼرغوب، كحسيا كحركيا ككجدانيا

. ما على خصوصياتواف العصر كبوافظاف يواكبماما بهعلو، نوعيات من ا﵀صلبت التي تنعكس على الفرد كالمجتمع

%37.50 :نسبة الإختلاف

%‌‌62.50:الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
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 .طبيعة الموارد: 05المحور 
 .تستقى الموارد ليس فقط من المدرسة بل يمكن جلبها من المحيط الاجتماعي: 01المؤشر

 الإحصاء
النسبة المئوية التكرار  التقديرات

 %84.16 101نعم 
 %15.84 19لا 

 %100 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

 على أف الأكعية %84.16تؤكد نسبة التجاكب مع ابؼؤشر من طرؼ الأساتذة ابؼستجوبتُ كابؼقدرة بػ 
ابؼعرفية كابؼتمثلة في ابؼوارد لا يستقيها ابؼتعلم من ابؼدرسة فقط، كإبما يستقيها من بؿيطو الاجتماعي كخاصة من 
كسائل الإعلبـ كالاتصاؿ كأجهزة اللعب الالكتًكنية كباحتكاكو بالأقراف، بفا يدكر بينهم من أحاديث كألعاب 

مشتًكة يستعملوف خلببؽا ألفاظ فصيحة كأخرل عامية لا ينقصها سول التهذيب، كىذا ما ينص عليو ابؼنهاج إذ 
، 1"لد تعد ابؼدرسة السند الوحيد للموارد التي يكتسبها ابؼتعلم بل يستقيها أيضا من بؿيطو الاجتماعي" يقر بأنو

كىذا الغرض يعد كضعيات تلقائية لالتقاط بعض ابؼعارؼ كبعض ابؼنهجيات ابؼساعدة على برقيق الكفاءات 
تلبميذ حتُ كلوجهم فضاءات اؿأفٌ الأطفاؿ قبل بسدرسهم أك بكيتٌضح بكلٌ بديهية اجتماعية بصفة غتَ مباشرة، 

كانت ،كسلوكات كقيم كعادات كابذاىات ، رؼ التي برتاج إلذ تكفل كتنقيةا كىم حاملوف لعديد ابؼع،ابؼدارس
كسابها للمتعلٌم بصفة غتَ معلنة كغتَ مباشرة، لذلك بقد ابؼناىج بقدبيها إالأسرة فيها كالمجتمع فاعلتُ في بنائها ك
 ابؼعيش كحياتو ضمن  ابؼتمدرس تعليميا كمقاربات تدريسية قائمة على كاقعاكحديثها تربط نظريا كتأمل عمليا نظاـ

 تعينو على التعلٌم ،المجتمع الواسع، فهذه ابؼوارد على اختلبؼ أبماطها يستقيها من المجتمع كخبرات شخصية
فابؼدرسة ، تنعكس بدركر الزمن لتؤثر بثقلها داخل المجتمع بفاعلية أفراده، كاكتساب سلوكات منضبطة ككاعية

بتجنيدىا ابؼدرسة ساسية حيث تتكفل ألاسيٌما في إسداء الأسرة موارد ،  يكمٌل أحدبنا الآخرفكالأسرة فضاءا
. في ىيئة موارد ناجعة كتقدبيها كغربلتها كتنظيمها 

                                                           

. 09، ص2016منهاج مرحلة التعليم الابتدائي، ط _ 1

%15.84:نسبة الإختلاف

% 84.16 :الإتفاق نسبة
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 .طبيعة الموارد: 05المحور 
 .مساىمة وسائل الاتصال الحديثة في تمليك المتعلم موارد ليست بطبيعة مدرسية: 02المؤشر 

 الإحصاء

 التقديرات
النسبة المئوية التكرار 

 %68.33 82نعم 
 %31.67 38لا 

 %100 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

بذمع نسبة معتبرة من الأساتذة في تقديرىم لإسهاـ كسائل الاتصاؿ ابغديثة في اكتساب ابؼتعلمتُ موارد 
 كبتأكيد ىذا التقرير من الأدكار التي تلعبها كسائل الإعلبـ كمدل %68.33بطبيعة غتَ مدرسية كابؼقدرة بػ 

تأثتَىا على الأطفاؿ، حيث أنّا بطبيعتها ابؼرئية أك ابؼسموعة أك ابؼشتًكة بزاطب حواس الطفل لاسيما السمع 
كالبصر، بفا يساعد على جلب انتباىو بؼا يراه كيسمعو، فتنتقل ابؼعرفة باختلبؼ مصادرىا إليو بشكل تلقائي فتزداد 

معارفهللؤشياء كأبظائها كاكتساب أساليب كتراكيب لغوية مباشرة حتُ تلقيها، خاصة عند توجيهو إلذ مصادر 
تتناسب كميولاتو كالأفلبـ الكرتونية كأشرطة ابغيوانات، أما النسبة ابؼعتًضة على ىذا ابؼؤشر فإنو يبدك أف تأثتَ 

كسائل الاتصاؿ قليل نسبيا، كذلك يعود إلذ قلة الأجهزة ابؼستعملة في ىذا الشأف، كمنو نستنتج أف ىذه الفكرة 
 المجتمع بدا فيو ت أبهر التيكمع التطوٌر الفائق لوسائل الاتصاؿ ابؼتنوعةتصبٌ في إطار عدـ تكافؤ الفرص،

في جانب اللٌغة كالفنوف ابعمالية كالرياضية كمعارؼ ، خبرات معرفية عامةف الأطفالبما تقدٌمو ىذه الوسائط ـ
 من ىذه ؿجعلو فردا ميكتسًبا لك إلذ علمية متنوعة، كما تؤىلو مسابنتو الذاتية كاستعمالو ابؼباشر بؽذه الأدكات

 إذا أيحسن التكفل بها في المجاؿ ابؼدرسي ،ابؼوارد التي تسهم في مساعدتو على التعلٌم كالتنقيب عن ابؼعرفة كبسثلها
را لأبنيتها في توليد ابؼعرفة على الوجو الالكتًكلش برزت عدٌة كسائل اتصالية تلعب صكح، كبرديدا في البيئة الصفية

. مواقيت استعمابؽاكيفيات ك ؾلذلك كجب ابغذر كاليقظة في انتقاء مضامتُ ؼأدكار الأسرة كالمجتمع كابؼدرسة 
 

% 31.67 :نسبة الإختلاف

% 68.33 :الإتفاق نسبة
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 .طبيعة الموارد: 05المحور 
 . تعين الموارد الخارجية على تنمية قدرات المتعلم لتحقيق كفاءات مواردية وعرضية وقيمية:03المؤشر 

 

 الإحصاء
النسبة المئوية التكرار  التقديرات

 %80.83 97نعم 

 %19.17 23لا 

 %100 120المجموع 

 
 

 :التفسير والتعليق
ترل نسبة مقبولة جدا من الأساتذة دكر ابؼوارد ابػارجية في تنمية قدرات ابؼتعلٌم معرفيا منهجيا كقيميا 

، فكلٌ ابؼوارد غتَ ابؼدرسية من بؿيط ميوسع كأيسرة ككسائل إعلبـ كاتصاؿ تؤثر بشكل %80.83بنسبة مقدرة بػ
فعلي في بؾالات شخصية ابؼتعلٌم، حيث أنٌّا تتقاطع في إثراء الرصيد اللغوم كابؼنهجي لو، كبرثوٌ بعض مضامينها 

على التًبية الصحيحةكالتعرٌؼ على بعض السلوكات كالتمييز بتُ صابغها كطابغها، بفاٌ يرفع درجات الفضوؿ لديو 
﵀اكاتها، كىذه ابؼوارد تلبي حاجات الطفٌل في بؾاؿ التًفيو كالتسلية بغرض استعادة ابعهود، كما تنمٌي لديو قدرات 

–بـتلفة كالبحث كالاستطلبع كالاكتشاؼ، الأمر الذم يتيح لو فرص التعلمات اللبمنهجية ذات الطابع ابغسي
حركي، كالتي تركـ إتقاف صنع بعض الأدكات كالتشكيلبت كالمجسمات، فيتٌسع أفقو كتستعرض كفاءاتو العرضية 

سهاـ الأسرة إتعلم اللغة العربية، فإننٌا بقد بكإذا ابذهنا صوب بحثنا ابؼتعلق بدنهاج دراسي خاص كىو يتمتع، 
بقاىا أثرا أ كافالأسرة من التنظيمات الاجتماعية الأكثر تأثتَ"، كبؾموعة الرفاؽ في تنمية العديد من ابؼهارات اللغوية

فهي تهيء البيئة الاجتماعية التي يتشرب الطفل معايتَىا كميثيلها ككاقعها في تفكتَه ، في بمو الطفل اللغوم
 فإفٌ ابؼتعلٌم تزداد أرضيتو ابؼعرفية ،ـ بو المجتمع من صفات لغوية عامية أك منهجيةتٌسكعلى الرغم بفاٌ م، 1"كسلوكو

 تسهم في تيكاؿ،  أك ما يطابقوققد بهدىا أقرب إلذ ما يتعلٌمكصيغ كقوالب من كلمات كأبظاء كأفعاؿ كظركؼ 
منطوقها في ا﵀يط العاـ أك مسموعها كبعض الأساليب كالنداء كالقسم على طبيعة اكتسابو تنمية لغتو ابؼعجمية ك

 .مالأسر

                                                           

التعليم التحضتَم كآثاره على ابؼسار الدراسي للطفل دراسة ميدانية، سلك مديرم ابؼدارس الابتدائية معهد تكوين موظفي _1
 .43ص- سعيدة–التًبية 

%19.17 :نسبة الإختلاف

%80.83 :الإتفاق نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
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 .طبيعة الموارد: 05المحور 
خصوصية الطور الأول لا تتيح بلورة الكفاءات العرضية والقيم بشكل بارز إلا أنها تقتضي : 04المؤشر 

 .التركيز على أسس ومبادئ التعلم
 

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %70.83 85نعم 
 %29.17 35لا 

 %100 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

تستهدؼ الدراسة في الطور الأكؿ من ابؼرحلة الابتدائية برقيق كفاءات مواردية بالأساس من خلبؿ تنفيذ 
الأنشطة كتعاطي أنظمة التقولص كالعلبج، فيكوف بؿور التعلٌم ىو اكتساب ابؼعرفة ا﵀ضة كابؼهيكلة في شكل موارد 

 من الأساتذة يركف غتَ ذلك، إذ نستنتج من خلبؿ النسبة ابؼصرح بها %29.17تعلٌمية خالصة، إلاٌ أفٌ نسبة 
من طرفهم، أنوٌ بإمكاف ابؼتعلٌمتُ إضافة إلذ التعلٌمات الأساسية برصيل كفاءات عرضية، نابذة عن تقاطع بعض 

ابؼواد الدراسية كاكتساب ابذاىات كمواقف بوكموف عليها بذكاتهم، لأنّم تأثركا بها كجدانيا، كعليو كجب معاضدة 
ابؼتعلٌمتُ في ىذا الطور التعليمي كالتقرٌب منهم، لتنمية مؤشرات ابعوانب السلوكية كالقيم على اختلبؼ أبماطها 

بخلبؼ الكفاءات الفكرية ، كفي تقديرنا ابؼتواضع نقف حقيقة على عدـ بذلي الكفاءة العرضية كالقيٌم بشكل بارز
 من إثارة عكلكنهلب بين، ابؼعرفية، كيعود ىذا إلذ أسباب الوعي كالنضج في ىذا العمر بقضايا الركح كالوجداف

ردمء ، ≠بصيل )ىم مشاعر التمييز بتُ ابؼتناقضتُ دم التي تينمٌي ؿ،ابؼتعلمتُ بالوضعيات كالوسائل كابؼثتَات
شكل لدل الطفل بوادر التقييم الذاتي ابؼؤىلة إلذ الاعتبار بدسألة القيم كأدكات النقد تحيث ت (... حنوف≠قاس
 ىذه بركزيسمح ب، بدا اية كيسرعنكما ينبغي مراعاة ذلك في مضامتُ الوضعيات ا﵀اؿ عليها ابؼتعلموف بير، كالتبر

 .  في تصرفاتهم كسلوكاتهم التلقائية أك ابؼوجٌهةالكفاءات العرضية كالقيم كالابذاىات
 

%29.17 :نسبة الإختلاف

%70.83 :الإتفاق نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .الكفاءات العرضية: 06المحور 
 مادة اللّغة العربية ضرورية تسهم في تحقيق الملمح الشامل لكل المواد: 01المؤشر 

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %96.66 116نعم 
 %03.34 04لا 

 100% 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق
نظرا بؼا تتمتٌع بو اللٌغة العربية من خصوصية رئاسة كقيادة ميادينها كميادين ابؼواد الدراسية الأخرل 

 أفٌ اللغة العربية تقوـ بتنمية قدرات ابؼتعلٌمتُ كبرقيق %96.66كمسوغ أكؿ، يرل أغلب الأساتذة بنسبة 
الكفاءات ابؼيدانية بها، كىو ما بهعل الأمر ينعكس على تنمية مؤشرات التعلٌم في أنشطة ابؼوارد ابؼتبقية،على اعتبار 
أفٌ التحكٌم في اللٌغة العربية ىو كفاءة عرضية ،تستند إليها ابؼقرٌرات الدراسية الأخرل معرفيا، منهجيا كقيميا، فعلى 
سبيل التمثيل بقد مركبة الإنتاج تستعرض في اللغة في ىيئة التعبتَ بشقيو الشفوم كالكتابي، كبستد إلذ إنتاج حلوؿ 

في مادة الرياضيات كغتَىا من ابؼواد، كما بيكن اكتساب قيمة تربوية مشتًكة تتمثل في حسن الكتابة كالاعتناء بها 
لا يتحقق ابؼلمح الشامل "عبر بصيع ابؼواد،كمنو نقف على تركيز ابؼنهاج على ىذه ابؼركبة ابؽامة، من حيث أنوٌ 

، 1"بصفة فعالٌة إلاٌ إذا كاف ابؼتعلٌم متمكٌنا من لغة التدريس، كلا بودث ذلك إلاٌ بالتحكم في ميادين اللٌغة الأربعة
 حتى تؤدم ، تعلٌما مباشرا يتقصد بـرجاتها ابؼختلفة، مينتهجةحيث تتجلٌى أبنية اللٌغة العربية في بناء كتطوير ذاتها

 كما ق،من تواصل كتعبتَ كإبراـ علبقات اجتماعية على ضوئها داخل ابغرـ ابؼدرسي أك خارج، كظائفها ابػاصة
تكمن أبنيتها في الوجو الثالش الذم يسعى إلذ برقيق ابؼلمح الشامل باعتباره بؾموعة الكفاءات الشاملة للمواد 

 ،التعليمية كاملة، كيبرز ذلك من خلبؿ اعتبارىا كسيلة ضركرية لاكتساب ابؼعارؼ كابػبرات ابؼوادية الأخرل
 بناء على استعماؿ أدكاتها ابؼختلفة في تفعيل مناىج ،فتتشبع حاجات ابؼتعلٌمتُ الفكرية كاللٌغوية كالعلمية كالفنية

كىو الذم ، ابؼواد الدراسية الأخرل، إذ ابؼرجو في نّاية السنة أك الطور أك ابؼرحلة بناء ملمح بؿدٌد كاضح اللبنات
. اؿ التحكٌم في مادة اللغة العربية مجلن يتحقق بدعزؿ عن

                                                           

. 09، ص2016منهاج مرحلة التعليم الابتدائي، ط_ 1

%03.34 :نسبة الإختلاف

%‌96.66:الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .الكفاءات العرضية:06المحور 
 .التحكّم في مادة اللّغة العربية ،يقتضي التحكّم الضروري في ميادينها الأربعة: 02المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %88.33 106نعم 
 %67.11 14لا 

 %100 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق
، أفٌ الأساتذة يستشعركف أبنية التحكٌم في %88.33نستخلص من النسبة الإبهابية للمؤشر كابؼقدرة بػ 

مادة اللٌغة العربيةٌ كربطو بضركرة التحكم في ابؼيادين الأربعة، كىذا ابغكم بسنطقو علبقة تدريس ابؼهارات اللٌغوية 
الأربعة ،كالتي تربصتها ابؼيادين الأربعة، في ظل ارتباط بعضها بالأىداؼ كالكفاءات ابؼيدانية، فالاعتبار ابؼنهجي 

التدريسي قضى بضركرة الفصل بتُ ابؼيادين برت طائل الدراسة كالتعلٌم دكبما إخفاء للركابط الداخلية، فكلٌ ميداف 
من ميادين ابؼادة لا يتحقٌق إلٌا ببلوغ نسبة  ( التعبتَ الكتابي – فهم ابؼكتوب– التعبتَ الشفوم–فهم ابؼنطوؽ)

مقبولة على مستول الكفاءة ابػتامية، كاجتماع الكفاءات ابػتامية ابؼيدانية ينتج عنو الكفاءة الشاملة، كىي كصف 
نّائي للتحكٌم في مادة اللٌغة العربية، كأمٌ خلل يصيب ميدانا منها تتداعى لو سائر ابؼيادين، فحسن التحدٌث 
يؤدم بالضركرة إلذ حسن النطق كحسن الإنتاج على سبيل التمثيل، إذ العلبقة الرابطة بتُ ميادين اللٌغة ىي 

كمن ىنا ابؼأموؿ من بـرجات التدريس، عبر الوضعيات الديداكتيكية في ظل توافر الشركط الضركرية للتعلٌم، 
 كاكتساب الكفاءة ،ثل ما ىي موزعة على نسقو داخل ابؼنهاجبمنلتمس ضركرة التكامل في مهارات اللغة العربية 

 سعيا إلذ برقيق ،ساليب تعاطي الأنشطة بكلٌ تفاصيلهاأاللٌغوية يستدعي التحكٌم في بؾريات الوضعيات التعلٌمية ك
فابؼهارة اللغوية أداء لغوم يتسم بالدقة كالكفاءة " ،  ابػتامية للميادين من استماع كحديث كقراءة ككتابةاتالكفاء

 فهذا يفسر حالة التحكٌم ،كإذا توافرت ىذه ابؼؤشرات ابؼتقصٌدة في التعريف السابق، 1"فضلب عن السرعة كالفهم
لا ، في مادة اللغة العربية أك في الطريق الصحيح ابؼقبولة لتبتٌ ىذه الصفة النوعية اعتبارا من أف اللٌغة كلٌ متكامل

. بيل الدراسة كالتعلٌملذ سة إلاٌ عالتجزئيقبل 

                                                           

. 13 ص2008، 1زين كامل ابػويسي، ابؼهارات اللغوية كعوامل تنميتها عند العرب كغتَىم، دار ابؼعرفة ابعامعية، مصر، ط_ 1

%11.67 :نسبة الإختلاف

%‌88.33:الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .الكفاءات العرضية: 06المحور 
الممارسات الفعلية للأداءات اللّغوية، ىي التي تسمح بتنمية قدرات ومهارات أخرى خارج : 03المؤشر

 .الكفاءة الشاملة للمادة

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %90.83 109نعم 
 %09.17 11لا 

 100% 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق
ة عن اتفاؽ الأساتذة  حوؿ مضموف ابؼؤشر، باعتبارىم ابؼنفِّذين الفعليتُ 83،90جاءت نسبة   ميعبرِّ

بؼقررات ابؼنهاج، لتعكس حقيقة ما تفرزه ابؼمارسات الفعلية للؤداءات اللٌغوية،كدكرىا في تنمية قدرات كمهارات لا 
تتضمنها الكفاءة الشاملة، إذ أفٌ منطق التعلٌم كفق ابؼقاربة الكفائية الإدماجية يسهم في بناء معارؼ ابؼتعلٌمتُ 

فبلوغ ابؼؤشرات التعلٌمية يتيح للمتمدرس استقباؿ - كإف خفت على ابؼدرس-بأنفسهم، مستشعرين تلك الأبنية 
حوافز خارجية يتًبصها إلذ جهود تشاركية إضافية، فتتولد لديو الرغبة في استمرار التعلٌم بدتعة، كعليو فإننٌا نرل أف 
الاىتماـ أصبح غتَ مينصىبٍّ على ابؼعرفة، بل على التنمية الشاملة للتلميذ، فالتفتٌح على ابؼعارؼ كتنمية ابعوانب 
 .  ابغس ابغركية كالوجدانية ك الاجتماعية، تلهمو قدرات على التأقلم كالتكيٌف مع ا﵀يط ابػارجي كمواجهة صعابو

 أك تلك التي تتمظهر ،كترتبط مؤشرات الكفاءات العرضية سواء تعلقت بالنوعيات ابؼصرَّح بها في بطن ابؼنهاج
ب الدكر الأكبر في تنمية قدرات كأكعية ابؼتعلم ابؼعرفية كابؼنهجية لعتلقائيا في مواقف التعلٌم أك بعيدا عنها، لكنٌها ت

 بدا ، لديو أحاسيسو كمشاعره كتصوراتو للعالد ابػارجيميالأمر الذم ييوسع دائرة الرصيد الثقافي كما ين، كالقيمية
ثيلها كاستغلببؽا بشكل متناغمصلويح  مع بموه ، من منجزات كعلبقات كمواقف كابذاىات، الأمر الذم يؤىلو إلذ بسى

بتُ عن تي التي تىسًم شخصيتو ك، لذ بناء اللبنات الأساسيةعكنضجو اللذين يعملبف بشكل غتَ مقصود مبدئيا 
 ،لبيئة التي يعيش فيهاؿذاتو كبقيم الاحتًاملشبع ت فيية، الأبنية من كجوده كمن كينونتو الإنسافقاستغلبلو كاستشعار

نازعا بدا بيتلكو صوب ، شبعا بعناصر الإبهاب متعففا عن مؤشرات السلبتميقدرا كميقيٌما لكلٌ ابؼواقف كـ
 نابعا من التًاكمات ابؼختلفةبؼا يتلقاه فيستحسن أك ذاتياابقازا اقتداء أك ة،كفقا آليات تقديرم، الأحسن كالأجود

 .يستاء بفعل  تأثتَ الأحكاـ  التي تشكلت لديو مسبقا

%09.17 :نسبة الإختلاف

%90.83 :الإتفاق نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .الكفاءات العرضية: 06المحور 
 .تسهم اللّغة العربية باعتبارىا لغة التدريس في بناء كفاءات عرضية مختلفة: 04المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %90.83 109نعم 
 %09.17 11لا 

 100% 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق
من بذاكب ابؼستجوبتُ الكبتَ، موافقا بغقيقة إسهاـ اللٌغة العربية في بناء كفاءات %90.83تؤكد نسبة 

عرضية، كما يعبر عنو فعليا ىو نتائج نوعية كنتائج ابؼمارسات كبـرجات الأداء،على مستول التنظيم ابؼنهجي 
كالتعبتَ كالكتابة كالقراءة،كمهارات في بؾاؿ دراسة كتعلٌم أنشطة ابؼواد الأخرل، إذ أفٌ اللٌغة العربية تؤثر بشكل 
مباشر في معاضدة ابؼتعلٌمتُ في اكتساب كفاءات عرضية متنوعة، فهي بسثِّل بشكل عملي ملموس مفتاح النفاذ 

ابؽدؼ الأبظى الذم " إلذ عديد التعلٌمات كبناء قواعد للتواصل،كىو الأمر الذم يؤكٌده ابؼنهاج حيث يرل أف 
تركمو اللٌغة العربية أساسا ىو اكتساب ابؼتعلم أداة التواصل اليومي كتعزيز رصيده اللٌغوم، الذم اكتسبو من بؿيطو 

الأسرم كالاجتماعي، مع تهذيبو كتصحيحو، كنظرا بؼكانتها العرضية كلٌغة تدريس في ابؼنظومة التًبوية فاكتساب 
دعوة صربوة ده يقدـ كابؼتصفٌح للمنهاج يج، 1"ملكتها ضركرم لاكتساب تعلٌمات كلٌ ابؼواد الدراسية كالنفاذ فيها

 من تعدٌدىا كتنوعها فإفٌ ابؼنهاج  الرغمعلى كالتي تتحقق بها الكفاءات العرضية،،للؤستاذ بضركرة تنمية ابؼوارد
 بأدكات التعلٌم  للمعارؼ فهي تستهدؼ اكتساب ابؼتعلٌمةف كانت فكرمإؼا، أطرٌىا في جدكؿ يبتٌُ نوعها كمركباتو

 بؾزأةكإف برزت في ثوبها ابؼنهجي تساعد ابؼتعلٌم على انتقاء ابؼعلومات كالآليابسجملة أك ، دماج كحلٌ ابؼشكلبتلإكا
 تكإف كاف، بقاز ابؼشاريعإ سواء على مستول فردم أك بصاعي لاسيٌما في بؾاؿ ى ، للتعليماتةكاستعمابؽا استجاب

كذلك من ، بالأفراد داخل كخارج ابؼؤسسةق ابؼتعلٌم في عقد علبقات تربطة جوانب شخصيسٌ  فهي تمةتواصلي
كبالتالر تتحقق لديو . رافقةالدة من طرؼ ابؼعلٌم أك ابؼنهاج أك الأدؿ، خلبؿ الإفادة من سياقات التعلٌم الافتًاضية

 ابؼتعلٌم كبفارستو للؤنشطة داخل ة في السلوكات التي تطبع نفسييةبذليـ  ركابط اجتماعية  نشئابؼؤشرات التي ت
. كخارج ا﵀يط ابؼدرسي

                                                           

. 09، ص2016منهاج مرحلة التعليم الابتدائي،ط_ 1

%09.17 :نسبة الإختلاف

%‌90.83:الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .القيم: 07المحور
 ذات الصّلة بالهويةّ الوطنية، تسمح للمتعلّم بالاعتزاز باللّغة العربية وتقدير مكونات ىويتّو: 01المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %98.33 118نعم 
 %01.67 02لا 

 100% 120المجموع 

 

 
 : التفسير والتعليق

بهمع الأساتذة ابؼستجوبوف بالأغلبية الساحقة على رضاىم عن القيمة ابؼرتبطة بابؽوية الوطنية، فجاءت 
 ميعبرة عن اقتناعهم بفعالية ارتباط ابؼتعلٌم بهويتو الوطنية،فيصبح معتزا بلٌغتو كرموزه كمقومات %98.33نسبة 

أمتو، كمن أجل برقيق ىذه الأبعاد القيمية، جاءت مصفوفة ابؼفاىيم ميرافًقة للموارد التعلٌمية التي ينبغي أف تعٌط 
الأبنية ابؼثيلة للتعلٌم، كحسب ابؼبادئ الواردة في ابؼرجعية العامة للمناىج، فإفٌ ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية ميهتمةه بهذا 

الإسلبـ كالعركبة )تيكسب التلميذ بؾموعة من قيم ابؽوية " الشٌق الركحي كالوجدالش، كارتأت أفٌ ىذه القيم 
( العربية كالأمازيغية)ترسيخ قيم ابؽوية (....L’algerianitéكالأمازيغية التي يكوف اندماجيا الانتماء ابعزائرم 

التي تسهم في بنية ىوية التلميذ بتمكينو من اكتساب معالد بسكنو من معرفة انتمائو إلذ بصاعة تتقاسم معو قيما 
 ة إذ لا حياة بؼن لا بيلك ىوم، ابؽوية ىدؼى كلٌ ابؼناىج على اختلبؼ مواقعها كمضامينهاةكتبقى مسأؿ، 1"مشتًكة

بفا يغرس ، كبريلو إلذ تتبٌع مسألة ابؽوية كىي بفتدة في باقي أصقاع العالد،تنمٌ عن خصوصياتو التي بهب الاعتزاز بها
 بـتلفةعن ةكما يسهل في توجيو الآخر الذم بيلك ىوم، ع ما يتٌصل بومـكبجفي ركحو الاىتماـ كالاعتزاز بدوطنو 

الذم يفرض التعايش كالتأثتَ ، من العناصر ذات البعد الإنسالش كابؼعتٌ الكولشة تتقاطع في بصلالكنٌو، ىويتٌو
كيلتمس ىذا ، أك ابؼاديةأك العقلبنيةة  دكف ابؼساس بابػصوصيات ا﵀لٌية التي تطبعها القرابةالركحي،كالتأثر

 . في تواصلها كدراستها كتعلٌمها من موارد قيميةصرفةكاضحةة فيما برملو اللٌغةالعربيمالابذاىالقيم
 

                                                           

. 09، ص2016منهاج مرحلة التعليم الابتدائي، ط _ 1

%01.67 :نسبة الإختلاف

%‌98.33:الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .القيم:07المحور 
ذات الصّلة بالإسهام في العمل الجماعي، متحليا بروح التضامن، مساىما في الحياة  : 02المؤشر

 .الثقافية داخل وخارج المدرسة، نابذا لكلّ أشكال العنف والتطرؼ
 الإحصاء

 التقديرات
النسبة المئوية التكرار 

 %95.00 114نعم 

 % 5 06لا 

 100% 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق
 حوؿ مضامتُ ابؼؤشر الثالش من باب %95على ضوء النسبة ابؼقبولة للؤساتذة ابؼستجوبتُ كابؼقدرة بػ

القيم ،نقف على استشعار الأساتذة بأبعاد ىذه القيمة كالعمل على برقيقها، بالنظر إلذ ما تفرزه كتتأثر بو 
شخصية ابؼتعلم، من زاكية العمل ابعماعي كالإسهاـ في ابغياة الثقافية ابؼدرسية كالعامة بعيدا عن كل مظاىر العنف 

كفي ىذا الباب ييورد الدليل ابؼنهجي بصلة من التوصيات العملية الفعلية . كالتصادـ بالغتَ كالتطرٌؼ في السلوكات
اكتساب ابؼتعلم تربية إسلبمية تينمي زيادة على حفظ سور من القرآف الكرلص كابغديث الشريف اكتساب :بسثلت في

.                                                                                            (...العدؿ، النظافة، التضامن،)السلوؾ الفردم كابعماعي ابؼطابق للقيٌم النبيلة للئسلبـ 
ا﵀لي، الوطتٍ، ابعهوم :تنمية الإحساس بالواجب، التضامن، التعاكف كالتسامح على بـتلف ابؼستويات -

كفي ىذا الصدد بيكن للؤستاذ استغلبؿ مركبة القيم ابؼشارإليها في ، 1"تنمية ابغس ابعمالر كالفتٌٍ –كالشامل
الاىتماـ البالغ الذم بهعل من ابؼتعلٌم ينحو بكوىا كيتشربها بشكل  ابؼواطناتيكما في بعدىا الوطتٍ مٌ لاس،ابؼنهاج
ستدرج ابؼتعلٌم بصورة تذ تلعب منصوصات الوضعيات التعليمية على اختلبؼ نوعية أنشطتها كابؼنتقاة ، إمتدرج

ابؼدرسية ة صا على ابؼشاركة في ابغيام إلذ الاىتماـ ابؼعرفي بأبماط القيم التي بذعلو حر،بشكل مباشرمقصود أك ضمتٍ
سعيا إلذ برقيق مؤشرات التعايش كالأمنبعيدا عن كلٌ ، ع كمواقف التعاكف كالتضامنم من خلبؿ مواض،كحتى العامة

 كىو ما تتضمنو أغلب النصوص اللٌغوية ضمنابؼنهاج ابػاص ،ة الآخرينمأساليب العنف كابؼساس بخصوصيات كحر
 .باللغةالعربية
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%05 :نسبة الإختلاف

%‌95:الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .القيم:07المحور 

 ذات البعد العالمي، ويتعرؼ من خلالها على ثقافات شعوب وأمم أخرى ويحترمها: 03المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %81.66 98نعم 

 %18.34 22لا 

 100% 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق

 ميعبرة عن عدـ اتفاقها مع مضموف ىذا ابؼؤشر خلبفا للمؤشًرىين السابقتُ في %18.34جاءت نسبة 
باب القيم، مبنية على قدرات ابؼتعلٌمتُ التي لا تسمح في سنهم ابغالر إلذ الاطٌلبع على ثقافات الأمم الأخرل 
كإدراؾ بعض ابؼفاىيم ذات الطبيعة الذىنية غتَ ابؼلموسة، كرغم ذلك ارتأت بؾموعة أخرل من الأساتذة نسبة 

فمجاؿ التًبية الإسلبمية كما بوملو من .  معربة عن رضاىا بدحتويات ابؼؤشرات كلو بشكل نسبي81.66%
قيٌم،تؤكد بعض مبادئو على الأخوة غتَ ابؼبنية على العرؽ بل على مبادئ الدٌين ابغنيف، كما برملو بعض ابؼعارؼ 

كىو " النشاطوية من سلوكات إبهابية،تنمِّي لدل ابؼتعلٌم الإحساس بغبن الآخرين من اضطهاد كفقر كتعذيب، 
، كبسكن كلٌ مادة دراسية 1"الأمر الذم يؤدم إلذ التزاـ نشط كشعور بابؼسؤكلية،بذاه ا﵀يط ا﵀لي كابػارجي 

كتسهم ماده اللٌغةالعربية باعتبارىا . بالأسلوب ابؼكيٌف، بدنح التلميذ فرص التعبتَ عن كوامنو القيمية كالوجدانية
 من ،فتتجلٌى الإشارةإلذ القيم التي تتجاكز حدكد الوطن، لتعليمية ا عرضية تتقاطع ضمنهاأغلبيةالأنشطةةكفاء

 معتزابدا لو صلة أك ،فتجعلوىا ابؼتعلٌمقًيم ابؼقارناتالتي مي عبر إلذ أخرل ةخلبؿ التعرض إلذ مسألةالثقافةابؼختلفة من أـ
أفٌ لا رب القيم العابؼيةإشكحتى في ىذا السن الذم لا يسمح بت، تقاطع  مع عناصر ىويتو كمكونات بؾتمعو

ركز بؼضامتُ النصوص كسندات الوضعياتالتعليمية
ي
ر بشكل ميٌسر كبسيط في ركح ثتن، عمليات التكيٌف كالانتقاء ابؼ

بفاٌ يؤىلهمبكرا إلذ بناء انسجامات ، بشكل متدرجٌ،التعايش الإنسالش معوب  ككجو كتوعية بالآخرىا تنبيابؼتلقي
بسنحو ،نسانيو كونيوةإلذ تشكيل نظرم،إلكو من مواردتمصور كفق ما بيكن تإلذ تؤىلو ذات طابع فكرم كركحي 

.  بصعاءالإنسانية بل تشتًؾ فيو ،الإبياف الراسخ بأفٌ ىذا الكوف لد بىلق لو كلمجتمعو فحسب
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%18.34: نسبة الإختلاف

%81.66:‌الإتفاق‌نسبة

منصوص  حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 المؤشر
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 .المقطع التعلمي:08المحور 

 .يتضمن مجموعة مركبة ومترابطة من الأنشطة والمهمّات: 01المؤشر
 الإحصاء

 التقديرات
النسبة المئوية التكرار 

 %89.16 107نعم 

 %10.84 13لا 

 100% 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق
على الرغم من جدٌة مفهوـ ابؼقطع في البرامج كابؼناىج التًبوية ابعزائرية ابعديدة، إلاٌ أفٌ التجاكب معو 

، تدؿٌ على الانسجاـ مع ىذا %89.16:كالتفاعل مع حيثياتو كأشكاؿ تفعيلو، جاءت على نسبة قدرىا 
فابؼقطع ىو بؾموعة متًابطة من الأنشطة كابؼهماٌت يتميٌز بوجود علبقات، تربط بتُ بـتلف "ابؼسعى البيداغوجي، 

،كيتجلى تنظيمو كما 1"أجزائو ابؼتتابعة، في تدرج لولبي يتضمن الرجوع إلذ التعلٌمات القبلية لتشخيصها كتثبيتها
 كحدات جزئية تتمثل الثلبث الأكلذ منها ابؼمارسات التعليمية 04 بتواجد 03لاحظناه في تفاصيل الفصل 

، 06بغرض بناء ابؼعارؼ ابؼستهدفة كا﵀مولة في البرنامج السنوم، كينتهي بفضاء زمتٍ مقدر بست حصص 
تيسخَّر لتجنيد ابؼكتسبات ا﵀صٌلة من الأنشطة الفرعية، كتعزيزىا كتقوبيها كمعابعة الثغرات النابصة عن تقولص 

 . الكفاءة ابؼقطعية
في أنوٌ كالاجتماعيات كالفنوف، كيتميٌز ابؼقطع التعليمي في اللٌغة العربية عن مقاطع ابؼواد التعليمية ذات البعد ابػطي

 عبر عبصالية تتفرإتعليمات ة الأـ على ىيئالانطلبقيةتبرز ابؼهاـ فيو مع تقدلص الوضعية ، ىيكل بشكل لولبيـ
-فهم ابؼنطوؽ)تتولاىا الأنشطة التعليمية التعلمية ابؼبثوثة في ابؼيادين ابػاصة بابؼادة ،ات ابعزئية الأسبوعية حدالو

 بستاز بالوضوح ةحيث يتعاطاىا ابؼتعلٌموف في شكل كضعيات داؿ، (التعبتَالكتابي-فهم ابؼكتوب-التعبتَالشفوم
كما نلبحظ أفٌ ابؼوارد ،ككجاىة التعليمات لكيفياتتحقيق ابؼؤشرات ابؼتعلٌقة بكلٌ نشاط داخل ميدانو

يـ   كىي تشكٌل أحد الأعمدة التي يبتٌ عليها البرنامج ،د ابؼعرفيةر في باب ابؼواصرَّح بهاابؼهيكلةللمعرفةابؼستهدفة
.  بالإضافة إلذ مضامتُ الأعمدةالأخرل المجاكرة،السنوم

                                                           

5 ، ص2016الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللغة العربية، ط -  1 

%10.84: نسبة الإختلاف

%89.16: الإتفاق نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .المقطع التعلمي: 08المحور 

 .من خلالو يتمّ إرساء موارد جديدة ،قصد بناء الكفاءة الشاملة: 02المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %90.83 109نعم 
 %09.17 11لا 

 100% 120المجموع 

 

 

 :التفسير والتعليق
تبقى أىداؼ ابؼقطع التعلٌمي في تنظيم التمشي البيداغوجي للتعلمات، بغرض إرساء موارد بؿمولة في 

 حصٌة بيداغوجية، 15البرنامج السنوم بؿدٌدة بكل دقةٌ، حيث يتمٌ تفعيلها في إطار ابغجم الزمتٍ ابؼقدٌر بؽا عبر 
تنفرد كلٌ حصٌة بنشاط مبتٍ على التفاعل الصفٌي، ﵀اصرة كبناء ابؼعارؼ ابعديدة، كيتكرٌر ىذا الإجراء عبر ثلبث 

 عن رضاىم بذاه كظيفة ابؼقطع التعليمية، %90.83أسابيع بـصٌصة بؽذا الغرض، كعليو عبٌر الأساتذة بنسبة 
 مقاطع تعليمية، يستغرؽ كلٌ منها فتًة زمنية معيٌنة، 08فالسٌنة الدٌراسية كما ىو مشار إليو في ابؼنهاج تتضمن 

كيساىم في تنمية مستول من مستويات الكفاءة الشاملة، بتوجهو إلذ برقيق مؤشرات الكفاءات ابػتامية للميادين 
يستوجب ، كنظرا لأبنية ابؼعارؼ كابؼوارد القاعدية للموضوع ابؼستهدؼالأربعة التي تبتٌ عليها مادة اللٌغة العربية، 

التي ، ابغديثة التدريسية ة بالأساليب كالتقنيات ـ التحكٌم فيها عبر الوضعيات التعليمية ابؼدعوضركرةالعمل 
لأفٌ الكفاءات ابػتامية ىي أساس بناء الكفاءة ، تناسب كلٌ نشاط كتتماىى كخصوصيات كلٌ ميداف

 ككلٌ ميداف ،إلذ ضركرة الوعي بالتقاطعات كالإفادة من بـرجات كلٌ نشاط إلذ ما يليو ىنا كبذدر الإشارة ،الشاملة
د ابعديدة ركما يستوجب برقيق مؤشرات التحكٌم في ابؼوا، ق تنمي ابؼهارات اللغوية الأربعة، مركباتإلذ ما يعقبو

 بها ابؼتعلٌم عند ستأنسالتي م،  التعليماتةجادة في اختيار كصياغإ ك،ابؼواضيعلنوعية بزطيطا بؿكما كانتقاء سلسا ،
فينخرط في ابؼوقف التعلٌمي بتجنيد مكتسباتو كتوظيف . (ابؼواد ابؼعرفية ابعزئية)مواجهتو بؽذه التحديات غتَ ابؼألوفة 

ابؼنهجيات التي تشربها سابقا مع كضعيات شبيهة، ساعيا إلذ بذاكز العائق ابعديد، كمن بشة كبدزاكجة الإجراءات 
 . الأخرل من طرؼ الأقراف أك ابؼعلم تبتٌ ابؼعرفة ابؼستهدفة

% 09.17: نسبة الإختلاف

%90.83: الإتفاق نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .المقطع التعلمي: 08المحور 

 .من خلالو تُضبط الموارد المعرفية والمنهجية والقيمية: 03المؤشر
 الإحصاء

 التقديرات
النسبة المئوية التكرار 

 80% 96نعم 

 20% 24لا 

 100% 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

، عن كظيفة ابؼقطع التعلٌمي %20يعبٌر بطس الأساتذة ابؼستجوبتُ بعدـ رضاىم من خلبؿ نسبة 
للموارد ابؼعرفية كابؼنهجية كالقيمية، كييعتبر ىذا ابغكم مرتبطا بالشٌق التقييمي للنتائج ا﵀قٌقة كليس الارتباط بوظيفة 

ابؼقطع التعلمية كالتي عبٌر عنها الأساتذة ابؼتٌفقوف مع طرح ابؼؤشر حيث أفٌ الوحدة الأسبوعية منفردة، ينبغي أف 
تهدؼ باعتبارىا كضعية تعلٌمية بسيطة إلذ إرساء العناصر التعلٌمية ابؼبربؾة،مرافقة ببعض ابؼؤشرات ابؼنهجية كالقيمية 

التي صاحبتها بربؾة ابؼقطع، سواء تلك التي حدٌدىا البرنامج السنوم، أك تلك التي اختارىا الأستاذ من خلبؿ 
بزطيطو لتنفيذ الوحدة الأسبوعيةكفقا للؤكلويات كابؼتابعات التي تفرز بـرجات الأداءات الفعلية للمتعلٌمتُ، 

حيث يتضمن ،  كما سبق ذكره كابؼوارد ابؼنهجية كالقيميةابؼعرفيةكتتجلٌى أبنية ابؼقطع التعليمي في احتوائو للموارد 
 ابؼعارؼ ابؼستهدفة بالبناء كالتشكيل بأدكات مادة اللٌغة العربية كالاستناد إلذ مشاريع ةكلٌ مقطع تعليمي بؾموع

بصالا،  كما لا ينبغي إغفاؿ  إ تقضي بالعمل على برقيق ابؼؤشرات ابؼبربؾة كفق مركبات الكفاءةالشاملةة،منهجي
ذا كانت إ ؼ.(الأسبوعية)العناصر القيمية التي تتضمنها النصوص كالسندات ابؼتتالية عبر الوضعيات التعليميةالبسيطة

في ، كىذه القيمة تقتضي الاىتماـ كالتكفٌل البيداغوجي بها موقف كابذاه، فإف القيمة، ابؼعرفةقاعدةكابؼنهجيةأداة
يبتٍ بو ابؼتعلٌم السلوكات كابؼبادئ تشكيل كعاء قيمي في أخر الستَكرة، بذمع العناصر الثلبثة ؿ، ظل رؤيو شاملة

 ، من خلبؿ بفارساتواعتقاداتبسيطة،داخل ابؼدرسةأك ا﵀يطابؼوسع، كيينمي شخصيتو كييعتٌ بالآخر المجاكر لو،القوبية
، فيستند إليها في تلبية حاجاتو، التي تتطلبها مواقف الاحتكاؾ كالتقاطع في  كتتماشى كمراحل بموهلوتناسب عق

 .رحاب التعلٌم، أك في مناسبات التقاطع التي تعرفها ابؼرحلة العمرية التي ينتسب إليها متعلمو ىذا الطور

% 20: نسبة الإختلاف
% 80: الإتفاق نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .المقطع التعلمي: 08المحور 

 .من خلالو تتمّ فترات البحث والاكتساب والإدماج والتقويم والعلاج: 04المؤشر
 الإحصاء

 التقديرات
النسبة المئوية التكرار 

 %87.50 105نعم 
 %12.50 15لا 

 100% 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

، %87.50عبٌر عدد معتبر من الأساتذة عن رضاىم حوؿ كظائف ابؼقطع التعلمي بنسبة مقدرة بػ 
كىذا ما  يعكس حقيقة تقرُّبهم كتنفيذىم للمقطع التعلٌمي بشكل فعلي، حيث يتمٌ عبره إرساء ابؼوارد، باعتبارىا 

كابؼتوافقة مع مركبات الكفاءة التي تتطلٌب  (أسبوعية)مشكلة جزئية -تعلٌمات منهجية،تنجز أثناء تناكؿ كلٌ كضعية
أكثر من كضعية عبر أعماؿ فردية أك بصاعية، كبعد الانتهاء من إرساء ابؼوارد يتمٌ إدماج ابؼركبات للكشف عن 

مدل قدرة ابؼتعلٌم على دمج تعلٌماتو المجزأة في فضاء زمتٍ بىصص لأكؿ مرةٌ، عبر التنظيم التسيتَم للحصص، كفيو 
كعليو بهدر تتمٌ أيضا إجراءات العلبج ابؼركٌز، لأىمٌ التعثرات التي سامت أداءات ابؼتعلمتُ في التحكٌم أك التوظيف،

من بداية ابؼقطع كصولا إلذ مهاـ ابؼعابعة البيداغوجية، كىو الأمر ، غاؿ عليوتبنا توضيح التصوٌر الذم ينبغي الاش
في نظرة بيداغوجية ، الوعي بدسعى التخطيط ﵀تويات ابؼقطع التعليمي كاملة (الأساتذة)الذم بوتٌم على ابؼنفذين 

بريل إلذ ضركرة تنظيم ابؼعارؼ حسب أكلوياتها كانتقاء ابؼنهجيات ابؼرنة كابؼستَة للؤدكات ، كستَكرة ديداكتيكية
 كالبحث ءقدرات ابؼتعلمتُ، كما ينبغي الالتفات إلذ ضركرة  تبتٌ الوضعيات التي برثعٌلى الاستقراككفق تناسبها 
ا  يكوف ابؼتعلم فيها بؿورة،جراءات ديداكتيكي إ كالتي تتضمن،غفالللمحطةابػتامية للمقطعإدكف ، كالاستكشاؼ

رات النابصة عث إلذ أف تنتهي إلذ معابعة الت،بقاز كضعيات التقولص ابؼركبةإالإدماج ك موارد  من خلبؿ تعلٌم رئيسا،
 تفرزىا نتائج التقولص خلبؿ بؿطة الإدماج ك التقولص كالعلبج،  الأقراف لضركرات منطقيةعبر كيةفردة اؿمارسالدعن 

 .التي تضمن بـرجاتها الإبهابية الاستمرار كالولوج إلذ دكرة تعلمية لاحقة عبر مقطع جديد

% 12.50: نسبة الإختلاف

% 87.50: الإتفاق نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
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 .ميدان فهم المنطوؽ:09المحور 

 .ترتيب فهم المنطوؽ ضمن ميادين اللغة العربية:01المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %80.83 97نعم 

 %19.17 23لا 

 100% 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق
بتٌ كاضعو منهاج اللٌغة العربية تدريس ابؼهارات اللٌغوية على أسس منطقية نفسية تربوية فجاء ميداف فهم 

ابؼنطوؽ كنشاط تٌستهلُّ بو الوحدة التعلمية ابعزئية،منطلقا من نصٌ ييلقى على مسامع ابؼتعلٌمتُ كما ينبغي أف 
تكوف عليو شركط الإلقاء، كمعززات الأداء من إبياءات كتلميحات كعليو عبٌر الأساتذة ابؼستجوبوف على رضاىم 

بتًتيب ىذا ابؼيداف قبل ابؼيادين الأخرل، كفي ذلك ما يدؿٌ على أحقيتهم في ذلك، اعتبارا من أفٌ كلٌ منطوؽ بيثل 
نصا، بومل بتُ طيٌاتو أبعادا كقيما، فإذا أحسن ابؼتعلٌم الاستماع لو، بسكٌن من استيعابو، بفا يهيئ لو فرصة فهم 

العلبقات كالإحاطة ببعض ابؼعارؼ، فالاستماع ابعيٌد ينتج عنو الفهم ابعيٌد الذم يسهم بدكره في  الإنتاج 
السليم،كابؼتمثٌل في التعبتَ الشفوم كالتحدٌث كالتواصل مع الغتَ، لاسيٌما إذا توافرت الشركط البيداغوجية لتنمية 

كوف ىذا النشاط يعتمد على توظيف حاسة السمع ،كتأتي ىذه الأسبقية بؼيداف فهم ابؼنطوؽ. مهارات الاستماع
 ابؼلقى إلذكاستثارة ابؼتعلٌمتُ كجىذب انتباىهم ،رفاقها بابؼرتكزات الضركرية لإحداث الاستماع ابؼفضي إلذ الفهمإك
 العناصر كالإجراءات  عليو حسن انتقاءالذم بهب (الأستاذ) كإف كانت ىذه الشركط ابؼرتبطةأساسا بابؼلقي،ليهمع

، كفي الوقت ذاتو تبرز أبنية النص ابؼنطوؽ الذم ةبأساليب مشوقة كبؿفز،ابؼؤدية إلذ إقحاـ ابؼتعلٌم في النصٌ 
من خلبؿ  معو فالنصٌ الذم يستأنس بو ابؼتعلٌموف كيبدكف بذاكبهمشركط،  من ابػصائص كاؿةيتطلبهوالآخر بؾموع

ك أ من كاقع ابؼتعلم ابؼدرسي لىو ذاؾ النصٌ ابؼنتق،اتق ابؼتعلمتُك علذ عل كالتي تيلق،ماتابؼرفقة بوملتعلؿالاستجابة 
لأفٌ السامع لا يتفاعل مع ابؼنطوؽ إلاٌ اذا جذبتو ، كالتشويق كالاستمالةةكالذم يتضمن عناصر الإثار،الاجتماعي

 .، كإبداء الرغبة في النجاح  الفعلي في أجواء التعلمالابلراطقناع كالتلقائيةالتيتحيلو إلذ لإعناصر الواقعية كالاقتناع كا

%19.17: نسبة الإختلاف

%80.83: الإتفاق نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
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 .ميدان فهم المنطوؽ:09المحور 

 .عدد الحصص كاؼ: 02المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %67.50 81نعم 
 %32.50 39لا 

 %100 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

نظرا بعدٌة ابؼيداف في ابؼنهاج ابؼعاد كتابتو، كاكتفائو بحصة زمنية كاحدة، جعل الأساتذة يشعركف ذىنيا أفٌ 
ابغصٌة الوحيدة داخل ميداف جديد لا تفي بتحقيق الأغراض، كعليو جاءت نسبة عدـ الرضا متمثلة في 

 كابغقيقة أفٌ التعامل مع النٌص ابؼنطوؽ يستوجب الاستناد إلذ معايتَ كمؤشرات الكفاءة ابؼرجوة منو  32.50%
فهم خطابات منطوقة في حدكد " كالتي تشتَ إليها الكفاءة ابػتامية الواردة في ابؼنهاج، حيث ييطالب ابؼتعلٌم بػ 

مستواه الدراسي، كعمره الزمتٍ كالعقلي، كيتفاعل معها، كىو الأمر الذم نلمسو حقيقة، إذا أحيل الأطفاؿ على 
الاستماع كالإنصات من خلبؿ إلقاء قصة أك حكاية تتناسب كخصوصياتهم العمرية، فنجدىم يستجيبوف بؽا فهما 

 ققابلطلوب،تب الدك لإحداث التجاةكغتَ كافية فقتَ يتيمة  الوحيدة التي يعتبرىا الأساتذةةكىذه ابغصكإنتاجا، 
بل ىي تعتمد في حصص التعبتَ فقط،ضركرة الوعي بأفٌ تىعلُّم مهارة الاستماع لا بزتص بدجاؿ اللغة العربية 

كما أفٌ ىذه ابؼهارة تستثمر خارج مادة اللٌغة ،(الإنتاج الشفوم-استعماؿ الصيغ-أجرأة النص )الشفوم الثلبثة 
 كتأتي فالإلقاء كالاستقباؿ زكج لا ينفصل دائم ابغضور،داخل الأنشطة التعليمية الأخرلتستغلوتستعمل العربية ك

 تستوجب الرعاية كالاىتماـ الديداكتيكي بدهارة الاستماع ،ىذه الظركؼ كالشركط لتنصب نفسها ضركرة ميلحٌة
ع الأنشطة كليس من خلبؿ ابغصة م بهعل النظر إليو من خلبؿ جم ما كىو،كلٌ ابؼواد،عبر تناكلاتداخل ابؼنهاج

، لأفٌ حسن الاستماع يولد من جهة أخرل القابلية للتعلٌم بشكل عاـ دكنالاقتصار على دةمالبيداغوجية الوح
ابغصة اليتيمة كلا حتى على بـتلف أنشطة ابؼادة بديادينها، فهي مهارة تؤسس إلذ بناء كفاءة مستعرضة خادمة 

 .للمقطع في مداه القصتَ كابؼلمح في مداه البعيد

% 32.50: نسبة الإختلاف

% 67.50: الإتفاق نسبة
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 .ميدان فهم المنطوؽ:09المحور 

 .مركبات الكفاءة راصدة لنواتج التعلّم المحتملة:03المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %75.83 91نعم 
 %24.17 29لا 

 %100 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

 من عدد الأساتذة ابؼستجوبتُ إلذ عدـ توافقهم مع مركبات الكفاءة ابػتامية %24.17تصرحٌ نسبة 
كمدل رصدىا لنواتج التعلٌم ا﵀تملة، كيعود ىذا التوجٌو أساسا إلذ التًاكمات البيداغوجية التي لا زالت تظلٌل 

الأساتذة بظلببؽا من حيث التخطيط ابؼمنهج الفاعل،كالالتزاـ بحدكد التعلٌم كتبيتُ مؤشراتو ابؼطلوبة، كالأمر يتجلٌى 
من بـرجات ابؼمارسة، إذ ييلبحىظ أفٌ القدرة على الكلبـ تتوقف على مهارة الاستماع، فالإنصات ابؼتوج بالفهم 

كالتفاعل، ينمٌي قدرات ابؼتعلٌم اللٌغوية، كيساعد على الإنتاج الكلبمي ابؼتنوع بتنوع ابؼسموع، كىذا ما بهعل 
الكفاءة ابػتامية تؤكد على بعدم الفهم كالتفاعل، بغرض إنتاج شفوم يناسب قدرات ابؼتعلٌم كخصوصياتو 

عتُ الفحص كالتحليل بؼركبات الكفاءة ابػتامية بؽذا ابؼيداف، يقف على بصلة من العناصر الواجب بالقارئك .ابؼعرفية
فهي تتوزع على نطاقات الاستجابة السمعية التي تتطلٌب ردكدا شفهيةحينية كما ، تنميتها كبرقيقها بشكل فعلي

 صائص توافر بصلة من الشركط التًبوية كالخالآخرتدفع بابؼتعلٌم إلذ التفاعل مع النصٌ الذم يقتضي ىو 
قيمةأخلبقية بشكل يتطلب كجود كىو في الوقت نفسو ،البيداغوجية التي تلبمس الأغراض ابؼرصودة في ابؼيداف

  عليو التصريح بهاة يىتعسَّر  قيمية فكر فيتجاكب معو،بناء على أك من خلبؿ تلميح  يبتغيو ابؼتعلم،مباشر صريح
 فنجد ،دراكات كمعارؼإ ما يتملٌكو منفقكما ىو مطالب بتقدلص ابؼضموف العاـ للنص ابؼنطوؽ كمنذ البداية،

، في ىيئة مؤشرات مينبئة بددل التحصيل كالتحكم  تتحقق مع كلٌ مقطع تعلٌمي بشكل متدرجٌ ابػتاميةالكفاءة
 .ابعزئي

 

%24.17: نسبة الإختلاف

%75.83: الإتفاق نسبة
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 .ميدان فهم المنطوؽ:09المحور 

 .سيرورة التنفيذ مرنة: 04المؤشر 

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %66.66 80نعم 
 %33.34 40لا 

 %100 120المجموع 

 

  
 :التفسير والتعليق

بىتلف ثلث الأساتذة ابؼبحوثتُ عن زملبئهم، ميعبرين عن عدـ رضاىم بؼركنة ستَكرة تنفيذ فهم ابؼنطوؽ 
كًن اعتبارىا مسوغا  كإذا تعلٌق الأمر بهذا ابؼيداف ابعديد في ابؼنهاج فإفٌ الأستاذ لا بيلك عنهخلفيات بيداغوجية،بيي

مقبولا إلذ حدٌ ما، لكنٌ ابغقيقة الديداكتيكية تتطلٌب توافر العناصر الواجبة لتحقيق مؤشرات كمركبات الكفاءة 
ابػتامية، كالأمر جد ميلبحظ بشكل إبهابي لدل القسم التحضتَم، حيث ييقبل الأطفاؿ على حصة ابغكي بينهم 
بتطلع كاشتياؽ، كعليو تبقى بفيزات الأستاذ التقنية كالفنيةضركرية،انتقاء كأداء كإثارة للمتعلٌمتُ قصد التفاعل عبر 
الفهم كالتحليل كا﵀اكاة، كىو الأمر الذم تقتضيو الوضعية الديداكتيكية التي تتطلب التحديد في ا﵀تول كالتنويع 

في الإلقاء كالاختيار الأنسب للؤسئلة كالتعليمات التي تفكك ابؼسموع ابؼنطوؽ، فتحيلو إلذ سند يتسلقو ابؼتعلٌموف 
 من ،لبيداغوجيةانلبحظ كنلتمس ىذه ابؼركنة في ستَكرة ىذه ابغصة لإعادة بناء نصٌ مثيل من نفس النمط،كما

 فابغرص على إحالة ابؼتعلٌمتُ على ،البناء بـتلفة التوجٌوة  متنوعةتعليميات خلبؿ الأمثلة ابؼقدمة في ابؼنهاج لوضعي
نٌّا بذذب أ اعتبارا من ، انطلبقا من سندات متنوعة كالصور كابؼشاىد،أخرل للفهم ك للئصغاءةكضعيات حقيقي
كىو الأسلوب ،لذ تبتٍ أسلوب اللٌعب مع الأقرافإ إضافة ،ذىانّمبالأشكاؿ كالألواف كابؼخطوطاتأابؼتعلمتُ كتعلق 

كمن جهة أخرل يبث فيهم عنصر التنافس ،الأكثر بقاعة في مد ابؼتعلمتُ فرص الاقتداء كا﵀اكاة من جهة
تعلٌمات  التي تستند إلذ ابغوار اؿ في بناء نغماسليحفزىم على الابلراط في كضعيات تستدعي بسثيل الدكر كالا

 .ين في ىذا الطورركالتوجيو باعتباربنا النمطتُ ابػاصتُ ابؼقر

%33.34: نسبة الإختلاف

%‌66.66:‌الإتفاق‌نسبة
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 .ميدان فهم المنطوؽ:09المحور 

 .قابلية المتعلّم للانخراط في المواقف التعلّمية مقبولة: 05المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %70.83 85نعم 

 %29.17 35لا 
 100% 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق

لا يتٌفق عدد معتبر من الأساتذة ابؼبحوثتُ مع بؿتول ابؼؤشر،كيركف أفٌ قابلية ابؼتعلٌم للببلراط في ابؼواقف 
، فالأمر ىنا متعلقه %29.17التعلٌمية خلبؿ حصة فهم ابؼنطوؽ تعدٌ غتَ كافية، كىي التي عبركا عنها بنسبة 

بددل ارتباط ابؼتعلٌم بابغصٌة نوعا كبؿتول كطريقة كأىدافا، حيث تتحدٌث ابػبرة كالأدبيات التًبوية في بؾاؿ التعلٌم 
عموما، على توقف التفاعل على الرغبة كابؼيل إلذ ابؼوضوع، كىذا السلوؾ النفسي البيداغوجي يتوقف على الطريقة 

ابؼنتهجة كالأساليب ابؼوىظىفة خلبؿ فتًات التعلٌم، فكلٌما كانت الطريقة ملبئمة للمتعلمتُ من حيث التوقيت 
كابؼستول كالأسلوب كالوسائل، كانت كمية ابؼعارؼ مستوعبة كما ككيفا، كىذا إلذ جانب التعزيز الإبهابي ابؼتكفل 
بعموـ الاستجابات العائدة من ابؼتعلٌم، فتجعلو ينخرط في أجواء ابغصٌة كيبدم استعدادات متصاعدة للغوص في 

لذ ما يتمٌ تعلٌمو إكما ينبغي الإشارةابؼوضوع كالشعور بأبنيتو، فيلجأ إلذ ابؼمارسة التعلٌمية بشكل تلقائي عفوم، 
فكار كالآراء كالقيم ك ىو في الأرب منو ابؼتعلٌم شالذم يتك ابؼدرسةة من خلبؿ ما يسمى بثقاؼ،من غتَ قصد مباشر

قصدىا ابؼناىج تتابذاىات كمواقف لد لدراسي، من خلبؿ اكتساب ما نىصٌ عليو ابؼنهاج ا في مثلمتحقيقتو 
 جاىزةتنمي ةتعلٌم على بماذج لغومالدفي ميداف فهم ابؼنطوؽ بوصيل ،ؼ كالتفعيلح كابؼستهدفة بالتشرمةالصربوة ابؼطبق

 الراشدين ك ىجينة عند بظاعو براكر الأقراف أة بلٌغتلقاهما استغلببؽا في تصفية  بوتمل من خلبؿ كضعياتك،رصيده
ابؼعارؼ، فعلى سبيل ابؼثاؿ بناءكالأمر يشتدٌ خطورة في باب اكتساب القيم أكثر من التعلٌمات كة، داخل ابؼدرس

يعاز الإبتصرفات كسلوكات الغتَ، فالنظاـ يكتسبو من خلبؿ  ابغسٌاسة  ىذه ابؼرحلةالقاعدية فيتدم ابؼتعلٌم ؽم
نكما مي ،ابغجرةكابػركج منبالانتظاـ في الصف قبل الدخوؿ   قيمة الاستئذاف من خلبؿ الدؽٌ على الباب أك رفع بشى

على  بدا يعمل على حسن الاشتغاؿ ،بهاباق إ تينمي شخصيتبـرجات تلقائيةكىي ،اليد بغرض تناكؿ الكلمة
 .، كأثناء الأعماؿ الفوجية خلبؿ حصص التعلٌم بؼطلوب في نطاؽ حصص الإدماجا

% 29.17: نسبة الإختلاف
%70.83: الإتفاق نسبة
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 .ميدان فهم المنطوؽ: 09المحور

 .وجود علاقة واضحة بينو وبين الميادين الأخرى: 06المؤشر
 

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %82.50 99نعم 
 %17.50 21لا 

 100% 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق
يشعير فعلب عدد من ابؼستجوبتُ بتواجد علبقة بتُ ميداف فهم ابؼنطوؽ كابؼيادين اللٌغوية الثلبث الأخرل 

، كيتٌضح ذلك من الاعتبار ابؼنطقي بأفٌ مادة اللٌغة العربية كحدة متكاملةبذزأت %82.50بتعبتَ قيدِّرت نسبتو بػ 
لضركرة الدراسة ابؼنهجية كتنمية قدرات ابؼتعلم في كلٌ مناحيها بشكل مستقل، تتحكم فيو اعتبارات التوقيت 

كحجم ابؼوارد كأساليب التقولص،  فميداف فهم ابؼنطوؽ ىو اللبنة الأساسية التي تتمثل في قاعدة البناء، التي ترمي 
إلذ برقيق كفاءة شاملة للمادة، فا﵁ عزٌ كجل كىب الإنساف السٌمع الذم يدرؾ بو الأصوات، فينطقها كيعبٌر بها 
عن أغراضو، ك كىبو البصر الذم يدرؾ بو ابؼرئيات فيقرأىا كيستوعب دلالتها، ككىبو العقل كالضمتَ لييعبرِّ كتابة 

عن كوامنو كرغباتو كمشاعره، كمن ىنا بقد أفٌ ميداف فهم ابؼنطوؽ كمهارة بظعية لو أكطد العلبقات بالكلبـ 
 قدرات ابؼتعلٌم ابؼعرفية على كجو ةكىذه القضية العقلبنية بتُ فهم ابؼنطوؽ كأدكاتو في تنميكالقراءة كالكتابة، 

 ىالد تعرفو ابؼدرسة في السابق كلد يكتسب، ضمن أنشطة ابؼيادين الأخرل، ىي مسعى تربوم بيداغوجي،ابػصوص
فادتها للمهارات اللغوية ة، كتقدلص درجة إمفاىيم كأساليب كطرائق تنفيذ ابغص، من 2016من سبقوا منهاج 

 ابؼتمثل في دائيؽ من مواقف الأستاذ كشعوره بأبنية ىذا ابؼركٌب الأؿ كالاىتماـ بأثر فهم ابؼنطوؽ ينط،الأخرل
كما يعتمد على الوحدات اللٌغوية ،أثناء الكتابة إلذ صور كأشكاؿابؼتعلم  الذم سيحولو ،تنميو الرصيد اللغوم

على سبيل -كابؼثاؿ الأكضح، حينما بوتُ زمن الكتابة كالتعبتَ، ككقف على معانيها كرآىاكالصور التي بظعها
لأمر الذم يقضي ا من خلبؿ تعابتَه الشفوية،  يتجلى من خلبؿ ابؼنصوبات كابؼرفوعات التي ينطق بها-التمثيل

  في تعلمات مبربؾة، أفاد بها بفا بظعو  تلقائي غتَ مصرح بو سليمبشكل،لإعرابيتتُا ابغالتتُ باحتًاـ ىاتتُ
 .كاستعملو الأقراف كابؼعلٌم 

%17.50: نسبة الإختلاف

% 82.50: الإتفاق نسبة
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 .ميدان فهم المنطوؽ: 09المحور 

 .ظهور صعوبات تعلّمية على أداء المتعلّم: 07المؤشر
 الإحصاء

 التقديرات
النسبة المئوية التكرار 

 %56.66 68نعم 
 %43.34 52لا 

 %100 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق

تؤكد نسبة عالية من الأساتذة على كجود صعوبات تعلٌمية تعيق تعلٌم التٌلميذ في ىذا ابؼيداف، حيث 
،كىي نسبة تنحاز إلذ الصدؽ كابؼوضوعية إلذ حدٌ كبتَ، على اعتبار أفٌ %43.34قيدرت نسبة ىذا التوجٌو بػ 

ىذا ابؼيداف السمعي الإنتاجي، تكتنفو صعوبات بـتلفة عن مصادر متنوعة،فمنها ما تكوف من النٌص ابؼختار كمنو 
 :ما بيثلو ابؼلقي كمنها التي تتعلٌق بالبيئة التعلٌمية كظركفها، كبيكن ذكر الأىم منها

 .تهيئة ابغجرة الصفية من خلبؿ ابعو الاجتماعي كالنفسي اللٌذين يقضياف على كل صٌنوؼ التهيٌب كالتًدٌد-
 . عدـ استجابة ابؼتعلٌمتُ بؼضامتُ النٌصوص التي تفوؽ مستوياتهم العقلية، فيلجؤكف إلذ التهرب من ابؼشاركة–

 .عدـ تفاعل ابؼتعلٌمتُ مع التعليمات ابؼوجٌهة إليهم بفعل الرتابة كالنمطية ابؼمارستتُ خلبؿ ابغصة-
أساليب التقولص بابؼرافقة أثناء ابغصة من طرؼ الأستاذ بهعلهم في كضعيات لاتنمٌ عن رغبتهم الإبلراط في -

 .ابغصة
كعليو يتجلٌى ميداف فهم ابؼنطوؽ بصعوباتو  عدـ التكفٌل بالظركؼ الفردية يعيق عملية التٌفاعل الإبهابية، –

 الذم ينبغي لو أف بهد ابغلوؿ التًبويةكالنفسيةكالاجتماعية ، التي تلقي بثقلها على كاىل الأستاذ،ابغقيقية
 فحينما يتسع أفق الأستاذ كترتفع درجة كعيو بخصوصيات ىذا النشاط الذم ييبتٌ على مهارتتُ ذىابا ،لتجاكزىا

 ة يتوجب عليو ربط أذىاف ابؼتعلٌمتُ بنصوص منتقا،متمثلتتُ في الاستقباؿ السمعي كالإنتاج الشفوم، كإيابا
 بواقعابؼتعلٌم  شبيهةكتوفتَ بيئة افتًاضية أك تشكيل بيئة، تناسب مشاعرىم كأحاسيسهم الإبهابية، بعناية

 من أفٌ حصة ابؼنطوؽ ااعتبار،بذعلهيتخطىصعوبات بسثل الأكضاع بلغةبسيطةتنمٌ عن استجابتو للمسموع كالردٌ عنو
كصولا إلذ كامل ،  مساحات ميادين اللغةإلذ ىذه ابؼهارة ددتمإبٌما ت،  البيداغوجيةةلا تنتهي بانتهاء ىذه ابغص

 .الأنشطة التعلمية الأخرل

%43.34: نسبة الإختلاف

%56.66: الإتفاق نسبة
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 .ميدان التعبير الشفوي: 10المحور 
 .ترتيب ميدان التعبير الشفوي  ضمن ميادين اللغة العربية:01المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 89.16% 107نعم 

 10.84% 13لا 

 100% 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق
   إف ميداف التعبتَ الشفوم يكتسي طابعا ذا أبنية بالغة، ياعتباره منطلق تعلم ابؼهارات اللغوية بشكل مستقل أك 
في إطار الرؤية ابؼتكاملة بتعلم نشاطات مادة اللغة العربية الفرعية، فهو بوظى بأكلوية التًتيب كالأسبقية في تصدر 
ابؼهارات اللغوية، حيث تأتي حصصو موالية لصيقة بحصة ميداف فهم ابؼنطوؽ، على اعتبار أنّما يركماف بـرجات 
كاحدة، تتمثل أساسا في حسن الاستماع كمعقولية التعبتَ بشكليو ابغر من خلبؿ أجرأة النص كالتمثيلي لوقائعو، 

كبشكلو التوجيهي من خلبؿ حصة دراسة الصيغ كتوظيفها في سياقات تعبتَية مناسبة، فهو بالضركرة يسبق 
مهارتي القراءة كالكتابة، كمنو جاءت نسبة الرضا عن منصوص ابؼؤشر من طرؼ الأساتذة عالية كمعقولة كابؼعبر 

 ، كذلك يعود إلذ التًتيب ابؼنهجي كالطبيعي في تراتيبية ابؼهارات اللغوية بدؤشراتها، فالقراءة 89.16%عنها بنسبة 
ضمن ميداف فهم ابؼكتوب، كالكتابة ضمن ميداف التعبتَ الكتابي، بنا مهارتاف تينميىاف با﵀صلبت السمعية 

كالنطقية التي غذت أرصدتها بفارسة ابؼتعلمتُ لأنشطة حصص التعبتَ الشفوم،بؽذا جاء ىذا ابؼيداف سابقا لبقية 
ابؼهارات ليس فقط لتحقيق مؤشراتو الداخلية التعبتَية، كإبما لو الفضل في الإسهاـ في برقيق مؤشرات ميداف فهم 

ابؼنطوؽ كميداف التعبتَ الكتابي، كىذا ما بهعل مؤشرات ابؼهارات اللغوية الأربعة تتعاضد فيما بينها من خلبؿ 
الاكتساب اليومي كابؼتمرحل عبر ابؼقاطع التعلميةابؼتوالية، كتعمل على برقيق مؤشرات الكفاءات ابػتامية بؼيادين 
مادة اللغة العربية في ىيئة كفاءتها الشاملة ابؼنصوص عليها في منهاج مرحلة التعليم الإبتدائي بالاضافة إلذ تلمس 

 . الأبنية البالغة التي تكتسيها مادة اللغة العربية في برقيق ابؼلمح الشامل 
 

%: نسبة الإختلاف

%:‌‌الإتفاق‌نسبة
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 .ميدان التعبير الشفوي: 10المحور 
 .عدد الحصص كاؼ: 02المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %67.50 81نعم 
 %32.50 39لا 

 %100 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق
ابؼلبحظ في شق التقديرات ابؼصرح بها إزاء ابؼؤشر ابؼتعلق بعدد ابغصص تبدك منطقية بالنظر إلذ صعوبات 

ابؼيداف، إذ تعتبره نسبة الثلث من بؾموع الأساتذة ابؼستجوبتُ كالسبب يعود بالأساس إلذ الضعف ابغاصل في 
ميدالش التعبتَ الشفوم كالكتابي بفعل ابغكم ابؼستمر على تناقص القدرات التعبتَية للمتعلمتُ، إلا أف الواقع 
البيداغوجي كثقٌ ما يطرحو ابؼنهاج من ابغصص التعبتَية ابؼتتالية عن نسق بناء كفاءة تعبتَية يعد ا﵀ك الأقوـ 

لقياس ىذا الإنتاج الشفوم، كما كقد نذكر أف إغفاؿ الأستاذ حوؿ مراعاتو بؼركبات الكفاءة كمؤشراتها الكفيلة 
بدعم ابؼيداف، كعدـ التقيد بدنهجية بؿكمة انطلبقا من انتقاء السند كتفعيل البحث عن الصيغ ابؼستهدفة كحسن 
استقبابؽا كانتهاء بإنتاج نص من نفس النمط التوجيهي، كعليو نقف على اكتفاء ابؼيداف من حيث حصصو التي 

 العددم لأنشطة ميداف حصاءكإذا قمنا بالإتتعاضد في برقيق مستول من الكفاءة ابػتامية بؼيداف التعبتَ الشفوم، 
 فهم ابؼنطوؽ التي ةالتعبتَ الشفوم بقدىا ثلبث حصصمستقلٌةمنهجيامتداخلةديداكتيكيا، بالإضافةإلذ نواتج حص

 في حدكد مستواه الدراسي من قدرات ،تسبقها، ففي ابغصةالأكلذ ييوجَّو ابؼتعلٌم إلذ فهم خطابات منطوقة
 كاستجابات  كتقييم مضمونو كفقا لاستنتاجات ابؼنطوؽ، مع النصٌ ة تفاعلية استجابة بؼا بظع في كضعي،مكاناتإك

 بامتلبؾ قوالب ، الثانيةباستخلبص صيغ كتراكيب تقضي ابؼمارسة كالاشتغاؿ عليهاة، كتفيد ابغصحاصلة
 من امطالبكفيها يكوف ابؼتعلٌم  الثالثةكابؼتمثلٌةفي الإنتاج، ةدائية يوظفها في سياقاتها، كما تكوف ابغصا ألغويةكصيغ

كٌنًو ،التعبتَ شفويا عن ابؼوقف أك القصٌةأك ابؼشهد ابؼعركض عليو، ب بيداغوجيةةصياغة خلبؿ كضعيات مصوغ  بسي
 كبتكرار ىذه  ا﵀اكاة كالتقليد  كلد لا الإبداع، موقف يستدعيأك بسىثُّلدراج حوار أك تقدلص توجيو إمن 

 يصبح الإنتاج الشفوم بفثلب بغالة  ابؼتلبحقة ضمن ابؼقطع التعلميالوضعيةكتسلسلها ضمن الوحدات الأسبوعية 
أك بفاٌ امتلكو من رصيد ،  من ابغصتتُ السابقتتُ ا﵀ىصىلةركافده فيو إلذ مستندا ذاتي،تدفعهإلذ إنتاجؼاشتياؽ 

 . ابؼقاطع السابقةكالأسابيع 

%32.50: نسبة الإختلاف
%67.50:‌الإتفاق‌نسبة
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 .ميدان التعبير الشفوي: 10المحور 
 .مركبات الكفاءة راصدة لنواتج المتعلم المحتملة:03المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %72.50 87نعم 
 %27.50 33لا 

 %100 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق

إف التفحص بؼركبات الكفاءة ابػتامية للميداف باستقرار مؤشراتها كبزصص كل حصة بنشاط لو مؤشراتو 
التي يعمل ابؼتعلم على بنائها لىكفيل بتحقيق النتائج الابهابية، إلا أف عددا من ابؼدرستُ كالذين عبركا بنسبة 

 عن عدـ رضاىم حوؿ مركبات الكفاءة كعلبقتو بالتحصيل ابؼأموؿ، كىذا أمر طبيعي قياسا بدا يؤديو 27.50%
ابؼتعلموف في ميداف التعبتَ، إذ بهدكف صعوبات في بصع الأفكار كخلق كجاىة معقولة حوؿ ابؼوضوع مهما كاف 
حجمو كبمطو، إذ ينتظر الأستاذ من متعلميو ردكدا كاستجابات ابهابية نظتَ ابعهد الذم يقوـ بو، لكن الواقع 
. العملي يساىم فيو الأستاذ في شق من شقوؽ الإخفاؽ من حيث الطريقة ككفرة الوسائل كحسن استخدامها

إضافة إلذ ابؼعيق ا﵀ورم في بؾاؿ التعبتَ كىو اصطداـ ابؼتعلمتُ بواقع كمشاىد غتَ لغوية كغتَ منتظمة تتناقض 
كنظرا بؼتطلٌبات الكفاءة ابػتامية التي بشكل كبتَ عما ىو مطلوب منهم في ابؼدرسة كىو الإنتاج الشفوم، 

استنادا إلذ ابؼكتسبات ابؼدرسية كتأثتَات كسائل الإعلبـ ، تستوجب استقباؿ ابغوار كالنقاش كتقييم التوجيهات
  كىجب رعاية ابؼتعلٌم بابؼرافقة، ، ككذا ما يتلقاه من بؿيطو الواسع في الأسرة كالمجتمعة ابؼتعلمعلى شخصي
إثارة التي تتبلور في ك، مشافهةةنتاجي الإفي بصيع شقوقها ابؼعرفية كالنفسية ابؼعينة على تنميو القدرةالبيداغوجية 

 ةمراعاك قحاـ ابؼتعلٌمتُ في اختيار ابؼواضيع ابؼنسجمة مع رغباتهم  ك إالدافعية  للكلبـ باعتباره الاستجابة ابؼنتظرة
حسن )اعتبارا من أنٌّا مستلزمات أساسيةكالالتزاـ بها، ىا استحضار كالعمل على ،التعبتَيداف ابؼعايتَ ابػاصة بم

 . العربيةتفعيل نشاط التعبتَ الشفوم في بصيع ميادين اللغة،ؿ(حسن ابػتاـ-التًابط-البدء
 

%27.50: نسبة الإختلاف
% 72.50: الإتفاق نسبة
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 .ميدان التعبير الشفوي:10المحور 
 .سيرورة التنفيذ مرنة: 04المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %72.50 87نعم 
 %27.50 33لا 

 %100 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

 حكم بو الأساتذة على ستَكرة تنفيذ أنشطة ابؼيداف %72.50نفس التقدير الإبهابي ابؼقدر بنسبة 
بدركنة، بدا حكموا بو على عدد ابغصص البيداغوجية ابؼخصصة للميداف، كابؼلبحظ بشكل جلي على الستَكرة 

ابؼنهجية ابؼقتًحة يندرج في إطار الصعوبات التعلمية للنشاط في حد ذاتو، فابؼتعلموف تتناقص قابليتهم كابلراطهم 
في التعبتَ الشفوم على عكس بؾاؿ الإنتاج الكتابي كمرد ذلك إلذ انعداـ ابؼواجهة الفعلية فيو، فنجدىم يتعثركف 

كيتًددكف في تعابتَىم الشفوية أماـ ابؼراقبة الدقيقة لأداءاتهم من طرؼ الأقراف كالأستاذ في ذات ابغتُ، كما أف 
فرص التفكتَ قليلة بالنظر إلذ الزمن ابؼمنوح لأنشطة التعبتَ الكتابي، التي تسمح للمتعلم بالتفكتَ كالتًتيب 

  ينبغي ابؼطلوب في ميداف التعبتَ الشفومةكمن أجل رعامكالتنظيم كابغذؼ كالاستبداؿ في أربوية تامة، 
كفيو يتلقى الأستاذ كمنا من ،  ابؼسموعسندالنصٌ تعدٌ انطلبقة لتفكيك اؿأجرأةمراعاةخصوصيات كلٌ نشاط، ؼ

كالتوجيو، أمٌا خلبؿ ابغصص ابؼتعلقة بدراسة الصيغ  من التعديل  الذاتية التي تتطلب ابؼزيد كالإجراءاتا﵀اكلات 
 كتعمل ، تراعى فيو الدٌقة اللغوية ابؼنطوقة كالصحٌة ابؼوافقة للسياؽ التعبتَما أداء مشتًؾ، نلمسكحسن توظيفها

باستغلبؿ ابؼفردات كالصيغ التي بظعها ،  قدرات ابؼتعلم التعبتَية كالابداعيةةصتاف على تنميالحىاتاف 
 إضافة إلذ بريتُ ابؼعينات ، التعبتَ الشفوم من كجهتو التواصلية داخل الصفة أبنية مراعاكجبكبؽذا يت.كاستعملها

غفاؿ إعدـ ب كتسيتَ بؾاؿ التعبتَ  على الإقداـ على تقدلص ابؼمكن من التعبتَ،ابؼادية أك اللٌغوية بؼساعدة ابؼتعلٌم
. ة كمؤازرة ابؼتخلفتُ منهم عبر حصص ابؼعابعة ابؼقطعيةالفوارؽ الفردية بتُ ابؼتعلمتُ كمسايرة قدراتهم ابؼختلف

% 27.50: نسبة الإختلاف

%72.50: الإتفاق نسبة
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 .ميدان التعبير الشفوي:10المحور 
 .قابلية المتعلم للانخراط في المواقف التعليمية مقبول: 05المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 85% 102نعم 

 15% 18لا 

 100% 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق
 بقابلية ابؼتعلم للببلراط في ابؼواقف التعلمية %85تقتنع النسبة العالية من الأساتذةابؼبحوثتُ كا﵀ددة بػ 

بشكل مقبوؿ كىذا أمر ينسجم مع خصوصيات متعلمي الطور الأكؿ من الناحية النفسية كالاجتماعية، حيث 
يصف ابؼتتبعوف النفسانيوف على أف ىذا السن يتميز ابؼنتسبوف إليو بحبهم للكلبـ كالنقاش كإسداء الأحكاـ كإبداء 
الآراء، كما النتائج السلبية ابؼلبحظة منذ الأزؿ التًبوم إلٌا تعبتَ عن إخفاقات في أغلبها خارجة عن نطاؽ ابؼتعلم 
كأغلبها تتحكم فيو استًاتيجيات التنفيذ كأساليب تنشيط ابغصة كإثارة ابؼتعلمتُ من خلبؿ انتقاد ابؼواضيع كبروير 
ابؼقتًح منها كانتهاج مساع تتناسب كقدرات كميوؿ ابؼتعلمتُ، مع منح فرص ابغديث في بصيع الأنشطة، فالقواعد 
التًبوية تلح على أف الأطفاؿ لا يتعلموف الكلبـ دكف أف يتكلموا، كلا ينجحوف في إدارة حوار دكف التدرب عليو 

كلأجل برقيق ىذا الغرض التًبوم التعليمي ابؼتمثل في إرساء عناصر القابليةالتعلٌمية كمنح فرص التمرف كتنويعها، 
لاءالأبنية التي إملتقولص كمناسبة ؿ عناصر ابؼوقف التعليميمن موارد كستَكراتوآليات ة كجب مراعا،بؽذا النشاط

 ابؼتعلم، إذ لأناٌبؼتلقي كىو الشخص ابؼستمع"،  ابؼتعلٌم من حيث الاستماع في أكؿ ابؼقاماتةىا شخصيمتكتس
لا بدٌ للمتحدٌث أف يراعي ىذه الظركؼ كأف عليو ك كالتفاعل، في مقدار الثقافة متمايزين  ما يكوف ابؼتلقوفةعاد

 أسلوبو، بل يستعمل الأسلوب يسفِّوشريطة أف لا بواكؿ أف  كابؼعرفية،  على قدر مستوياتهم الثقافيةبهمبىاط
، كفي ىذا المجاؿ بهد ابؼتعلٌم ما يرتكز عليو بالإقداـ على التعبتَ كإبداء الرأم كتوليد 1"السهل في مثلهذه ابؼواقف

 . كابؼستلهمة من سابق ابؼقاطع كابغصصتغذيها الالتزامات ابؼعرفيةابؼتعاقبة التي الأفكارالتعبتَية

                                                           

 2013ناطق سعيدابغلبؽ،صعوبات التدريس ماده التعبتَ الشفوم، بؾلو البحث،معهد ابؼعلمينمحافظة بالر،العراؽ، _ 1
. 204ص

% 15: نسبة الإختلاف

%‌85:‌الإتفاق‌نسبة
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 .ميدان التعبير الشفوي: 10المحور 
 .وجود علاقة واضحة بينو وبين الميادين الأخرى:06المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %82.50 99نعم 
 %17.50 21لا 

 100% 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

يلتمس عدد مريح من الأساتذة كجود علبقة بتُ ميداف التعبتَ الشفوم كابؼيادين الأخرل للمادة بنسبة 
، كيعود ذلك من خلبؿ التداخل العضوم العميق بتُ مهارات ابؼادة، فالكلبـ مبتٍ على حسن 52.50%

الاستماع يغرؼ مؤكنتو من أحضاف النص ابؼسموع، كالقراءة فضاء خصب للتحدث كالتعبتَ كالتحليل كابؼقارنة 
كالاكتساب، كىو ما يصب في ركاؽ التعبتَ الشفوم كإنتاج ابؼطلوب الكتابي بصلب كانت أك نصوصا بدا يتناسب 

كقدرات ابؼتعلم كسنو العقلي، كبابذاه منعكس على ابغديث فإف بفارسة ابؼطالعة كالقراءة ابؼكثفة بهعل ابؼتعلم 
يكتسب زادا لغويا يتًبصو إلذ أفكار بشكل شفوم أك مكتوب، كىو ما يعزز فكرة ترابط مهارات اللغة كابؼتمثلة في 

 العلبقة بتُ ميداف  ىذهكتتٌضحابؼيادين التعلمية كتشابك علبقاتها بدا بيكن ابغكم على أف اللغة كل متكامل،
عأف يقرأ ابؼكتوب كيفهمو ك، حيث بهد ابؼتعلٌم من خلبؿ نطق السند ابؼسمةتعبتَ الشفوم بابؼيادين الأخرل جليٌ اؿ

إلذ إنتاج مكتوب يتعلق بو في النمط كبىتلف عنو في الستَكرة، كفي ىذا الطٌور ،كمنو كمنو يتدرجٌ إلذ تعلٌم ابؼنطوؽ
 إلذ  الأكليتُينتكرٌس فتًات التعلٌم خلبؿ السنتي الأكؿ لا تتضح الأداءاتالإنتاجيةإلاٌ معابؼقاطع الأختَة، حيث 

 متمثلة في الربط كإكماؿ النقص كاقتًاح البديل، كمع برقيق مؤشرات التحكٌم في ابؼهارات اللٌغوية، بماذج كتابية
  كالتوجيهيمطار النمطتُ ابغوارإالتي تندرج في ، ةحلولوج إلذ الكتابة الناجارعلى ابؼتعلٌم يسيتبدقادير مقبولة، 

. اللذين بوددبنا ابؼنهاج بؽذا الطور
 

% 17.50: نسبة الإختلاف

%82.50:‌الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر



 الدراسة الحطبيقية                                                                                                         ثالث الالفصل

 

199 

 .ميدان التعبير الشفوي:10المحور 
 .ظهور صعوبات تعلمية على أداء المتعلم: 07المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %70 84نعم 
 %30 36لا 

 %100 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق
 كالتي تتفق كطرح مضموف ابؼؤشر ابؼتمثل في صعوبات تعلم %70بغض النظر على النسبة ابؼقدرة بػ 

أنشطة ميداف التعبتَ الشفوم، حيث يلبحظ على نسبة من ابؼتعلمتُ صعوبات تعلمية، بيد أف تعلم التعبتَ 
الشفوم اختص ببعض الصعوبات التي بسيزه عن الأنشطة اللغوية الأخرل، فعلى سبيل التمثيل بقد ابؼتعلم في ىذه 

السن يرتبك كبىجل اتقاء شر التقولص كالنقد، إلذ جانب الازدكاجية اللغوية كنعتٍ بها مزابضة العامية للغة العربية 
فيجد ابؼتعلم نفسو في ضيق من أمره ليتحدث بلغة فصحى كالتعبتَ عن أفكاره نتيجة لتعوده ابغديث بالعامية 

سواء داخل أك خارج ابؼدرسة، كما تسهم قلة الاطلبع كىشاشة الزاد اللغوم في عدـ القدرة على البناء كالتعبتَ 
كتعد ىذه الأسباب القليلة التي ذكرناىا كابؼتعلقة بابؼتعلم بدثابة حواجز تعيقو حتى . حتى كلو في حضور الأفكار

في إمكاف التحصيل الدراسي بشكل عاـ، إضافة إلذ ما يشتًؾ فيها من أسباب تتحمل ابعوانب البيداغوجية التي 
م  الفعل التعبتَةكلتخطي الصعوبات النابصة عن بفارس، (...الطريقة الوسائل، التحفيز)ييسأؿ عنها الأستاذ 

كمنو ،ة التي تراعي خصوصيات ابؼيداف كخصوصيات ابؼتعلٌمتُ ابؼتباينةسيينبغي بذديد الأساليب التدرم، شفوماؿ
 كاستعماؿ ةدراس-أجرأة النص)على اختلبؼ أنشطتو ، التعلمي للتعبتَ الشفوم-تبرز بقاعة ابؼوقف التعليمي

عبر ، ابػتامية كمدارج برقيقها في الكفاءة كتنامي مؤشرات الوجاىةالتعبتَيةا﵀ددة، (الإنتاج الشفوم–الصيغ
يعمل بهب أف ففي ابعانب التفاعلي ، ىا ىذا ابؼيدافطلب كعليو ينبغي الاىتماـ بالشقوؽ التي يت،ابؼقاطع التعلمية

كمن الشق .حضار الوسائل الكفيلة بدعم ابؼواقف التعبتَيةإك ابؼتعلٌمتُ،  كاحتًاـ قدراتةكاستماؿة الأستاذ على إثار
، بشكل جذاب ميراعو بؼواقع النبر لذ مسامع ابؼتعلٌمتُ الأصوات من بـارجها الصحيحةإالصوتي ينبغي أف تصل 

 كفوائد الإشارات  ابغواساءاتإلص اىتماما لتعابتَ الوجو كير الذم يعبوائي،كالارتكاز على ابعانب الإكالتنغيم،
 . ابؼتعلموفالتي تساعد على ملبمسة الأفكار كالألفاظ كابغالات التي ينبغي أف يكوف عليها، كابغركات غتَ اللفظية

 

% 30: نسبة الإختلاف
%‌70:‌الإتفاق‌نسبة
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 .ميدان فهم المكتوب:11المحور 
 ترتيب ميدان فهم المكتوب ضمن ميادين اللغة العربية: 01المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 75% 90نعم 
 %25 30لا 

 %100 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

 تعبتَا عن رضاىم عن ترتيب ميداف فهم ابؼكتوب، حيث %75أبصع عدد معتبر من الأساتذة بنسبة 
جاء مواليا بؼيدالش فهم ابؼنطوؽ كالتعبتَ الشفوم، كىذا راجع إلذ تشبع ابؼتعلم بجملة من ابؼوارد كالصيغ كالتًاكيب 
التي بسثل عدتو كرصيده اللغوم ابؼعتمد على النطق كتغذية الذاكرة السمعية، كبالنظر إلذ أف ميداف فهم ابؼكتوب 

فإف ابؼتعلم مدعو في أم بؿطة كمع أم نوع من ابؼقركء من بذؿ  (نصوص-بصل-كلمات)يشتمل على ابؼقركء 
جهد بغسن التلقي في بادئ الأمر، كالقفز لتتبع ابؼسار التعلمي للقراءة سواء خلبؿ فتًة التجريد ابؼفضي إلذ 

التعرؼ إلذ ابغرؼ كتشكيل أصواتو بالصوائت الطويلة أك القصتَة أك حتى قراءة ابعمل كالنصوص، كتأتي نسبة 
 نتيجة للحالة التنظيمية لأنشطة اللغة %25ابؼعبرين عن عدـ رضاىم بتًتيب ميداف فهم ابؼكتوب كابؼقدرة بػ 

العربية في مضامتُ ابعيل الأكؿ، حيث كانت تتًافق القراءة كالتعبتَ الشفوم كالكتابة في كصلة كاحدة مع التكرر 
كتتنوع أنشطة فهم ابؼكتوب في حصص عبر أياـ الأسبوع بخلبؼ التنظيم الذم جاء بو ابؼنهاج ا﵀سن،

 أك بعض  التثبيتي، الإملبءةمتعلقةتيستىهل باكتشافات ابغركؼ كتركيب الأصوات كتثبيتها في فضاءات أخرل بواسط
، كفي ىذا الباب نقف على أفٌ القراءة مهارة أساسية يقوـ عليها التعلٌم بصفو  ابؼتنوعةالتدريبات الكتابية

عد مبؼعالش، كما  تستهدؼ الألفاظ كا نظرا لأف القراءة،شاملةكتعلٌم ابؼهارات اللغويةالأخرل في كضعيات تبادلية
 ينلقرائيةعلى تبا اكفي الأنشطة.  من القدرات ابؼمارساتية التي برقق أىداؼ القراءةالتحليل كالتًكيب كإعطاء الرأم

كالسمع كابغركة كالبصر كالتفكتَ كالفهم كالتعبتَ الشفوم في ،حصصها نقف على بسازج مهارات عديدة
. كضعيةمناسبةلتدرجٌ ابؼهاراتاللغوية في كحده متكاملة

% 25: نسبة الإختلاف

% 75: الإتفاق نسبة
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 .ميدان فهم المكتوب:11المحور 
 .عدد الحصص كاؼ: 02المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %65.83 79نعم 
 %34.17 41لا 

 %100 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

على اعتبار نشاط القراءة عنصرا مركزيا ضمن ميداف فهم ابؼكتوب، كأماـ الصعوبات التي يتلقاىا 
ابؼتعلموف خلبؿ حصص التعلم كابؼقدرة بست حصص، جاءت نسبة الرضا عن عدـ كفاية ابغصص مقدرة بنسبة 

، حيث يتخوؼ كيسارع الأساتذة بتفعيل حصص القراءة كإغفاؿ الأنشطة ابؼرافقة بؽا برت مظلة 34.17%
ابؼيداف، كعليو لا بيكن اعتبار عدد ابغصص غتَ كاؼ إذ ىو متنوع بتُ القراءة الإبصالية التي تعتمد بـرجاتها على 

الذاكرة البصرية كحصتي التجريد للحرؼ كمتعلقاتو، كإغفاؿ نشاط ا﵀فوظات كعدـ اعتباره لبنة من لبنات ابؼسابنة 
في تعلم القراءة عبر نصوص كقطع شعرية بذذب إليها ابؼتعلم أثناء التًديد في فتًة الاستظهار كخلبؿ مسرحة النص 

كابؼتصفح للمنهاج الدراسي الشعرم، كتتنامى القدرة على القراءة بشكل متدرج ضمن ابؼقاطع التعلمية ابؼتوالية، 
 عمليات من برديد بغظ بشكل دقيق مصرح بو  فيو، فبؼاده اللٌغةالعربية كتتبع مضامتُ الكفاءة الشاملة كمركباتها

 ةالتعليميةابؼتدرجة، فالكفاءةابػتامية تنصٌ صراحراتب منالدةبصل من خلبؿ بناء الكفاءة ابػتاميةلأنشطة فهم ابؼكتوب
 بالتًكيز على النمطتُ ابغوارم ،سر في بـتلف الأنشطة بيعلى ضركرة فك الرموز كقراءة النصوص القصتَة

 فهم  في تتمثل، كلمة على الأكثر، كيتمٌ بلوغ ذلك من خلبؿ عدد من الإجراءات30كالتوجيهي كابؼستعملة في 
القراءة التي يتطلٌبها كلٌ إستًاتيجية  كحسن استعمابؽا كتنفيذ ، كإعادة بناء ابؼعلومات الواردة في النصكءابؼقر

 ، كصولاإلذ تقييم مضموف النصٌ كبرديد بعض القيم ا﵀مولة بتُ طياتوة، خاصةنشاطباستقلبليةكستَكرة منهجي
. ناسب كقدرات ابؼتعلمتُتكفق ما م

%34.17: نسبة الإختلاف

%65.83:‌الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .ميدان فهم المكتوب:11المحور 
 .مركبات الكفاءة راصدة لنواتج التعلم المحتملة:03المؤشر

 

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %75.83 91نعم 
 %24.17 29لا 

 %100 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

جاءت نسبة الاتفاؽ مع مضموف ابؼؤشر حوؿ نواتج التعلم من خلبؿ مركبات الكفاءة مقدرة بنسبة 
 متماىية مع نوعية ابؼؤشرات ابؼطلوبة لتعلم القراءة، فصحة القراءة الإبصالية تسهم في بناء تعلمات 75.83%

عامة لبعض الكلمات التي بيكن قراءتها حتى قبل دراسة ابغركؼ كالأصوات ابؼشكلة بؽا، كخلبؿ حصتي التجريد 
ابؼرافقتتُ لتثبيت ابغرؼ كتابيا كاستغلبؿ حصة الإدماج التي يدعى فيها ابؼتعلموف إلذ القراءة في الكتب كابقاز 

:" نشاطات الألعاب القرائية، كلها مرتكزات تنمي ابؼعايتَ التي يتطلبها ابؼيداف لاسيما في نشاط القراءة كابؼتمثلة في
فهم ابؼقركء كإعادة بناء ابؼعلومات الواردة في النص ابؼكتوب كاستعمابؽا، كما يستعمل استًاتيجية القراءة كيقيٌم 

كمن خلبؿ ابؼمارسةلأفعاؿ التعلٌم ، كعليو تظهر لبنات الكفاءة معرفة كتوظيفا كتقوبيا، 1"مضموف النص ابؼكتوب
 نقف على تدرٌجات تعليميةتتجو من الأعلى إلذ الأسفل ،ابؼخصٌصة لبناء كفاءةختاميةمتعلٌقة بديداف فهم ابؼكتوب

، كتعود خلبؿ عمليات التًكيب كالدمج للؤصوات في تأليف الكلمات كابعمل من (الصوت–الكلمة–ابعملة)
 تليها ،(اتكلم)كيتحكٌم ابؼتعلٌم خلبؿ ىذا ابؼوقف في بناء تأسيس كحدات لغوية، ملة فالجالصوت إلذ الكلمة

قرائي مقبوؿ يتجود أداء  كبتنويع ابؼهارات القرائية يتٌجو ابؼتعلٌم إلذ برقيق ،ىا كيفهمهاأبقاز كبناء بصل يقرإعمليات 
مع مركر ابغصص كابؼقاطع، فالكفاءةابػتاميةمبنية بشكل متدرجٌ كفق ما بسليو الضركرة التعلٌمية برصدىا نواتج 

. كالفهم ابؼقبوؿ للمقركء لقراءة ابؼكتوب التعلٌم ابؼتمثلٌة في الأداء السليم
                                                           

. 22، ص2010الوثيقة ابؼرافقة للمنهاج، ط _ 1

%24.17: نسبة الإختلاف

%75.83:‌الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .ميدان فهم المكتوب:11المحور 
 .سيرورة التنفيذ مرنة: 04المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 71.66%. 86نعم 
 28.34%. 34لا 

 %100 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق
، كمنها نلتمس %28.34بسثلت نسبة عدـ رضا الأساتذة حوؿ ستَكرة التنفيذ كمركنتها مقدرة بػ 

استشعار الصعوبات القرائية التي تبدك على أداءات ابؼتعلمتُ، إلا أف الالتزاـ بحصص القراءة كمؤشراتها الدقيقة 
يسهل عملية التعلم، ففي حصص التدريب على مفاتيح القراءة يركز الأستاذ على ابؽدؼ منها، فهي بؿطة يتدرب 
فيها الطفل على النطق كاستيعاب قدر من الكلمات يتعرؼ عليها بدجرد النظر إليها لأنّا عملية جاءت في صيغة 

كحدات تؤلف ابعملة التي يشتغل فيها على إبراز ابغرؼ كتشكيل الأصوات، كبالتالر يكوف مهيأ لعملية القراءة 
بصفتها عملية تعرؼ كفهم كإدراؾ، كمع مركر ابؼقاطع التعلمية ابػمس الأكلذ ينتقل إلذ مرحلة التعلمات الفعلية 

حيث يواجو ابؼتعلموف نصوصا مناسبة لقدراتهم، يكتسبوف إثرىا ابؼهارات القرائية الأساسية كالوصل كالسرعة 
، كالشأف نفسو ينطبق على التعامل مع (الشد، ابؼد، التنوين، بـارج ابغركؼ)ابؼقبولة كمراعاة ابعوانب التفصيلية 

تابؼركنةإلذ التقنيات اكتعودبسظهرنصوص ا﵀فوظات بالقراءة الآليةبعيدا عن القراءة الإبصالية خلبؿ ابؼقاطع السابقة، 
كابؼتمثلة في تشكيل بيئةصفٌية ،  شركط التعلٌم العامةةابؼوظىفةكالأساليب الديداكتيكيةابؼستعملةكابؼعتمًدة على مراعا

 الصوت ة على بؿاكارتكزةكالد،  القراءة بنشاطالشركط النفسيةكالتًبويةكالأدائيةابؼتعلقةة سابكة للتعلٌم، ككذا مراعا
تفاديا للخلط ، كبرديد بفيزاتها كاختلبؼ نطقها من بـارجها الصوتيةالصحيحة ابؼسموع كالوعي بتقنياتو الشكليةٌ 

 بتشكيل ،كلإضفاء بؼسةابؼركنةالتعلمية ينبغي أف يهتم الأستاذ بابعوانب النفسية في ابؼقاـ الأكؿ.بتُ ابؼتقاربدنها
كالفهم كالتقييم كالتأىيلئلذ الإفادة من الأداء ،ابغوافز كابؼثتَات التي تربط ابؼتعلٌم بابؼستهدؼ من ابؼقركءكلواحقو

 بؼادة اللغة العربية، ككذا في مواقف بؼختلف النصوص القصتَة كحتى داخل رحاب الأنشطةالتعلٌميةابؼقررة، القرائي
التعلٌم ضمن ميادين ابؼواد الأخرل، فيتحقق البعد القرائي في شكلو ابؼوسع الرامي إلذ الإسهاـ في بناء كفاءة 

 .عرضية ذات طبيعة فكرية كمهارية ككجدانية

%28.34: نسبة الإختلاف
%71.66:‌الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .ميدان فهم المكتوب: 11المحور 
 .قابلية التعلم والانخراط في المواقف التعلمية: 05المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %76.66 92نعم 

 %23.34 28لا 

 %100 120المجموع 

 
 

 :التفسير والتعليق
تعبر نسبة من الأساتذة ابؼنفذين للمنهاج على تدلش نسبة قابلية التعلم كالابلراط في ابؼواقف التعلمية 

 كىي نسبة تشتًؾ فيها بصلة من العوامل، فابؼتعلم الذم يعالش صعوبات عامة تنعكس على %23.34كابؼقدرة بػ 
صعوباتو القرائية، كبفا بهب ذكره ىو إغفاؿ بعض الأساتذة بؼركبة الفركؽ الفردية التي يتمايز من خلببؽا 

ابؼتعلمونكاختلبؼ استعداداتهم ابؼتأثرة بدجالات النمو لاسيما اللغوم منها، كتلقيو ا﵀فزات النفسية التي بذعل منو 
فردا متعلقا بنشاط القراءة على بـتلف بؿطاتو، لذلك كجب على الأستاذ مراعاة ىذه الشركط كبريتُ الظركؼ التي 
تدفع بابؼتعلم للببلراط في عملية تعلم القراءة بأنشطتها، توخيا لتحقيق أىداؼ القراءة كعلبقتها بالتحصيل اللغوم 
كابؼعرفي بشكل عاـ باعتبارىا نشاطا بؿوريا، كتبقى نسبة العزكؼ على الابلراط في بؾاؿ تعلم القراءة مرىونة أيضا 

بالكفاءات العرضية ا﵀ققة في ميدالش فهم ابؼنطوؽ كالتعبتَ الشفوم كما يلتمس ىذا الاحجاـ عن الابلراط في 
 الابلراط متفاكتة فعلب بتُ  نسبةكتظهربؾاؿ القراءة ىو شعور ابؼتعلم بابؼراقبة كالتقييم من طرؼ الأستاذ كالأقراف، 

 بشكل مقبوؿ في ميداف فهم سهاـ كالتفاعل كلدفع ابؼتعلمتُ إلذ الإ،ابؼتعلمتُ نظرا للفوارؽ التي بسيزىم
 بالقراءةالإبصاليةأك القراءةالواعيةللؤصوات كالكلمات  الأمر تعلقء نشاط الأداء القرائي سوااابؼكتوبلبسيم

  التدرجٌ في فهم ابؼوارد ابؼستهدفة بالتعلٌم كإعطاء الفرص كالوقتةكلتحقيق ىذا السلوؾ ابؼهم ينبغي مراعا.فابعملة
 للنسياف ة بهعلبف ابؼعلومات عرضالإتقاف كعدـ خفاؽفٌ الا، لأالوسائل ابؼعينة على التًكيز كالتحكٌمتػٌبٌتٍ كابؼناسب

كىو  باعتبارىا الوجو الثالش بؽا كالية لنشاط القراءةفي ابغصص الدكالالتزاـ بحصص الكتابةابؼتمثلٌة في تثبيت الأصوات 
 كما يستوجب احتًاـ التدرجٌ ، التًسيخ للؤصوات كابؼقاطع الصوتية كالكلمات ابؼستهدفةبالكتابةةما يرفع نسب

 في الإسهاـ لدفع ابؼتعلم إلذ التوظيفيةكما تظهر ضركرة الاعتماد على الأنشطة،يزةاابؼراعي لقدرات التلبميذ ابؼتم
. بناء تعلماتو كبرصيلها

%23.34: نسبة الإختلاف

%76.66:‌الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .ميدان فهم المكتوب:11المحور 
 .وجود علاقة واضحة بينو وبين الميادين الأخرى:06المؤشر

 الإحصاء
النسبة المئوية التكرار  التقديرات

 %83.33 100نعم 

 %16.67 20لا 

 %100 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق
 من قبل الأساتذة إلذ رضاىم كاستشعارىم لأبنية القراءة %83.33تشتَ النسبة ابؼرصودة كابؼتمثلة في

ككركدىا في ما يسمى بديداف فهم ابؼكتوب، كعلبقتو بابؼيادين الأخرل، حيث ككما أسلفنا بأف اللغة كل متكامل 
يتم تفريغ أنشطتو لسبب منهجي، متمثل في دراسة كل فرع بشكل مستقل، كالواضح من ميداف فهم ابؼكتوب ما 
تعكسو ترابط مهارات اللغة التي تهدؼ بالأساس إلذ التواصل كالتفاىم كتبليغ الرسائل كابػطابات، فهي بذمع بتُ 

ما ىو استقبالر كبوتاج بالأساس إلذ الاستماع كالقراءة باعتبارىا آلية يتم من خلببؽا تشكيل الأصوات كالنطق 
اعتبارا من رؤيتها، كما بهمعها بدا ىو تعبتَم كيتمثل في الأنشطة البنائية الإنتاجية للغة، فهو بوتاج إلذ الكلبـ 

كابؼتتبعلمميزات متمثلب في التعبتَ الشفوم كالكتابة متمظهرة في الإنتاج الكتابي على اختلبؼ مستويات تعلم اللغة،
 يلمس بجلبء ركابطهذا الأداء بدهارات اللغة الأخرل في شكل ،فهم ابؼكتوب كعلى كجو ابػصوص نشاط القراءة

 نطقها نطقا ة فهو بؾبر على تعلٌم كيفية برويل الرموز ابؼكتوبةإلذ منطوؽةعضوم تبادلر، فقبل تعلٌم ابؼتعلٌم كيفي
 الذكؽ ابعمالر كالشعور بأبنية اللٌغةبفا يدفع ةلذ تنمي إبالإضافة كالنطق، سليما صحيحا عن طريق الاستماع

 ـكماأ، كما أنٌّا تفيد ابؼتعلٌم بابغصوؿ على  في مناسبات كمستويات لاحقةىا إلذ التحرير كالكتابةكالتأليفممتعلٌم
كالقراءةفنٌ لغوم ينهل منو "، التواصليةمشافهةأك برريراق التي يوظفها في شؤكف،من ابؼفردات كالتًاكيب كابؼعالش

القراءة )إنٌّا عملية ترتبط بابعانب الشفوم للٌغة من حيث كونّا ذات علبقة بالعتُ كاللساف ،ركتو اللغويةثالإنساف 
 .1"يضا بابعانب الكتابي للٌغة من حيث أنّا تربصة لرموز مكتوبةأكترتبط (ابعهرية

 .كعليو ينبغي الاىتماـ كالوعي بهذا ابؼيداف الذم يفرز بـرجا ضركريا للتعلٌم كاكتساب ابؼعارؼ ألا كىو القراءة

                                                           

 ، ص 1،2003بؿمد رجب فضل ا﵁، الابذاىات التًبوية ابؼعاصرة في تدريس اللغة العربية،عالد الكتب القاىرة، مصر،ط _ 1
63 .

%16.76: نسبة الإختلاف
%83.33:‌الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .ميدان فهم المكتوب:11المحور 
 .ظهور صعوبات تعلمية على أداء المتعلم: 07المؤشر

 الإحصاء
النسبة المئوية التكرار  التقديرات

 %65 78نعم 

 35% 42لا 

 100% 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

جاءت نسبة الرضا عن بؿتول ابؼؤشر كابؼتمثلة في ظهور صعوبات تعلمية على أداء ابؼتعلم متقاربة مع 
 في %76.66بؿتول ابؼؤشر ابػامس كابؼتمثل في قابلية الابلراط في ابؼواقف التعلمية الذم جاءت بنسبة مقدرة بػ

 نظرا للبرتباط العضوم بتُ الابلراط كالانغماس في بؾاؿ القراءة %65حتُ قدرت نسبة ابؼؤشر السابع بػ 
كالصعوبات التعلمية التي ترافق أداءات ابؼتعلمتُ، حيث أف ابؼعيقات القرائية متنوعة كبـتلفة منها ابعسدم كالعقلي 

 :كالنفسي، كمن أىم الصعوبات التعلمية للميداف في ىذا الطور تتمثل في

 .عدـ التمييز بتُ ابغركؼ ابؼتقاربة في الشكل، إبداؿ أك حذؼ أك إضافة بعض ابغركؼ كالكلمات-"

 .عدـ التمييز بتُ ابغركات ابؼتقاربة كابؼدكد- 

 .عدـ التمييز بتُ ياء ابؼد كالألف ابؼقصورة- 

 .عدـ نطق التنوين كالشد كالإشباع - 

 .1"عدـ إخراج ابغركؼ من بـارجها الصحيحة  - 

كفي الآف نفسو تقتًح الوثيقة ابؼرافقة للمنهاج بعض النماذج ابؼقتًحة لعلبج ىذه الصعوبات بفا يسمح بتجاكز 
 .كلأجلبلوغأىداؼ الأداء القرائي في ابؼراحل التعليميةالقاعديةمعيقات نشاط القراءة اعتبارا من أبنيتو البالغة، 

 
                                                           

. 15، ص2016الوثيقة ابؼرافقة للمنهاج للغة العربية،  _ 1

% 35: نسبة الإختلاف

% 65: الإتفاق نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .ميدان التعبير الكتابي:12المحور 
 .ترتيب ميدان التعبير الكتابي ضمن ميادين اللغة العربية: 01المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %84.16 101نعم 

 %15.84 19لا 

 %100 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

عبر الأساتذة ابؼبحوثوف عن رضاىم الكبتَ حوؿ مضموف ابؼؤشر كالوارد في مركبة التًتيب الذم تعرفو 
كىذا ابغكم ييستشف بشكل جلي من خلبؿ بساىي ابؼتعلمتُ ، %84.16ميادين اللغة العربية بنسبة قدرت بػ 

مع أنشطة ابؼيداف ابؼؤلىف من ابػط كالتطبيقات كالإدماج كالإنتاج الكتابي، فالأغلبية الساحقة تنظر إلذ مدل أبنية 
ابؼيادين التي تسبقو كالتي تعتبر ركافد لعملية الإنتاج التعبتَم من خلبؿ أنشطتو كدراسة الصيغ كالأساليب كالثركة 
اللغوية ا﵀ققة من خلبؿ فهم ابؼنطوؽ، كجودة الكتابة من خلبؿ ابغصص التعلمية أثناء بذريد ابغرؼ أك في فتًة 

كما بقد نسبة .التعلمات الفعلية، حتُ يواجو ابؼتعلم نصوصا قرائية تناسب مستواه تتناسب كقدراتو
من الأساتذة ابؼستجوبتُ غتَ راضينا عن ىذا التًتيب، كىو أمر ينافي كترتيب ابؼهارات اللغوية 15.84%

الأساسية كعدـ تفحص ابؼنهاج كلواحقو توخيا لتشرب ابؼفاىيم كالامتثاؿ للطريقة كاستشعار الصعوبات كالبحث 
 الكتابي منو في آخر حصص الإنتاجلاسيٌما الكتابي،كىذىابؼنطقية في تركيب التعبتَ . عن أسبابها بغرض بذاكزىا
 اللٌغوية فالثركة.  توافر بؾموعة من الركافد ابؼؤىلةإلذ الإبقاز الكتابيةلذ حتميإتستند ، التيالوحدةالأسبوعيةالتعليمية

 عبرنادية في ميداف فهم ابؼنطوؽ كالتعبتَ الشفوم كميداف فهم ابؼكتوب تابؼستمدة من أنشطة النصوص الاس
 ىي ابؼتكأ الرئيس لنشاطات الإنتاج الكتابي الذم بوتاج إلذ بيتٌ ،القراءةالإبصالية في البدءأك حتُ تعاطي النصوص

قدٌمة بشكل الدي لذ ما تضيفو التقنيات كالتوجيهات  إكقوالب كأساليب استمدىا من التعلٌمات السابقة، إضافة
.  أك تعبتَية كاملةية جزئتابؼختلفة سواء كافب من خلبؿ كضعيات التدرم، مستمر كبفنهج من طرؼ الأستاذ

 

%15.84: نسبة الإختلاف

%84.16:‌الإتفاق‌نسبة
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 .ميدان التعبير الكتابي:12المحور 
 عدد الحصص كاؼ: 02المؤشر

 الإحصاء

 التقديرات
النسبة المئوية التكرار 

 %65.00 78نعم 

 %33.00 42لا 

 %100 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

تكاد نسبة الرضا كالاختلبؼ حوؿ كفاية ابؼيداف من ابغصص متقاربة، إذ لد تتجاكز نسبة الاقتناع بعدد ابغصص 
كيعود ىذا ابغكم إلذ عدـ انتباه الأساتذة إلذ أف ابؼسألة متعلقة بديداف التعبتَ ، %65.00ابؼمنوحة للميداف

الكتابي، كليس بحصة الإنتاج الكتابي التي تبقى حصة من حصص ابؼيداف، فميداف التعبتَ الكتابي خصص لو أكبر 
عدد من ابغصص مقارنة بابؼيادين الأخرل، حيث اشتملت حصصو الستة في تعلم الكتابة في حصتتُ، كتعلم 
الإدماج في حصة لينتهي ابؼيداف بحصة الإنتاج الشفوم التي يكوف فيها ابؼتعلم مطالبا بأداءات إنتاجية بسيطة 
تتدرج من إكماؿ  الناقص إلذ الإضافة إلذ التًتيب إلذ حصة تعلم الإدماج، التي تنمي قدراتو في بذنيد معارفو 

 كلمة في المجموع، كذلك في نّاية الطور الثالش عبر 40كمكتسباتو من أجل بناء نص من نفس النمط لا يتجاكز 
حتى كلو ،  كابؼتدرٌجة كظيفيا تتماىى كمتطلبات الكتابة الإنشائية الإنتاجيةابؼتًتبةفابغصص كفاءة ختامية ميدانية، 
موعة البدائل التي بواؿ ضمن مج أك تقدلص حكم بالصحة أك ابػطأ ش أك ترتيب ميشىو كتابيبسثلت في إضافة مقطع

 كتبقى الوضعية الديداكتيكية التي برقق مركبات الكفاءةابػتامية للميداف في ميزاف الضركرة أكمن ،عليها ابؼتعلم
بفاٌ يسمح ، ت ابؼتعلٌمتُ ابؼعرفية كابؼنهجية على كجو ابػصوصاالوعي بأبنيتها من حيث تناسب سنداتها كقدر

، لذ الأداء الكتابيإكالانتقاؿ ،  بالتعليمةسمن خلبؿ الاستئنا، تعليمات كتعيتُ ابؼطلوب كبرديدهاؿللمتعلٌم بتحليل 
بعيدا عن ابؼعيقات ابؼعجمية ، استجابة لنوعية ابؼنتظر كالوارد في التعليمة التي ينبغي أف تتَّسم بالوضوح كالدٌقة

. للوحدات اللٌغوية التي تبتٌ عليها

%33.00: نسبة الإختلاف

%65.00:‌الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
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 .ميدان التعبير الكتابي:12المحور 
 .مركبات الكفاءة راصدة لنواتج التعلم المحتملة:03المؤشر

 الإحصاء
النسبة المئوية التكرار  التقديرات

 %75.83 91نعم 
 %24.17 29لا 

 100% 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق
حيث أف ابؼتفحص بدركبات ، %75.83جاءت نسبة التوافق مع مركبات الكفاءة عالية تتمثل في

الكفاءة ابػتامية بؼيداف التعبتَ الكتابي بهدىا مضبوطة كبؿددة يستهدؼ كل جزء منها حصة من حصص ميداف 
التعبتَ الكتابي، فعلى مستول ابػط يطالب ابؼتعلم بالتعرؼ على بـتلف أشكاؿ ابغركؼ كالضوابط، أما على 

مستول التطبيقات فهو ملزـ بالتحكم في مستول اللغة الكتابية، كما أف حصتي التطبيقات فهما بـصصتاف لإبقاز 
بعض الوضعيات التدريبية البسيطة، بالتًكيز على الشق الإملبئي الذم تسمح موارده بالكتابة السليمة، كالتمييز 
بتُ بنزتي الوصل كالقطع كإدراؾ الأصوات ابؼنطوقة غتَ ابؼكتوبة، كبصيع ىذه ابغصص يتم من خلببؽا التثبت من 

ابعوانب الكتابية الصحيحة كاستقاء ابؼعجم كالأساليب كالصيغ من حصص ابؼنطوؽ إلذ أنشطة ميداف فهم 
ابؼكتوب، التي تعينو من شق الفهم كالبناء الذم يتطلب إنتاج نص ذم طبيعة توجيهية في كضعيات تواصلية دالة 

كتبقى الدراسة الواعية كاستعماؿ الوسائل كانتقاء ابؼواضيع من العناصر ابؼساعدة . بؿددة النمط كابغجم كالتعليمات
ة ابؼنتج جاهكابؼتصفٌح للمنهاج يقف علىوعلى حسن البناء كجودة الإنتاج ا﵀دد بسقف الكفاءة ابػتامية للميداف، 

 نصوص منسجمة ةينتج ابؼتعلٌم كتاب"كابؼصرحٌ بو كابؼتمثل في أف ،  من ابؼيداف في منصوص الكفاءة ابػتاميةرابؼنتظ
مطتُ ابغوارم كالتوجيهي فٌ التًكيز على اؿ، مع  من بـتلف الأبماط ، كلمةمشكولة شكلب تاما40إلذ20تتكوف من 

كمؤشرات ، طة لأنشطة التعبتَ الكتابيمسبكىو ما يعكسابؼركر عبر كضعيات تعلٌمية ، 1"في كضعيات تواصلية دالة
 كبرويل ،ابػاصة بالأداء الكتابيابؼنهجية بيزج فيها بتُ نوعية ابؼوارد ابؼعرفيةكالآليات مواردية، كفائية عىرضية 

. تعبتَا عن برقيق الكفاءة ابػتامية للميداف،  نصٌ من نفس النٌمط في الطور الأكؿ،كبناءالأفكار الذاتية العامة

                                                           

. 14، ص 2016منهاج مرحلو التعليم الابتدائي،  _ 1

% 24.17: نسبة الإختلاف

%75.83: الإتفاق نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
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 .ميدان التعبير الكتابي:12المحور 
 .سيرورة التنفيذ مرنة: 04المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %62.50 75نعم 
 %37.50 45لا 

 %100 120المجموع 

 
 

 :التفسير والتعليق
أنّا انبثقت من %37.50ما يلبحظ على نتائج عدـ التوافق مع مركنة لستَكرة التنفيذ، كابؼتمثلة في 

الصعوبات كالعوائق التي يشهدىا كل نشاط من أنشطة ابؼيداف، فالكتابة من خط كإملبء كإدماج كإنتاج تشوبها 
لذا كجب الاىتماـ بانتقاء كانتهاج الأساليب التدريسية . صعوبات متعددة كبـتلفة بتُ أفراد ابعماعة ابؼتعلمة

كتنويعها، بدا بيكن من برقيق مؤشرات كل نشاط كالاىتماـ بابعوانب النفسية كمستويات النمو كاستثارة كزعزعة 
أرصدة ابؼتعلمتُ كمكتسباتهم، كدعوتهم لتجنيدىا في كضعيات منسجمة الطرح معقولة الأفكار كتعزيزىم بالركابط 
اللغوية التي تسمح بتزاكج ابعمل كإسهامها في تشكيل معاف جديدة، كبالنظر إلذ حصة الإنتاج الكتابي على أنّا 

كضعية تعلمية يكتسب منها موارد للغة كأساليب التفكتَ، كإرجاء القياس كالأحكاـ إلذ فضاء الدعم كالتقولص 
 التعبتَ يداف ـكما تتجلٌى ابؼركنة في تنفيذ حصص .كالعلبج من خلبؿ كضعية مركبة في نّاية ابؼقطع التعليمي

نشاط بشكل انفرادم توخيا لتحقيق مؤشرات كلٌ بابغرص على بلوغ مؤشرات ، الكتابي على تعددٌىا
 فيجد ابؼتعلٌم  نفسو أماـ مصادر متجانسةتعينو على ، الأنشطةةلة ابؼؤشرات ا﵀ىصىلة من بقي جمنشاطويةتضاؼ إلذ

 ابؼتعلٌمتلعب دكرا في ةالكتابة كيفما كانت مطالبها، كما أفٌ ابؼواضيع ابؼنتقاة على سبيل الواقعية كالقرب من حيا
 كعلى الرغم من كركد بعض الوضعيات في . التي تنبع من بيئتو الأسريةكالمجتمعية تلك لاسيما،  كشدٌه إليهاقجذب

الأستاذ مطالب بالارتكاز عليها إف لا تتناسب كشركط الأداء الكتابي البسيط، ؼ كالتي الدليل أك في دفتً الأنشطة 
 يندرج في الإجراء في حد ذاتو، إلذ ا﵀ور، كىذا الانتماءكتكييفها أك القفز إلذ انتقاء مواضيع بؿتًمًىة خصوصيات 

كالوعي الديداكتيكي الذم ينبغي أف بوضر في التي تنص عليها ابؼناىج، ابؼسؤكلة  داغوجيةمالب طار ابغريةإ
. بفارساتالأستاذ كنشاطات ابؼتعلمتُ

%37.50: نسبة الإختلاف

%62.50: الإتفاق نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
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 .ميدان التعبير الكتابي:12المحور 
 .قابلية التعلم للانخراط في المواقف التعلمية مقبول: 05المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %68.33 82نعم 
 %31.67 38لا 

 %100 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

ترتبط قابلية ابؼتعلم للببلراط في ابؼواقف التعلمية تبعا للصعوبات التعلمية الظاىرة على ابؼتعلم بشكل عاـ 
إلا أف ما تتطلبو عملية الإنتاج كالبناء بشكل كتابي بؽا من ابػصوصية التي بسيزىا عن صعوبات تعلم أنشطة 

 تبدك %31.67 من الأساتذة كمنصوص ابؼؤشر إلذ نسبة %68.33ابؼيادين الأخرل، كعلى الرغم من توافق 
منطقية كمقبولة على حد ما بالنظر إلذ الأسباب الفاعلة في ىذا الابذاه، كمن أبنها مزابضة العامية للغة الفصحى 

بشكل جلي يوقف تسلسل أفكار ابؼعبر نظرا لافتقاره للفظ الذم يعبر عن ابؼعتٌ ابؼقصود، علبكة على سوء 
الكتابة كقلة الذكاء لدل بعض ابؼتعلمتُ، كىذه النقائص بؾتمعة كغتَىا بذعل نسبة من ابؼتعلمتُ ينفركف من 

حصص الإنتاج الكتابي بزوفا من عدـ إحراز ابؼطلوب كالاستجابة لو بشكل كجيو مهما كانت مستويات 
تعلٌمية - في مواقف تعليميةالابلراطكللعمل على تشكيل عناصر القابلية كالإقداـ على التعليمات كنوعية ابؼواضيع، 

،  الذم بىلص إلذ التدرجٌ في تنفيذ ابغصص الأسبوعيةابؼتتالية، الكتابيالإنتاج لاسيما نشاط ،لتعبتَ الكتابييداف الد
عزبيتو على الولوج في تثتٍ  ك ابؼتعلٌم النفسية التي تثبط ميوؿالإشكالياتينبغي بذاكز ابؼسائل ابؼعرفية ا﵀ضة كتتبع 

  ليس في بؾاؿ الإنتاج الكتابي، ابؼتعلٌمةع شخصيب انطلبقا من مركبةالثقة بالنفس التي تط،الوضعيات التعليمية
كبالتالر برقيق ، للٌغوية بحكم ترابطها كتوجُّهها إلذ برقيق الكفاءات ابػتاميةابؼيدانية ابل في بصيع الأنشطةفقط، 

 اللٌغةالعربية، إذ أفٌ العامل النفسي الذم يعتبره عديد العلماء سببا ينبغي مراعاتو بالتكفل بو ةالكفاءةالشاملة بؼاد
كتنمية ابؼعارؼ كبناء الكفاءات ، لتعلم كالتحصيلا لو من التأثتَ ابؼباشر في تشكيل حوافز كدكافع ،في سن مبكرة

 .ابؼستهدفة  في الطور ابؼعتٍ

% 31.67: نسبة الإختلاف

%68.33:‌الإتفاق‌نسبة
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 .ميدان التعبير الكتابي:12المحور 
 .وجود علاقة واضحة بينو وبين الميادين الأخرى:06المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %64.16 77نعم 
 %35.84 43لا 

 %100 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق
 من الأساتذة ابؼستجوبتُ غياب علبقة بتُ ميداف التعبتَ الكتابي كميادين اللغة %35.84ترل نسبة 

الأخرل، كجاءت ىذه النتيجة مدىشة إلذ حد ما، بالنظر إلذ حصر اىتمامات الأساتذة في حصة الإنتاج 
الكتابي منفردة، في ميداف التعبتَ الكتابي لدليل على التميزعن الأنشطة اللغوية الأخرل على اختلبؼ ميادينها، لذا 

بقد التعبتَ الكتابي متعلق بجميع الأنشطة التعلمية كحتى تلك التي تستقى من مواد أخرل، كىذا التغافل مرده إلذ 
الأستاذ في عدـ كعيو كتنبهو إلذ التكامل بتُ ميادين اللغة بشكل عاـ كالتعبتَ على كجو ابػصوص، باعتباره 

ا﵀صلة ابؼرجوة من تدريس فنوف اللغة العربية، كعليو يستوجب من الأستاذ بالبحث عن سبل توضيحية لتواجد 
فالتعبتَ الكتابي من بتُ فنوف بماذج كأمثلة تبرز صحة التًابط بتُ ميادين اللغة كاستشعار تضافرىا في عملية البناء، 

 كعيةف لتقولص اؿة فالإملبء مثلب كسيلالأخرل،بزدمها بصيع الفركع كالأنشطة ،  غايةةاللغة التي تتموقع في ىيئ
 كإثراء الآخرين،بتَ ا لفهم تعةبفركعها كسيل  كالقراءة، كالضوابط التًكيبيةكسيلة لتقولص اللٌساف كصحٌتو،ابؼكتوبة

 من خلبؿ القيم ،غناء ابؼعجم اللٌغوم للمتعلم كتنمية ركح استشعار ابعماؿ كالتذكؽإابعانب الفكرم كتنوعو ك
الذم تصبٌ فيو بصيع الركافدالتعليميةا﵀صلة، لذا كجب الفضاء ابؼرافقة لوضعيات التعلٌم، فالتعبتَ الكتابي ىو 

 بالإفادة ة، كتابيةنتاجيية إالتي بذعل ابؼتعلٌم في كضع، ستَ تعلٌمو كالتحكٌم في العناصر ابؼعرفيةكابؼنهجيةمالاىتماـ بت
 ابؼستقلة  الوضعيات البسيطةة في ىيئ،من التعبتَ الشفوم، كالقراءة كابػط كالإملبء كالتدرب على الإنتاج ابعزئي

 .، كفي حصص الألعاب القرائية التي تفسح المجاؿ للئبداع كالابتكارالأسبوعية في الوحدة ابؼتناكلة

% 35.84: نسبة الإختلاف

%64.16: الإتفاق نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
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 .ميدان التعبير الكتابي: 12المحور 
 .ظهور صعوبات تعلمية على أداء المتعلم: 07المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %55 66نعم 
 %45 54لا 

 %100 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق

كغتَه من ميادين اللغة العربية يواجو ابؼتعلم من خلبؿ أداءات كنشاطات صعوبات تعلمية كالتي عبر عنها 
، كىذا ابغكم مستند إلذ بصلة من الصعوبات كابؼعيقات التي تظهر على %55ابؼستجوبوف بنسبة معتبرة مقدرة بػػػ 

أداءات ابؼتعلمتُ،التي نذكر منها ابؼتعلقة بابعانب الآلر للكتابة، كتتمثل فيعدـ بسييز كتابة ابغرؼ في بـتلف 
الوضعياتو عدـ استعماؿ ابغركات كابؼدكد في مواقعها الصحيحة كابػلط في كتابة ابغركؼ ابؼتشابهة شكلب أك نطقا  

 .علبكة على كتابة ابغركؼ التي تنطق كلا تكتب

شعور بعض ابؼتعلمتُ بابػجل : أما من ناحية الإنتاج فتظهر على ابؼتعلم صعوبات ذات بعد فكرم نذكر منها
كالتهيب أثناء الكتابة ك قلة التدرب على الكتابة كإقرانّا بالرصيد الشفوم، كما أف عدـ الاستئناس بالتعليمات لا 
يسمح بتحقيق الوجاىة من ابؼنتوج، ك بسثل ابؼطلوب في موضوع يفوؽ مستول ابؼتعلم أك يبعد عن كاقعو ابؼدرسي 

كلأجل احتواء ىذه النوعيات من الصعوبات التي تيطرح في ميداف التعبتَ الكتابي كالاجتماعي خلبؿ ىذا الطور، 
 الإنتاج،إذ ييعدٌ بؾاؿ الكتابة كالتعبتَ ةالكتابية بانتهاء حص التعبتَية ينبغي الوعي بعدـ النظرإلذ حدكد الكفاءة

جابات ابؼتعلمتُ إ تعد ردكد ك-مثلب-في نشاط القراءةؼ.  التدربة فرصيحكالتي تت،اللغوية متقاطعا مع كل الأنشطة
د الأفكار كاستشعار أبنيتها، متوؿبكة ب سا،على الأسئلةالتحليلية كاستنباط العناصر التي تيبتٌ عليها السندات القرائية

 أنو لا ذإ،  في البدءةكبالتالر تتحقق لديو ألفة بابعمل كالأفكار كابؼعالش ابغاكية بؽا، فيتخذىا بماذج كقوالب شفوم
كأفكاره الذاتية كمن القيم التي  يضيف إليها من رصيده السابق كمن آرائوة،  كتابية لتحويلها إلذ صورعائقاأخربهد 

.  بؿطات التعلٌم ابؼتوالية داخل ابؼقطعأثناءتشرٌبها 

% 45: نسبة الإختلاف

% 55: الإتفاق نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .التقويم:13المحور 
 .التقويم البيداغوجي المقترح وُضع قصد تحليل المعطيات الناجمة عن جميع ما يسمح بتقدير الأداءات:01المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 90% 108نعم 
 10% 12لا 

 100% 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق

بينح الأساتذة أبنية كبتَة بؼركبة التقولص، حيث جاءت نسبة رضاىم عن كظيفة التقولص الرئيسة ابؼتمثلة في 
 من الأساتذة ابؼستجوبتُ، كقد ألح ابؼنهاج على %90برليل ابؼعطيات بدا يسمح بتقدير الأداءات، كقد بسثلت في 

التقولص ىو الوسيلة التي بسكننا من ابغكم على تعلمات التلميذ من خلبؿ برليل : " ىذا البعد كالتصور، حيث يورد
ابؼعطيات ابؼتوفرة كتفستَ ك ابزاذ قرارات بيداغوجية كإدارية، كلا بيكن للمتعلم أف ينجح إلا بوضع استًاتيجية 

، كمنو 1"للتقولص بأنواعو تشخيصي، تكويتٍ  كإشهادم أك نّائي الذم يساىم في ابؼصادقة النهائية على التعلمات
بللص إلذ أف ضماف ابؼخرجات التعلمية مرىوف بددل الاتكاء على التقولص كأنواعو كأشكالو، حتى تكوف ابؼوضوعية 

كنظرالارتباط التقولص داخل الأحكاـ ابؼسداة متوفرة، كتتيح ابؼصادقة على القرارات ابؼتخذة إزاء أداءات ابؼتعلمتُ، 
 يىنصبُّ كابغكم على برقيقها في ىذا ابؼيداف، لأفعاؿ التعلٌم مسايرة يقتضي مقاربةفهو بدجاؿ التدريس بالكفاءات 

على تقولص ابؼوارد ابؼدبؾة للكفاءات مع معلومات كمهارات كقدرات، كبالنظر إلذ صعوبة ىذه الإجراءات 
  كفي مستهل، ابؼعالد كابغدكدإستًاتيجية كاضحةالشمولية، كجب العمل كفق  ىا نوعا من ابؼوضوعيةئكاكتسا

نىة في أداء ابؼتعلمابؼمارسة يتوجب  قصد كصفو كفحصهوالعمل ، التًكيز على برليل ابؼعطيات كابؼعلومات ابؼتضمى
  كعلى أساس ىذه الوظيفةالتحليلية،على التنبؤ كالتوقع بؼا بيكن أف بودث للمتعلم في إطار دكرة تعليميو

 كفعالية كجاىةة خلبؿ فتًة التقولص التكويتٍ أكقياس درج، بؼواجهة كلٌ الصعوبات تقوبيية التشخيصية تبرمج عيدَّة
، على أف تكوف بؼعابعة التعثرات الطارئة الأدكات ابؼطلوبة بدا يسمح بتقدلص تقولص لكلٌ التفاصيل كإعداد خطة

 .عمليات برسس الأخطاء كالعثرات نابعة عن التعلم، ترقية لفعل التقولص الذاتي، بإشراؼ الأستاذ كمرافقتو 
                                                           

. 40، ص2016الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللغة العربية، ط_ 1

% 10: نسبة الإختلاف

%90الإتفاق  نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .التقويم:13المحور 
 .التصور الثلاثي لأبعاد التقويم يرتبط بتقويم الموارد وتجنيد المعارؼ و تقويم القيم: 02المؤشر

 الإحصاء
النسبة المئوية التكرار  التقديرات

 %83.33 100نعم 
 %16.67 20لا 

 %100 120المجموع 

 

 
 :التفسير والتعليق

ابؼعبرة عن رضا الأساتذة ابؼستجوبتُ حوؿ الأبعاد الثلبثة للتقولص دالة %83.33تعد النسبة ابؼقدرة بػ 
على تقربهم من ابؼنهاج كبرليل مركبة التقولص إلذ بصلة من الوظائف، التي تعمل على برقيق الكفاءات ابؼستهدفة 

 .كلأجل بلوغ ىذه الغاية التقوبيية تقتًح الوثيقة ابؼرافقة تصورا بثلبثة أبعاد. سواء في بؾاؿ التعلم أك في بؾاؿ الإدماج

 .تقولص مرتبط باكتساب ابؼوارد كالتحكم فيها، يتماشى مع ستَكرة التعلم كالإدماج: البعد الأول"

 . تقولص كفاءة بذنيد ابؼوارد كاستعمابؽا الناجح في حل الوضعيات:البعد الثاني

 .1" تقولص القيم كالكفاءات العرضية:البعد الثالث

 تنفي بقاء التقولص كابكساره ، في رؤية متجدٌدةمثلةكبالنظر إلذ التفاصيل التي تستهدفها كظائف التقولص ابؼت
كمنحها كتقدبيها في كشوفات ابؼتعلٌمتُ، إذ أفٌ عملية التقولص في ميداف ابؼقاربة بالكفاءات ، في إسداء العلبمات

كتػىتىبُّع كلٌ التٌفاصيل الأدائية ،(برصيلي-تكويتٍ-تشخيصي) :كتنويعو بساشيا كمراحل التعلٌم،تقتضي توسيع التقولص
ة  كجاهمن أك التحقق ة، سواء عند فحص درجات التشابو لعناصر كمفاىيم كمنهجيات سابق،للمتعلٌمتُ

ابؼستهدفة، كمن ىنا  ابعزئيات ابؼعرفية في أك ابغكم على درجات التحكٌم ،ماتملتعل االأداءاتوفق ما تتطلبها
 . متواصل باعتباره عنصرا من عناصر الفعل التًبوم نسقفي شكل، لثلبثة ا للتقولص بأبعادهلعملييتحقق التصور ا

                                                           

. 40، ص2016الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللغة العربية، ط_ 1

%16.67: نسبة الإختلاف

%83.33:‌الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .التقويم:13المحور 
 شبكات الملاحظة والمتابعة الخاصة بالقسم تتماشى وسيرورة التعلم المتماىية والمنهاج: 03المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %65.83 79نعم 
 %34.17 41لا 

 100% 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق
ابؼلبحظ على النسبة ابؼمنوحة لدكر ككظيفة شبكات ابؼلبحظة كابؼتابعة ابػاصة بالقسم جاءت عاكسة 

، كابغقيقة ابؼنهجية برددىا الوثائق الربظية، حيث تشتَ الوثيقة %34.17لعدـ رضا ابؼستجوبتُ كالتي قدرت بػ
شبكات التصحيح بالوضعيات ابعزئية كالتي تساير التعلم، حيث بودد فيها ابؼتعلم مؤشرات " ابؼرافقة إلذ أف 

لتحقق مركبات كل ميداف، كيعتمد فيها على معايتَ كمؤشرات تتناكؿ مركبات الكفاءة ابػتامية لكل ميداف، كيتم 
صبها لاحقا في شبكة ابؼلبحظة كابؼتابعة ابػاصة بالقسم، كتنم ىذه النسبة ابؼتدنية على عدـ بذاكب الأساتذة مع 

ىذا النوع من الشبكات كعدـ التحكم في استغلببؽا كتوظيفها، بعدتها من جهة كمن جهة أخرل تغيب حوبؽا 
في  الصفية، ؼكتيعدٌ ىذه الشبكات ابؼوجهةإلذ تقولص التعلمات، 1"الأدلة كابؼعينات ابؼتعلقة بالتقولص بشكل عاـ 

فهم - التعبتَ الشفوم-فهم ابؼنطوؽ) :النماذج ابػاصٌة بكلٌ ميدافة من برديدا أيعًدٌت بؾموع العربية بؾاؿ اللٌغة
ىداؼ كأكىي متوافقةإلذ حدٌ بعيد ، ليها ابغكمإ من ابؼعايتَ التي يستند ةمع برديد حيزـ، (التعبتَ الكتابي-ابؼكتوب

معايتَ ؿالتعلٌم ابؼرصودة خلبؿ الأسابيع التعلمية من ابؼقطع، كيعمل الأستاذ عبرىا إلذ اقتًاح مؤشرات مفصلة ؿ
بوصف ، التقولصمباشرة في الاستًاتيجيةكابؼركبات ابؼقتًحة داخل كل ميداف بشكل مستقل، حيث تلعب ىذه 

كصولا إلذ برقيق ابؼؤشرات الكفائية، كما تتوجىو إلذ ،(بذميع ابؼعلومات)تعلٌم بدبدأ الوصف ـالعامة لل ابؼظاىر
قصد ضبط ، التعلمية بريمٌتها كابغكم على أداءات ابؼعلٌم كنشاطات ابؼتعلٌم كصف كفحص كتعديل العمليةالتعليمية

. (الإشهادأىداؼ التعديل أك التوجيو أك )كابؼركر إلذ أىداؼ التقولص الكبرل ، كتكييفو كفق ابؼؤشرات ا﵀قَّقىة،التعلٌم

                                                           

. 40، ص2016الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللغة العربية، ط _ 1

%34.17: نسبة الإختلاف

%65.83:‌الإتفاق‌نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .التقويم:13المحور 
 .الشبكات بمعايير التصحيح تتماشى وحل الوضعيات: 04المؤشر

 الإحصاء
النسبة المئوية التكرار  التقديرات

 %82.50 99نعم 
 %17.50 21لا 

 %100 120المجموع 

 

 

 :التفسير والتعليق
 تعبتَا منهم عن علبقة الشبكة %82.50يصرح عدد معتبر من الأساتذة ابؼستجوبتُ بنسبة مقدارىا 

بدعايتَ التصحيح بحل الوضعيات، كجاءت ىذه النسبة تعكس فعلب كظيفة الشبكة بدعايتَ التصحيح، حيث بقد 
أف ابؼنهاج تبتٌ شبكة بمطية بدعايتَ مستقلة كمتكاملة تفسرىا مؤشرات تستقى من بناء الوضعية ابؼستهدفة بالتقولص 
كابؼلبحظ أف تقولص الكفاءة في حد ذاتو يتطلب عائلة من الوضعيات تستوجب انتقاء كضعيات تقوبيية كفق ىذا 

ما يسمح بالنظر إليها بأنّا أداة ضبط  (السياؽ، السند، ابؼهمة، التعلمات)التصور ككفق شركط بنائها التقنية 
كقياس حصيلة التعلمات ا﵀ددة كابؼرتبطة بالكفاءة أك بددرج منها، كما أنّا بسنح الفرص خاصة في بؾاؿ القياس 
للمتعلم لابراز قدراتو كاكتشاؼ اخفاقاتو إلذ ابغد الذم بيكنهمن تفعيل ىذه الشبكة بدفرده، إف أحيلت على 

ميتماىًيىة كمصفوفة ابؼعايتَ ، ركابط الوضعية بعناصرىابرزكفي ىذا الشأف ت. بصلة من مناسبات الدربة كالتوظيف
 ل تينتق، فإنّا طبيعية،(ةعلبجي-يةقولصت-ةدماجيإ-ةتعلمي):الوضعيات كعلى الرغم من اختلبؼ كظائف، كمؤشراتها

  على ىذه الضركرةحؿز مزافتَكجتَؾ من اىتمامات ابؼتعلمتُ، كعليو بقد ابػبتَ قريبةعلى مبادئ الوضعيةالواقعيةأك اؿ
اختبارات التقولص ىي الأخرل بهب أف تكوف :" لبناء كضعيات تتناغم كشبكو ابؼعايتَ، حيث يقوؿ،التنظيمية

 التي مارساتبزضع للم لأنوٌ في غالب الأحياف،تعىبٌر عن الكفاءةا﵀دٌدة في سياقها،مكونة من كضعيات مركبة
كفيهذا الصدد يلحٌ نفس ابػبتَ على ضركرة . 1"ةكىي تقوـ على طرائق تشاركيةلتقوبيات تقليدمتوصف بأٌنّا بؿددة،

 .مراعاة نفس العائلة من الوضعيات كمستول الصعوبة كالتًكيب عبر بؿطات التعلٌم كالإدماج كالتقولص

                                                           

. 324كزافيي ركجتَز ، بيداغوجيا الإدماج، ،ص _ 1

%17.50: نسبة الإختلاف

%82.50: الإتفاق نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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 .التقويم:13المحور 
 .شبكات الملاحظة و المتابعة المتعلقة بالبعد الثالث تتقصد متابعة وقياس القيم والكفاءات العرضية: 05المؤشر

 الإحصاء
 التقديرات

النسبة المئوية التكرار 

 %84.16 101نعم 

 %15.84 19لا 

 100% 120المجموع 

 

 :التفسير والتعليق

يؤكد غالبية الأساتذة على حقيقة دكر شبكات ابؼتابعة كابؼتعلقة بالبعد الثالث القيمي بنسبة قدرىا 
، جاء ىذا التماىي لشعور الأساتذة بأبنية الكفاءات العرضية كالقيم في بؾاؿ رفع نسب التحصيل أك 84.16%

ابؼسابنة في بناء شخصية ابؼتعلم، كقد عتٍ ابؼنهاج حقيقة بهذه الشبكات ابؼبنية بشكل خاص بىتلف عن أبماط 
الشبكات السابقة، حيث أنو بالإمكاف بىسٍطى بؾاؿ ىذه الشبكة إلذ ابعماعة التًبوية بكل مكوناتها، كذلك توخيا 

للبستدلاؿ ابغقيقي ابؼوضوعي لإرساء القيم كالكفاءات العرضية التي تستدؿ عليها ابؼؤشرات النوعية لكل مركبة في 
الوحيدة التي تعطينا صورة "  بأنّا 08/04بؾاؿ الكفاءات العرضية كالقيم، كما يؤكد القانوف التوجيهي للتًبية 

،كما أف ميزتها الابهابية (1)" كاضحة عن مدل برقق ملبمح التخرج بشكلها ابعزئي، لذا كجب استعمابؽا فصليا 
تتمثل في برديد ابؼميزات بعيدا عن القياس العددم كإبما بدلبحظة التميز أك النماء أك التعثر التي تظهر على 

مس تى تيل، حيث كيعدٌ الاىتماـ بالبعد الثالث في بؾاؿ التٌقولص كابؼتعلٌق بالكفاءات العىرضيٌة كالقيمشخصية ابؼتعلم، 
كمن أجل تفعيل . في بؾالات ابؼعرفة كبرولاتها ابؼنهجية كبعدىا القيمي،انعكاساتو على شخصية ابؼتعلٌم في أبنيتو 

 كتشتَ التوجيهات . بزتلف عن تلك التي تركـ تقولص التعلٌم،أدكارىا ابغقيقية تم إعداد شبكات ذات طابع خاص
 ابؼدرٌس من خلبؿ خلق بيئة كتشكيل مناخ يساعداف على ةإلذ ضركرة تثبيت ىذه القيم برت مسؤكلر التًٌبوية

لأنٌّا :بقولو2008/ 23/01 بتاريخ 08/04ىي كفي ىذا الشأف يؤكد القانوف التوجي،سارات التعلٌمـمعايشتها في 
 كيتمٌ استعمابؽافي نّاية ،الوحيدة التي تعطينا صورةكاضحة عن مدل برقق ملبمح التخرج بشكلها الكلٌي لا ابعزئي

كابغكم على (التفتح على العالد-ابؼواطنة-ابؽويةالوطنية)تقيس معايتَىا ،كل فصلحيث ريصد بؽا شبكات خاصة بها
. الإخفاؽ  كبوكم على درجات التٌميز أك النٌماء أك ،مؤشراتها التي يعدٌىا الأستاذ

                                                           

. 40، ص2016الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللغة العربية، ط _ 1

%15.84: نسبة الإختلاف
%84.16: الإتفاق نسبة

 حول المؤشر الاتفاؽ والاختلاؼتي التمثيل البياني لنسب
 منصوص المؤشر
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  الثالثخلاصة الفصل

اىية ـ كالتٌمشياتالديداكتيكية ابؼت،أفرزت الدراسة التطبيقية بؼركبات ابؼنهاج ابؽيكلية من جهة
بؾموعة من ابغقائق النسبية كالانطباعات ابؼستلٌة من ،مع ابغصص كالأنشطة التعليمية من جهة أخرل

ة نتائج النسب ابؼنبثقة من التقديرات كالأحكاـ ءخزاف ابػبرة ابؼيدانية، كلعلٌ اللبفت للبنتباه من قرا
إزاء مؤشرات كلٌ عنصر من عناصر الدراسة التطبيقية، ىو التفاعل الفعلي في إبداء الآراء كالاحتكاـ 

 ة كالتي لد بزتلف عناصره كثتَا عن ابؼناىج ابؼعدؿٌ ، بؼفردات ابؼناىج السابقةالابستمولوجيةإلذ ابؼعرفة 
 ،إضافة ابعديد ابؼتمثٌل في برديد ابؼسمٌيات الاصطلبحيةمع تنظيمي اؿانب ، إلٌا فيالج2016لطبعة 

 ككذا التوجو الديداكتيكي في تنظيم ستَكرة التعلٌم ابؼتمثلة في ،ياملكالإشارة إلذ الالتزاـ بها نظريا ك ع
 .ابؼقطع التعلمي كوحدة بؿورية في تفعيل مضامتُ ابؼنهاج ابؼقرر للغة العربية

 نظرا للتًابط العضوم بتُ مفاصلها ، لسانية كبيداغوجيةطبيعيةكما تتٌسم بو من خصوصيات 
مهارات  (مادة اللغة العربية ) كالتي تقابلها في ابؼرجع العاـ لتدريسها ،بديادين اللغة العربية عنها كابؼعبر

 أكبر ا التشابك كاف ك إلٌا أفٌ التداخل، تتتابع بشكل خطي منهجي في رحاب التدريسمتمفصلة
زاء إ كعليو التمسنا نسبا مربوة رغم التباينات ابؼسجٌلة ،بظتتُ بسيزاف ميادين اللٌغة ىيكليا كديداكتيكيا

 اللذاف يوليهما الاستئناس كابؼلٌبحظ فعلب ىو القرب ك،بعض مؤشرات العناصر ابػاضعة للتقييم
كمرجع ذلك ىو حجم ابؼمارسة الفعلية  على كجو ابػصوص، بعوانب الديداكتيكية ؿالأستاذ 

ؽ النظرية رغم كركدىا كف الشقعم أؤشرات، كالنالدللؤنشطة كالذم يسمح لو بالتفاعل مع 
 . ابؼنهاج بشكل صريح فيكبذلٌيها

كمنو نقف على الأحكاـ التي بذانب ابغقائق ابؼنهاجية من طرؼ الأساتذة أك معظمهم ك ىو 
جيات تيالأمر الذم ينبغي التكفٌل بو على مستول تكويتٍ معمٌق ك نوعي مفعل بأساليب كاستًا

 كىو الأمر الذم بهعل منفذ ابؼنهاج ينخرط بشكل تلقائي يكسر ، كابؼرافقة ابغديثة ك ابؼتنوعةدريبالت
نبغي بؽا أف تتمثل لدل الأساتذة مبعدتو عن ابؼفاىيم كالعناصر النظرية كالتيأ التي ابغواجز كالأفكاربو 

كيم بيزجها ب كخيا لتحقيق الانسجاـ ابؼطلوب ، تساعي الديداكتيكية لأنشطة التعلٌمالدكمؤشرات برى
بشقيو النظرم الباعث على الوعي بغايات كأىداؼ ابؼنهاج من جهة، كالعملي ابؼتمثل في النسق 

 كافة، كما لا يفوتنا أف بكدٌد ابؼعيقات ابؼبدئية التي  مشاريعي التعلمنظاموالبيداغوجي الذم تستَ كفق 
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سابنت في عدـ التفاعل مع ابؼنهاج كالذم بوتاج أطوؿ مدة بؼراجعة الستَكرة البيداغوجية مثل التنظيم 
ابؼقطعي لإرساء ابؼوارد كدبؾها  كبزصيص فضاء للتقولص كابؼعابعة، كتبقى ىذه الستَكرة رىينة الزمنحيث 

يكتسب الأساتذة كثتَا من ابؼؤشرات كيتشربوف أبعاد ابؼنهاج من خلبؿ ابؼراف كالدٌربة في ظل ابؼرافقة 
كالقراءة كالتحليل ابؼستمر لعناصر ابؼنهاج، كلن يتمٌ ىذا ابؼأموؿ إلا بواسطة تأىيل كتكوين علمي  

 . كمرافقة تربوية ناجعة 
 



 

 

 

 
 
 
 
 

 

 اٌخاذّح
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 الخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاتمة
قول أدكات التثبيت ابؼعرفي كالتنهيج ابؼهارم كالتشرب القيمي عبر أيعتبر ابؼنهاج التعليمي من  

مؤسسات التًبية كالتعليممن خلبؿ تفعيل ابؼضامتُ ابؼوادية في ستَكرات منظمة فاعلة، ككاف بؽذا 
ا كانت اللغة العربية كلدالتي ارتأينا جدكاىا كبقاعتها،  البالغة الشق في إطار موضوع بحثنا الأبنية

 كإبما يتجلى في ،يةيكىا البيداغوجية كالديكتاتمقط لبلوغ أىدافها كمراـؼإحدل ابؼواد الفاعلة ليس 
كفة الأىداؼ ابؼرجوة عبر ملبمح التخرج ؼأبعادىا كتأثتَاتها على ابؼردكد ابؼعرفي العاـ ضمن مص

 أنّا مادة التدريس بعميع ابؼواد عبر ابؼراحل التعليمية اعتبار على الكفاءات، كبرقيق بماءابؼهاراتكإ
مية من أكجهها الركحية كابغضارية م ابؼرجعيات التقيإحدل كلكونّا اللغة الربظية للدٌكلة ك،الثلبث

كالإنسانية، كعليو كانت الدراسة التطبيقية على بحثنا منصبة على تشريح منهاج اللغة العربية في 
 موسعة عبر بشالش كلايات من الاشتغاؿ على استبانة من خلبؿ الابتدائيةالطور الأكؿ من ابؼدرسة 

 بالتٌفاعل مع بياناتها منهجيا أدائيا كتقوبييا،  قصد رصد العلبقات التي تربط الأساتذة معرفيا،الوطن
 توخيا لتحقيق الأىداؼ التي يأملها كمؤشٌراتها عبر توظيف ابػبرات ابػاصة كالثقٌافة التًٌبوية عموما،

 مركباتو كفاعلية ميادينو ابؼهارية كبسددىا في شكل انسجاـكتلميس مدل ، منهاج مادة اللغة العربية
مستعرض عبر كفاءات عرضية ككتل قيمية، بذتمع لتحدٌد بمط شخصية الفرد ابؼتعلم في ىذه ابؼرحلة 

 ابؼقتًحات التي مرفوقةبأىمٌ  رصد كذكر أىم النتائج ابؼتوصل إليها بيكنناالتعليمية ابغساسة، كعليو 
 اللٌبزمتُ تنظيميا كتسيتَيا كنذكرىا تباعا في بؾموعة  باب التبتٍ كالتفعيلمنكقفنا على درجة أبنيتها 

 :النٌقاط التالية
 ،ظهور منهاج ابعيل الثالش ا﵀سٌن في ثوب جديد متجدد عن سابقو في مسار إصلبحي .1

 من حيث ابػصوصيات كشقوؽ التسيتَ أباف عن الفوارؽ التي ميزت ابؼنهاجتُ
. الديداكتيكي

بسديد تبتٍ ابؼقاربة الكفائية في تسيتَ ابؼشاريع التعليمية للمواد كلكن بنظرة شاملة تتجاكز  .2
للمادٌة ة إلذ مؤشرات تتحقق عبرىا كفاءة شاملة ؿحدكد الكفاءة ابؼتعلقة بالأنشطة ابؼستق

على أف تبرز مؤشٌرات الكفاءات ابؼستعرضة من خلبؿ  من خلبؿ ميادينها ابؼختلفة الواحدة
. ابؼشتًؾ بتُ بـرجات ابؼواد ابؼقرٌرة في منهاج ابؼرحلة
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بسثلبف متدعو الستَكرة التعليمية عبر منهاج ابعيل الثالش من خلبؿ انتظاوـ كىيكلةو جديدين  .3
 الذم ييستفتح بأنشطة بسهيدية مركرا عبر كحدات كأسابيع تعلٌمي التعليمي اؿابؼقطعفي 

، بدا يسمح بابؼركر إلذ مقاطع  التقولص كالعلبج بؿطة جديدة تستهدؼتعليمية كصولا إلذ
. موالية بشكل مرف

 من خلبؿ مواجهة ـتعلمتُ تفعيل نواتج تعلماتوـظهور فضاء زمتٍ مستقل يضمن لل .4
،  في بذاكز التٌحدٌيات التي تتضمنها قدراتهمسٌسواكتشاؼيات مشكلة، تقضي بتحضعك

كالعمل عبر مركبة موازية تتجسد في قضية العلبج كالتكفل بالتعثرات التي شهدتها بؿطات 
ر ابؼقطع التعليمي التعلمي، كىو الأمر الذم كاف غائبا في ـ عبر زمن كع،التعلم ابؼتعاقبة

. ىيكلة التعلٌم كستَكرتو في منهاج ابعيل الأكؿ 
مل تشاإذ ، م عن السلوكات التلقينية كابؼوجهةنأٌالاعتماد على أبموذج التعلم الوضعياتي كاؿ .5

ر يقضي ببناء التعلم من خلبؿ ابؼواقف التي يسلكها ابؼتعلموف في فضاء على تصوابؼنهاج 
 تعلما، ) عبر أساليب تشاركيٌة تفاكضيٌة تتجلٌى في أنظمة التعلٌم الفوجي كابعماعيالوضعيات

التي فرضتها تعليمات التوجو البنائي في ىيئتو الاجتماعية امتثالا  (فعلبجاإدماجا، تقوبيا، 
 . بنائية -للخلفية التًبوية العلمية المجسدة في النظرية السوسيو

اكتساب ابؼتعلمتُ أبماطا جديدة في التفكتَ التأملي كتبتٍ طرائق الاستقصاء كالبحث كالتبرير  .6
 الرأم من خلبؿ تنويع أساليب التعلٌم النٌشط عبر بـتلف ابؼقاطع التعليمية التعلمية كإبداء
 .ابؼقررة

انتهاج أسلوب استعراضي في تناكؿ ابؼنهاج بدا بيس ابعانب ابؼعرفي كالمجاؿ ابؼهارم كالشق  .7
 في  مرتكزاتهاحيثعلى تنمية شخصية ابؼتعلم من  كالاشتغاؿ القيمي بدا يقارب العمل 

 .أبواب النٌمو العاـ
 في ،بغرضالإسهاـ مواطن كمواقع يستوجب تداركها كبريينهالذملت عمليتنا البحثية عتشا .8

بناء الانسجامات التي يتطلبها ابؼنهاج التعليمي في ثوبو الإصلبحي ابؼواكب أك ابؼرجو منو 
 كبلوغ أىداؼ التعلم كغايات المجتمع من ،مسايرة الظركؼ كابؼعطيات التي يطرحها العصر

: خلبؿ ابؼشاريع التعليمية ا﵀سنة، كبقمل أبنها في العناصر التالية 
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ا إغفاؿ لزلأساتذة ابؼكلفتُ بتنفيذ ابؼناىج دكؿالدعوة إلذ إعادة النظر في قضايا التوظيف ‌.أ 
، من خلبؿ الإطلبع على  على نفس النقاط تربويتُفتشتُبؼرافقيهم من مديرين كـ

ابؼستجدات ابؼعرفية كالتًبوية كالتعليمية الضركرية لتفعيل ابؼناىج برؤل عميقة كموضوعية 
.  متفتحة على نواتج البحوث التًبوية كالعلوـ ذات الصلة كناجعة

 على التكوين الإقتصاربربؾة ابؼقاييس التكوينية ذات الصلة في مشاريع كاسعة ابؼديات كعدـ ‌.ب 
 كىو مايسمح للمتكونتُ من أساتذة كغتَىم بفن بؽم علبقة بابؼناىج التعليمية ،ابؼستعجل

كعلم من دعم معارفهم بشؤكف كتفاصيل ابؼواد ابؼقررة كاللسانيات في بؾاؿ اللغة العربية، 
النفس في نطاقات التعامل كعلوـ التًبية في تبتٍ الأبقع كالأجود من نظريات التعلم كطرائق 

 يراعي  إلذ كل مادة بشكل مستقلديث ابؼوجٌونظاـ التقولص الحكأساليب التدريس ك 
التفاصيل كابػصوصيات كالركائز التي يفرزىا علم الدكسيمولوجيا، كما لو علبقةبدخرجات 

 . ابؼواد ابؼقرٌرة لتحقيق مؤشرات ملمح التخرج
 كذلك ،الوعي بأبنية الإصلبحات كالتقرب من كيفياتها كأشكابؽا كأبنيتها ابؼلموسة ابؼتوقعة‌.ج 

من خلبؿ إشراؾ بصيع الفاعلتُ كابؽيئات ذات الصلة في نظرة متكاملة للطركحات 
 نوعية عبر بؿطات تقوبيية  ابؼنهاج كأىدافو إضافات إبهابيةيةكابؼقتًحات التي تزيد إلذ ىيكل

. تقييمية ك استشارية 
ين عن الأبنية التي يقتضيها فعل بج التعليمي من زاكية رسالية تاضركرة النظر إلذ تعاطي ابؼنو‌.د 

. بدرعاة الشق القيميكظيفة تتصدٌر كل الوظائف كابؼهاـ ؾالتعليم كالتعلٌم، علبكة على موقعو 
تنويع كبذديد كتفعيل أنظمة التقولص التًبوم كالديداكتيكي بدا يسمح بدرافقة كمقارنة كمتابعة النتائج ‌.ق 

ابغاصلة بدا ىو مرصود من أىداؼ كغايات، كبسديدىا على الوجو الأخص إلذ تبتٍ كضعيات 
 كبردٌ من حجم متُ في بؾاؿ الديداكتيك، تقلٌص الفوراؽ بتُ ابؼتعلكإنتاجيةيرية مكأبماط تس

 . التعلٌم كترصدىا ركائز القياس كابغكم على ابؼناىجالصعوبات التعليمة التي تشهدىا نواتج
 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 فٙشط اٌّلاؼك 



 

 

 

 
 
 
 
 
 

 

 فٙشط ِؽاٚس الاعرثأح
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 إلى الصفحة من الصفحة المحور الرقم

01 
 01المحور رقم 

 156 153 4 3 2 1المؤشرات 

02 
 02المحور رقم 

 160 157 4 3 2 1المؤشرات 

03 
 03المحور رقم 

 165 161 5 4 3 2 1المؤشرات 

04 
 04المحور رقم 

 170 166 5 4 3 2 1المؤشرات 

05 
 05المحور رقم 

 174 171 4 3 2 1المؤشرات 

06 
 06المحور رقم 

 178 175 4 3 2 1المؤشرات 

07 
 07المحور رقم 

 181 179 3 2 1المؤشرات 

08 
 08المحور رقم 

 185 182 4 3 2 1المؤشرات 

09 
 09المحور رقم 

 192 186 7 6 5 4 3 2 1المؤشرات 

10 
 10المحور رقم 

 199 193 7 6 5 4 3 2 1المؤشرات 

11 
 11المحور رقم 

 206 200 7 6 5 4 3 2 1المؤشرات 

12 
 12المحور رقم 

 213 207 7 6 5 4 3 2 1المؤشرات 

13 
 13المحور رقم 

 218 214 5 4 3 2 1المؤشرات 



 

 

 

 
 
 
 
 
 

 

 
 
 

 فٙشط

 ِؽاٚس الاعرثأح 

 تّإششاذٙا 

 (ّٔارض طّاء)
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 مساىمة اللّغة العربية في تحقيق الملمح الشامل: 01المحور
 

. مادة اللغة العربية ضركرية في برقيق ابؼلمح الشامل:01المؤشر 

 . كونّا ذات طابع منهجي كبريلو إلذ قدرة تناكؿ الكلمة باحتًاـ الزمن ابؼخصٌص، مراعيا ترتيب الأفكار:02المؤشر 

 كونّا ذات طابع تواصلي ،كىي التي تسمح للمتعلٌم بالكتابة كاستخداـ الأساليب ابؼناسبة للوضعيات :03المؤشر 
 .ابغوارية كالتوجيهية

 كونّا ذات طابع شخصي كاجتماعي كىي التي تسمح بإثبات شخصية ابؼتعلم كدفعو للئسهاـ في الأعماؿ :04المؤشر 
 .ابعماعية

 

 البيانات الرقم
 التعاليق التقديرات

 مقترحات- تعقيبات  إجابة أخرى لا نعم

1 
مادة اللغة العربية ضركرية في برقيق ابؼلمح 

.الشامل  
       

2 
كونّا ذات طابع منهجي كبريلو إلذ قدرة 
تناكؿ الكلمة باحتًاـ الزمن ابؼخصٌص، 

.مراعيا ترتيب الأفكار  

       

3 

كونّا ذات طابع تواصلي ،كىي التي 
تسمح للمتعلٌم بالكتابة كاستخداـ 

الأساليب ابؼناسبة للوضعيات ابغوارية 
.كالتوجيهية  

       

4 
كونّا ذات طابع شخصي كاجتماعي كىي 
التي تسمح بإثبات شخصية ابؼتعلم كدفعو 

.للئسهاـ في الأعماؿ ابعماعية  
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 الملمح:02المحور 
 

 .ملمح الطور الأكؿ للٌغة العربية مصوغ صياغة كافية: 01المؤشر 
 04/08ابؼلمح ىو تربصة للغايات التي ربظها القانوف التوجيهي : 02المؤشر 
 .(خاصة بابؼواد)ابؼلمح متًجم إلذ كفاءات شاملة : 03المؤشر 

 .علبقة ملبمح التخرج من ابؼرحلة الابتدائية كطيدة بدلمح التٌخرج من الطور الأكؿ:04المؤشر

 

 البيانات الرقم
 التعاليق التقديرات

 مقترحات- تعقيبات  إجابة أخرى لا نعم

ملمح الطور الأكؿ للٌغة العربية مصوغ  1
 .صياغة كافية

       

2 
ابؼلمح ىو تربصة للغايات التي ربظها 

 04/08القانوف التوجيهي 
       

3 
خاصة )ابؼلمح متًجم إلذ كفاءات شاملة 

 .(بابؼواد
       

علبقة ملبمح التخرج من ابؼرحلة الابتدائية  4
 .كطيدة بدلمح التٌخرج من الطور الأكؿ
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 الكفاءة الشاملة: 03المحور 
 

 . كافية01 صياغة الكفاءة الشاملة للٌغة العربية في الطور :01المؤشر 

 .أحد عناصرىا التواصل الشفهي بلساف عربي: 02المؤشر

  أحد عناصرىا القراءة السليمة لنصوص قصتَة مع الفهم:03المؤشر 

 . أحد عناصرىا إنتاج نصوص قصتَة في كضعيات دالة :04المؤشر 

 .النمطاف النصٌياف ابغوارم كالتوجيهي، كفيلبف بتنمية ميادين ابؼادة ابؼقررة: 05المؤشر 

 

 البيانات الرقم
 التعاليق التقديرات

 مقترحات- تعقيبات  إجابة أخرى لا نعم

1 
صياغة الكفاءة الشاملة للٌغة العربية في 

 . كافية01الطور 
       

أحد عناصرىا التواصل الشفهي بلساف  2
 .عربي

       

3 
أحد عناصرىا القراءة السليمة لنصوص 

 قصتَة مع الفهم
       

4 
أحد عناصرىا إنتاج نصوص قصتَة في 

 .كضعيات دالة
       

5 
النمطاف النصٌياف ابغوارم كالتوجيهي، 

 .كفيلبف بتنمية ميادين ابؼادة ابؼقررة
       

 

 

 



 محاور الإستبانة بمؤشراتها

232 

 

 .البرنامج السنوي: 04المحور 
 

 . البرنامج السنوم ىو ابؼتضمن للتعلٌمات السنوية ابؼبثوثة على شكل موارد ميدانية:01المؤشر 

  لا يقتصر البرنامج السنوم على برديد ابؼوارد ابؼعرفية فقط:02المؤشر

 . يقدٌـ كضعيات تعليمية كمعايتَ تقوبيية كمقتًحا لتوزيع ابغجم الزمتٍ:03المؤشر 

 . يربط البرنامج السنوم ا﵀تويات ابؼعرفية بالقيم كالكفاءات العرضية:04المؤشر 

 البرنامج السنوم ميقدٌـ في خطة مركبة كمنظمة تيسر تفعيلو: 05المؤشر

 

 البيانات
 التعاليق التقديرات

 
 مقترحات- تعقيبات  إجابة أخرى لا نعم

البرنامج السنوم ىو ابؼتضمن للتعلٌمات 
 .السنوية ابؼبثوثة على شكل موارد ميدانية

1         

لا يقتصر البرنامج السنوم على برديد ابؼوارد 
 ابؼعرفية فقط

2         

يقدٌـ كضعيات تعليمية كمعايتَ تقوبيية 
 .كمقتًحا لتوزيع ابغجم الزمتٍ

3         

يربط البرنامج السنوم ا﵀تويات ابؼعرفية  
 .بالقيم كالكفاءات العرضية

4         

البرنامج السنوم ميقدٌـ في خطة مركبة كمنظمة 
 تيسر تفعيلو

5         
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 .طبيعة ابؼوارد: 05ا﵀ور 
 

 تستقى ابؼوارد ليس فقط من ابؼدرسة بل بيكن جلبها من ا﵀يط الاجتماعي: 01المؤشر

 . مسابنة كسائل الاتصاؿ ابغديثة في بسليك ابؼتعلم موارد ليست بطبيعة مدرسية:02المؤشر 

 .تعتُ ابؼوارد ابػارجية على تنمية قدرات ابؼتعلم لتحقيق كفاءات مواردية كعرضية كقيمية: 03المؤشر 

 خصوصية الطور الأكؿ لا تتيح بلورة الكفاءات العرضية كالقيم بشكل بارز إلا أنّا تقتضي التًكيز على :04المؤشر 
 أسس كمبادئ التعلم

 البيانات الرقم
 التعاليق التقديرات

 مقترحات- تعقيبات  إجابة أخرى لا نعم

1 
تستقى ابؼوارد ليس فقط من ابؼدرسة بل 

 بيكن جلبها من ا﵀يط الاجتماعي
       

2 
مسابنة كسائل الاتصاؿ ابغديثة في بسليك 

 .ابؼتعلم موارد ليست بطبيعة مدرسية
       

3 
تعتُ ابؼوارد ابػارجية على تنمية قدرات 
ابؼتعلم لتحقيق كفاءات مواردية كعرضية 

 .كقيمية

       

4 

خصوصية الطور الأكؿ لا تتيح بلورة 
الكفاءات العرضية كالقيم بشكل بارز إلا 
أنّا تقتضي التًكيز على أسس كمبادئ 

 التعلم
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 .الكفاءات العرضية: 06المحور 
 

  مادة اللٌغة العربية ضركرية تسهم في برقيق ابؼلمح الشامل لكل ابؼواد:01المؤشر 

 . التحكٌم في مادة اللٌغة العربية ،يقتضي التحكٌم الضركرم في ميادينها الأربعة:02المؤشر

 ابؼمارسات الفعلية للؤداءات اللٌغوية، ىي التي تسمح بتنمية قدرات كمهارات أخرل خارج الكفاءة الشاملة :03المؤشر
 .للمادة

 . تسهم اللٌغة العربية باعتبارىا لغة التدريس في بناء كفاءات عرضية بـتلفة:04المؤشر

 

 البيانات الرقم
 التعاليق التقديرات

 مقترحات- تعقيبات  إجابة أخرى لا نعم

1 
مادة اللٌغة العربية ضركرية تسهم في برقيق 

 ابؼلمح الشامل لكل ابؼواد
       

التحكٌم في مادة اللٌغة العربية ،يقتضي  2
 .التحكٌم الضركرم في ميادينها الأربعة

       

3 
ابؼمارسات الفعلية للؤداءات اللٌغوية، ىي 
التي تسمح بتنمية قدرات كمهارات أخرل 

 .خارج الكفاءة الشاملة للمادة

       

4 
تسهم اللٌغة العربية باعتبارىا لغة التدريس 

 .في بناء كفاءات عرضية بـتلفة
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 .القيم: 07المحور
 

 . ذات الصٌلة بابؽويةٌ الوطنية، تسمح للمتعلٌم بالاعتزاز باللٌغة العربية كتقدير مكونات ىويتٌو:01المؤشر

ذات الصٌلة بالإسهاـ في العمل ابعماعي، متحليا بركح التضامن، مسابنا في ابغياة الثقافية داخل كخارج : 02المؤشر
 .ابؼدرسة، نابذا لكلٌ أشكاؿ العنف كالتطرؼ

 . ذات البعد العابؼي، كيتعرؼ من خلببؽا على ثقافات شعوب كأمم أخرل كبوتًمها:03المؤشر

 

 البيانات الرقم
 التعاليق التقديرات

 مقترحات- تعقيبات  إجابة أخرى لا نعم

1 
ذات الصٌلة بابؽويةٌ الوطنية، تسمح 

للمتعلٌم بالاعتزاز باللٌغة العربية كتقدير 
 مكونات ىويتٌو

       

2 

ذات الصٌلة بالإسهاـ في العمل ابعماعي، 
متحليا بركح التضامن، مسابنا في ابغياة 

الثقافية داخل كخارج ابؼدرسة، نابذا لكلٌ 
 .أشكاؿ العنف كالتطرؼ

       

3 
ذات البعد العابؼي، كيتعرؼ من خلببؽا 

 على ثقافات شعوب كأمم أخرل كبوتًمها
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 المقطع التعلمي:08المحور 
 

 . يتضمن بؾموعة مركبة كمتًابطة من الأنشطة كابؼهمٌات:01المؤشر

 .من خلبلو يتمٌ إرساء موارد جديدة ،قصد بناء الكفاءة الشاملة: 02المؤشر

 . من خلبلو تيضبط ابؼوارد ابؼعرفية كابؼنهجية كالقيمية:03المؤشر

 . من خلبلو تتمٌ فتًات البحث كالاكتساب كالإدماج كالتقولص كالعلبج:04المؤشر

 

 البيانات الرقم
 التعاليق التقديرات

 مقترحات- تعقيبات  إجابة أخرى لا نعم

1 
يتضمن بؾموعة مركبة كمتًابطة من 

 .الأنشطة كابؼهمٌات
       

من خلبلو يتمٌ إرساء موارد جديدة  2
 .،قصد بناء الكفاءة الشاملة

       

من خلبلو تيضبط ابؼوارد ابؼعرفية كابؼنهجية  3
 .كالقيمية

       

من خلبلو تتمٌ فتًات البحث كالاكتساب  
 .كالإدماج كالتقولص كالعلبج

    

4     
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 .ميدان فهم المنطوؽ:09المحور 
 

 .ترتيب فهم ابؼنطوؽ ضمن ميادين اللغة العربية:01المؤشر

 . عدد ابغصص كاؼ:02المؤشر

 مركبات الكفاءة راصدة لنواتج التعلٌم ا﵀تملة:03المؤشر

 . ستَكرة التنفيذ مرنة:04المؤشر 

 . قابلية ابؼتعلٌم للببلراط في ابؼواقف التعلٌمية مقبولة:05المؤشر

 . كجود علبقة كاضحة بينو كبتُ ابؼيادين الأخرل:06المؤشر

. ـ ظهور صعوبات تعلٌمية على أداء ابؼتعلٌ :07المؤشر

 البيانات الرقم
 التعاليق التقديرات

 مقترحات- تعقيبات  إجابة أخرى لا نعم

1 
ترتيب فهم ابؼنطوؽ ضمن ميادين اللغة 

 .العربية
       

        .عدد ابغصص كاؼ 2

مركبات الكفاءة راصدة لنواتج التعلٌم  3
 ا﵀تملة

       

        .ستَكرة التنفيذ مرنة 4

قابلية ابؼتعلٌم للببلراط في ابؼواقف التعلٌمية  5
 .مقبولة

       

كجود علبقة كاضحة بينو كبتُ ابؼيادين  6
 .الأخرل

    

     .ظهور صعوبات تعلٌمية على أداء ابؼتعلٌم 7
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 ميدان التعبير الشفوي: 10المحور 
 

 .ترتيب ميداف التعبتَ الشفوم  ضمن ميادين اللغة العربية:01المؤشر

 . عدد ابغصص كاؼ:02المؤشر

 .مركبات الكفاءة راصدة لنواتج ابؼتعلم ا﵀تملة:03المؤشر

 . ستَكرة التنفيذ مرنة:04المؤشر

 . قابلية ابؼتعلم للببلراط في ابؼواقف التعليمية مقبوؿ:05المؤشر

 .كجود علبقة كاضحة بينو كبتُ ابؼيادين الأخرل:06المؤشر
 . ظهور صعوبات تعلمية على أداء ابؼتعلم:07المؤشر

 

 البيانات الرقم
 التعاليق التقديرات

 مقترحات- تعقيبات  إجابة أخرى لا نعم

ترتيب ميداف التعبتَ الشفوم  ضمن ميادين  1
 .اللغة العربية

       

        .عدد ابغصص كاؼ 2

مركبات الكفاءة راصدة لنواتج ابؼتعلم  3
 .ا﵀تملة

       

        .ستَكرة التنفيذ مرنة 4

قابلية ابؼتعلم للببلراط في ابؼواقف التعليمية  5
 .مقبوؿ

       

6 
كجود علبقة كاضحة بينو كبتُ ابؼيادين 

 .الأخرل
    

     .ظهور صعوبات تعلمية على أداء ابؼتعلم 7
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 ميدان فهم المكتوب:11المحور 

 

  ترتيب ميداف فهم ابؼكتوب ضمن ميادين اللغة العربية:01المؤشر

 .عدد ابغصص كاؼ: 02لمؤشرا

 .مركبات الكفاءة راصدة لنواتج التعلم ا﵀تملة:03المؤشر

 . ستَكرة التنفيذ مرنة:04المؤشر

 . قابلية التعلم كالابلراط في ابؼواقف التعلمية:05المؤشر

 .كجود علبقة كاضحة بينو كبتُ ابؼيادين الأخرل:06المؤشر

 . ظهور صعوبات تعلمية على أداء ابؼتعلم:07المؤشر

 البيانات الرقم
 التعاليق التقديرات

 مقترحات- تعقيبات  إجابة أخرى لا نعم

1 
ترتيب ميداف فهم ابؼكتوب ضمن ميادين 

 اللغة العربية
       

        .عدد ابغصص كاؼ 2

3 
مركبات الكفاءة راصدة لنواتج التعلم 

 .ا﵀تملة
       

        .ستَكرة التنفيذ مرنة 4

        .قابلية التعلم كالابلراط في ابؼواقف التعلمية 5

كجود علبقة كاضحة بينو كبتُ ابؼيادين  6
 .الأخرل

    

     .ظهور صعوبات تعلمية على أداء ابؼتعلم 7
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 ميدان التعبير الكتابي:12المحور 

 
 . ترتيب ميداف التعبتَ الكتابي ضمن ميادين اللغة العربية:01المؤشر

  عدد ابغصص كاؼ:02المؤشر

 .مركبات الكفاءة راصدة لنواتج التعلم ا﵀تملة:03المؤشر

 . ستَكرة التنفيذ مرنة:04المؤشر

 . قابلية التعلم للببلراط في ابؼواقف التعلمية مقبوؿ:05المؤشر

 .كجود علبقة كاضحة بينو كبتُ ابؼيادين الأخرل:06المؤشر

 . ظهور صعوبات تعلمية على أداء ابؼتعلم:07المؤشر

 البيانات الرقم
 التعاليق التقديرات

 مقترحات- تعقيبات  إجابة أخرى لا نعم

1 
ترتيب ميداف التعبتَ الكتابي ضمن ميادين 

 .اللغة العربية
       

        عدد ابغصص كاؼ 2

3 
مركبات الكفاءة راصدة لنواتج التعلم 

 .ا﵀تملة
       

        .ستَكرة التنفيذ مرنة 4

5 
قابلية التعلم للببلراط في ابؼواقف التعلمية 

 .مقبوؿ
       

6 
كجود علبقة كاضحة بينو كبتُ ابؼيادين 

 الأخرل
    

     .ظهور صعوبات تعلمية على أداء ابؼتعلم 7
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 التقويم:13المحور 

 
 .التقولص البيداغوجي ابؼقتًح كيضع قصد برليل ابؼعطيات النابصة عن بصيع ما يسمح بتقدير الأداءات:01المؤشر

 . التصور الثلبثي لأبعاد التقولص يرتبط بتقولص ابؼوارد كبذنيد ابؼعارؼ ك تقولص القيم:02المؤشر

 شبكات ابؼلبحظة كابؼتابعة ابػاصة بالقسم تتماشى كستَكرة التعلم ابؼتماىية كابؼنهاج: 03المؤشر

 . الشبكات بدعايتَ التصحيح تتماشى كحل الوضعيات:04المؤشر

 . شبكات ابؼلبحظة ك ابؼتابعة ابؼتعلقة بالبعد الثالث تتقصد متابعة كقياس القيم كالكفاءات العرضية:05المؤشر

 

 البيانات الرقم
 التعاليق التقديرات

 مقترحات- تعقيبات  إجابة أخرى لا نعم

1 
التقولص البيداغوجي ابؼقتًح كيضع قصد 

برليل ابؼعطيات النابصة عن بصيع ما يسمح 
 .بتقدير الأداءات

       

2 
التصور الثلبثي لأبعاد التقولص يرتبط بتقولص 

 .ابؼوارد كبذنيد ابؼعارؼ ك تقولص القيم
       

3 
شبكات ابؼلبحظة كابؼتابعة ابػاصة بالقسم 

 تتماشى كستَكرة التعلم ابؼتماىية كابؼنهاج
       

4 
الشبكات بدعايتَ التصحيح تتماشى كحل 

 .الوضعيات
       

5 
شبكات ابؼلبحظة ك ابؼتابعة ابؼتعلقة بالبعد 

الثالث تتقصد متابعة كقياس القيم 
 .كالكفاءات العرضية

       

 



 

 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 
 

 فٙشط
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 الصفحة  الشكل/ الجدول  الرقم
01 
02 
03 
04 
05 
06 
07 
08 
09 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
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 136..........................................جدكؿ أنشطة ميداف التعبتَ الكتابي ك مركبات كفاءاتو 
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 152-148( الطور الأكؿ)ج ابعيل الثالش للغة العربية االتحليلية بؼنولدراسة التطبيقية  تفريغ نتائج اجداكؿ 
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English French Arabic 

21st Century Learning skills Habiletés d'apprentissage du 
21èmesiècle 21مهارات القرف 

Active Learning ApprentissageActif التعلم النشط 
Activity Activité نشاط 

Assessment évaluation  التقولص/التقييم  
Beginner Débutant مبتدئ 

Competences Compétences الكفاءات 
Concept Concept مفهوـ 

Cooperation Coopération التعاكف 
Critical thinking Reflexion critique التفكتَ الناقد 
Differentiation Différenciation البيداغوجية الفارقية 

Evidence Preuve الدليل 
Expectations Attentes التوقعات 

Feedback Feedback التغذية الراجعة 
Formative assessment évaluation formative تكوين ذاتي 

Framework of Professional 

Competences 
Cadre de référence des compétences 

professionnelles الإطار ابؼرجعي للكفاءات الوطنية 

Group work Travail de groupe عمل أفواج 
Ice breaker Brise-glace كسر ابعليد 

Ideation Créationd'idées( idéation) بناء كتكوين الأفكار 
Implimentation Application تنفيذ 

Indicators Indicateurs ابؼؤشرات 
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Information 

CommunicationTechnology 

ICT 

Technologie d'Information et de 

Communication TIC 
 تكنولوجيا الإعلبـ كالاتصاؿ

Knowledge Savoir العلم 
Learner autonomy Autonomie de l'apprenant استقلبلية  ابؼتعلم 

Learning environment Environnementd’apprentissage بيئة التعلم 
Measurable Mesurable قابل للقياس 

Module Module مقياس/ مساؽ 
Outcomes Résultats بـرجات 
Pair work Travail enpaire مشاركة ثنائية 
Planning Planification التخطيط 

Quality assurance Assurance qualité ضماف ابعودة 
Realistic Réaliste كاقعي 

Reflection Réflexion تأمل 
Responding to learners Répondre aux apprenants ُالاستجابة للمتعلمت 

skill Habileté / Savoir faire مهارة 
 

SMART objectives 

Objectifs spécifiques mesurables 

réalisables pertinents et temporels 

SMART 

قابل للقياس/ خاص  
الزمن/قابل للتنفيذ/ قابل للتحقيق  

Special Needs Besoinsspécifiques الاحتياجات ابػاصة 
Standards Standards َابؼعايت 
Strategies Stratégies الاستًابذيات 

Subject Knowledge Connaissance de la discipline معرفة ابؼوضوع كالإبؼاـ بابؼادة 
Support Soutien الدعم 

Task 
Tâche مهمة 
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.........................................................................  كلمة شكر 
أ ............................................................................. مقدمة  

 الفصػػػػػػػل الأول
 (مناىج الجيل الثاني)قراءة في فلسفة البناء المنهجي للمناىج المُحسّنة 

 قراءة في فلسفة بناء المنهاج وتنظيمو: المبحث الأول 

 2 ............................................................................... توطئة

 3 .............................................................. مفهوـ الاصلبح التًبوم

 3 ....................................................................... الإصلبح لغة 

 4 ................................................................. الإصلبح اصطلبحا 

 5 ............................................................... أبنية الاصلبح التًبوم 

 6 ......................................................................  مفهوـ ابؼنهاج 

 6 ......................................................................... ابؼنهاج لغة 

 7 .................................................................... ابؼنهاج اصطلبحا 

 9 ......................................................... عناصر ابؼنهاج بالبعد التطويرم

 9 .......................................... (ابؼنهاج ابؼعاد كتابتو)مفهوـ منهاج ابعيل الثالش 

 10 ............................................................................لأىداؼا

 10 .............................................................................. ا﵀تول

 10 .............................................................. نشاطات التعليم كالتعلم

 11 .............................................................................. التقولص

 12 ................................................................. أسس تطوير ابؼناىج 

 12 .............................................................  الانفجار العلمي كابؼعرفي

 13 ................................................... مراعاة خصوصيات ابؼتعلٌم كحاجاتو 

 16 ............................................................... مراعاة حاجات المجتمع 

 17 ............................................................ مواكبة الابذاىات ابغديثة 

 19 ...................................................... ا﵀افظة على القيم كابؽوية الثقافية 
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 20 ...................................................... مراعاة الشموؿ كالتكامل كالتوازف 

 23 ................................................ (ابؼعاد كتابتو)مبادئ منهاج ابعيل الثالش 

 24 ................................................................. ابؼستول البيداغوجي 

 24 .............................................................. بنائية - النظرية السوسيو

 26 .................................. ابؼستول الابستمولوجي ابؼتعلق بابؼعارؼ ابؼهيكلة للمادة 

 27 .................................................................... ابؼستول ابؼنهجي 

 29 ......................................................  (الأكسيولوجي)ابؼستول القيمي 

 مكونات منهاج الجيل الثاني بعد التحسين: المبحث الثاني

 32 .......................................  (ابعيل الثالش)دكاعي إعادة كتابة ابؼناىج التعليمية 

 33 ........................................... دكاعي الاصلبح من منظور القانوف التوجيهي 
 35 ............................................................ بفيزات منهاج ابعيل الثالش 

 35 ............................................................................ الشمولية
 35 ........................................................................... لإنسجاـا

 35 ..................................................................... القابلية للتطبيق 

 35 ............................................................................. ابؼقركئية

 36 ............................................................................. الوجاىة

 37 ................................................................... ابؼقاربة بالكفاءات 

 37 ..........................................................................ابؼقاربة لغة 

 38 .................................................................... ابؼقاربة اصطلبحا 

 38 ........................................................... ابؼقاربة بالكفاءات الشاملة 

 38 ...................................................................... مفهوـ الكفاءة 

 39 ......................................................................... الكفاءة لغة 

 40 ................................................................... الكفاءة اصطلبحا 

 40 .................................................. خصائص ابؼقاربة بالكفاءات الشاملة 

 41 .................................................................... ابؼشكل -الوضعية
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 42 .................................................................. الوضعية الإدماجية 

 43 .......................................................... خصائص الوضعية الإدماجية

 44 ..................................................................... أىداؼ الإدماج 

 45 ...................................................... التقولص في ظل ابؼقاربة بالكفاءات 

 45 ........................................................................ مفهوـ التقولص

 45 .......................................................................... التقولص لغة 

 46 .....................................................................ا التقولص اصطلبح

 47 ...................................................................... التقولص كالكفاءة

 48 ........................................................................ الكفاءة تقولص

 48 ......................................................................... أنواع التقولص

 48 ..........................................................  (ابؼبدئي)التقولص التشخيصي 

 49 ............................................................. (التكويتٍ )التقولص البنائي 

 50 .............................................................. (النهائي)التقولص ابػتامي 

 51 ................................................ النظرة ابعديدة للتقولص في ابؼناىج ابغديثة

 53 ........................................................................ أدكات التقولص

 56 .................................................................... الوسائل التعليمية 

 56 .............................................................. مفهوـ الوسيلة التعليمية 

 57 ................................................... أنواع الوسائل الديداكتيكية كأىدافها

 58 ............................................................. أىداؼ الوسائل التعليمية

 58 ....................................................... فوائد استعماؿ الوسائل التعليمية

 59 ......................................................... خصائص مناىج ابعيل الثالش 

 60 ................................................... بفيزات منهاج ابعيل الثالش عن سابقو

 61 ........................................... الثالشالأكؿ كالفركؽ ابعوىرية بتُ مناىج ابعيل 

 62 ................................... لتنفيذاتوجيهات خاصة بوضع مناىج اللغة العربية حيز 

 63 ................................................................. الشركط البيداغوجية 
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 63 ...........................................................................  التصميم

 63 ............................................................................. التحليل

 63 ............................................................................ التخطيط

 63 ............................................................................. التطوير

 63 .............................................................................. التنفيذ

 63 .............................................................................. التقييم

 64 ...........................................................شركط ابؼمارسة البيداغوجية 

 65 ................................................................. الشركط الديداكتيكية

 65 ....................................................................... تنظيم ابؼدرسة 

 65 ............................................................................ التخطيط

 65 .............................................................................. التوجيو

 65 .............................................................................. ابؼراقبة

 66 .................................................................... الأنشطة اللبصفية

 67 ................................................................خلبصة الفصل الأكؿ 

 الفصػػػػػل الثػػػػػػػػاني
 تعاريف ومفاىيم اصطلاحيّة لتعليمية  اللّغة العربيّة وتعلّم مهاراتها: المبحث الأوّل 

 70 ............................................................................... توطئة

 70 ...................................................................... مفهوـ التعليمية

 70 ........................................................................ التعليمية لغة 

 71 ................................................................... التعليمية اصطلبحا

 72 ...................................................................... التٌعليمية العامة 
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 74 .............................................................................. ابؼتعلٌم
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 96 ......................................................................... أبنية القراءة
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 مكتبة البحث
 الكريم، رواية ورش عن نافع  القرآن

 قائمة المصادر
 1994، 1إبراىيم مذكور، ابؼعجم الوجيز بؾمع اللغة العربية، مؤسسة دار الكتب، الكويت ط . 
 إبراىيم مصطفى أبضد حسن الزيات، ابؼعجم الوسيط. 
  د ط ، د ت1ابن جتٍ،ابػصائص، برقيق بؿمد علي النجار، دار الكتاب ابؼصرية، مصر، ج ،. 
  دار إحياء التًاث العربي بتَكت لبناف د ط   (ت.د)ابن خلدكف عبد الربضن ، ابؼقدمة

  مادة كفأ ، دار ابعيل بتَكت ، لبناف5ابن منظور ، لساف العرب ، المجلد . 

  1997، 6ط  (س،ـ،ع) مادة 02ابن منظور لساف العرب دار صادر بتَكت لبناف بؾلد 
  ،1997، 1، دار صادر، بتَكت، ط(حرؼ اللبـ، مادة لغا)ابن منظور، لساف العرب .

 1955، 1، ط2ابن منظور، لساف العرب، دار صادر بتَكت، لبناف، ج . 

 4ابضد رضا، معجم متن اللغة، موسوعة تربوية، دار ابغياة للنشر كالتوزيع لبناف، مج. 

  2010بدر الدين بن تريدم، قاموس التًبية ابغديث، دار رجعي للنشر كالطباعة ابعزائر، د ط . 
   (د ت)تعليمية اللٌغة العربية للتعليم ابؼتوسط، ابؼعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية . 
  2003 ،1، لبناف، ط4ابػليل بن أبضد الفراىيدم، كتاب العتُ، عبد ابغميد ىنداكم، دار الكتب العلمية،ابعزء. 

 2018-2017 ابتدائي، 4دليل استخداـ كتاب الرياضيات، س. 

  ،2018-2017دليل استعماؿ كتاب اللغة العربية، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية . 

 2009الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج ، مارس. 

 2010الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، ط  

 ،2016دليل كتاب السنة الثانية للغة العربية، من التعليم الابتدائي 
  طيب ثابت سليماف كآخركف، دليل استخداـ كتاب السنة الثانية من التعليم الإبتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات
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 :ملخص البحث

 تلعب المناىج التعليمية بمفهوم التّجديد المتواصل والتحسين المحايث للمتطلبات والتغيرات التي 
يعرفها العالم عموما والمجتمع المحلي على وجو الخصوص أدوارا محورية، وذلك لارتباط مضامين الفعل التربوي 

وأىدافو بالمحمولات بين بطونها ارتباطا وثيقا بغايات المجتمع، ورسما استشرافيا لكينونتو ىويتو، أحوالو العامة 
 .والخاصة

 وعليو جاءت جهودنا البحثية ضمن ىذه الرسالة منصبة على الشق الإصلاحي في مناىج الجيل الثاني 
للمدرسة الابتدائية الجزائرية ، وذلك باتخاذ مادة اللغة العربية أنموذجا للدراسة العلمية والتحليل التربوي والتناول 

الديداكتيكيلسيرورات تعليمها وتعلمها، باعتبارىا مرتكزا تعليميا تستند إليو المناىج التعليمية كافة، عبر مراحل 
المدرسة الثلاثة ، ولكونها تمثل اللغة الرسمية للدولة ، وتمثل إحدى القيم المرجعية المركزية للأمة في جوانبها 

 .الروحية، الحضارية والإنسانية

Research Summary: 

 The educational curriculum plays with the concept of continuous renewal 

and coexistence improvement of the requirements and changes that the world in 

general and the local community in particular know. Pivotal roles due to the 

correlation of the contents of the educational act and its goals with the loads, its 

stomachs are closely related to the goals of society and a forward-looking fee for 

its existence, identity and general and special conditions. 

 Accordingly, our research efforts came within this thesis focused on the 

reformist aspect in the curricula of the second generation of the Algerian primary 

school, by taking the Arabic language course as a model for scientific study, 

educational analysis and deductive approach to the processes of its teaching and 

learning, as it is an educational base on which all educational curricula are based 

across the three school stages, and as they represent The official language of the 

state, and it represents one of the central referencevalues of the nation in its 

spiritual, cultural and human aspects. 

 

 

 



 ملخص البحث

268 

 

RESUME 

  le curriculum éducatif joue avec le concept de renouvellement continu et 

d'amélioration de la coexistence des exigences et des changements que connaît le 

monde actuellement  et la communauté locale en particulier un rôle primordial  

en raison de la corrélation du contenu de l'acte éducatif et de ses objectifs avec  

ses besoins  relativement liés aux attentes de la société. et à une redevance 

prospective pour son existence, son identité et ses conditions  générales et 

particulières. 

en conséquence, notre effort de recherche s'inscrit dans cette thèse centrée 

sur l'aspect réformiste dans les programmes de la deuxième génération de l'école 

primaire algérienne. en prenant le cours de langue arabe comme modèle . 

d'analyse pédagogique ,d'étude scientifique et d'approche déductive dans le 

processus enseignement/apprentissage car il s'agit d'une base éducative sur 

laquelle tous les programmes éducatifs sont fondés à travers les trois cycles ou 

paliers de l'école, et comme elle représente la langue officielle de l'État et occupe 

une place privilégiée grace a ≪ sa dignité et son efficacité en  tant que langue de 

civilisation . 
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