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 شكر وتقدير 

 الحمد لله بعز ته وجلاله تتم الص الحات، الحمد لله على كل  حال، وعلى كل  نعمة أنعمها علينا، 

به قلوبنا. الحمد لله أن جعلنا مسلمين، هادين مهتدين، ونثر في أفئدتنا ورود  وعلى كل  فرح أنار

 و العطاء. الحب  

لجميع إن  عمل المعروف يدوم، والجميل فيه دائم محفوظ، فمن لا يشكر الن اس لا يشكر الله، و ا

 يستحق  منا الش كر والث ناء .

نان إلى الأستاذة فتيحة جبالي التي شرفتنا بهذا العمل رف أن نتقد م بجزيل الش كر والامتلنا عظيم الش  

تحت توجيهاتها، لجعله عملا قي ما بعد ما كان فكرة شاملة. فجزاها الله خير الجزاء و نتمنّ  أن يجعلها 

 منيرا للأجيال القادمة. االله مصباح

ة المؤسسة حاجي ة، وكذلك مدير اسي  صفية، لكحل الس   خيثرونتقد م بشكرنا الخالص إلى الأستاذة 

 مليكة لاستقبالهم لنا بصدر رحب، وعلى مساندتهم لنا لمواصلة هذا العمل حتى الن هاية .

كما نشكر أيضا الل جنة المناقشة على إقبالها لتصحيح هذه المذكرة، و تصويب الأخطاء الموجودة 

من مد  يد العون لنا، ولو بدعاء فهو عمل في ظهر  لنا. ولكل ، وتقديم بعض الملاحظات القي مةفيها

 الغيب.

 و أخيرا  نشكر كل  من سار في درب الت عليم والت عل م .

 جزاكم الله خير الجزاء.

           أسماء                                                                               



 

  الإهداء   
 

 حمن:إلى من قال فيهما الر  أهدي ثمرة جهدي 

 "واخفض لهما جناح الذ ل من الر حمة وارحمهما كما ربياني صغيرا"

 ...من قريب ام من بعيد إلى كل  عائلتي التي ساندتني ولا تزال

 إلى أختي توأم روحي "نورة".....إلى إخوتي سند ظهري ....

 ...إلى كل  من بذل معي جهدا ولم ينتظر مني  العطاء

 "...دليلة" "نصيرة" "هدى" "أسماء"إلى صديقاتي ورفيقات دربي "إلهام" "فاطمة" "أمينة" "خليدة"  

  إلى من كان لهم أثر في حياتي و أحبهم قلبي : "عائلة ساهد الكريمة "_ "عائلة دفدار الكريمة "

 ... "عائلة عكرمي الكريمة"

 فيها ...عاملات و إلى قسم الل غة والأدب العربي  من عاملين 

 سبيل العلم والعلماء... وإلى كل  من يحب  

             أسماء                                                          
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بوية في الجزائر على بناء أجيال متطور ع رة ذات تحصيل معرفي في ميدان ملت المنظومة التّر
 الأساسية التي تبني المتعلرم بناء  ة و أهم المراحل القاعدير  الترعليم وخاصرة الترعليم الابتدائي، الذي يعدر 

عليميرة المهارات التر و اكتساب القدرات ممرا يؤدي بالمتعلرم إلى  ،ا في مختلف الميادين والمجالاتسليم  
ة والقيام بالأدوار المختلفة على تحمل المسؤولير  اقادر   ،ا في مجتمعه شطط  ا فعرالا  كي يصبح عنصر  ،  علرميةالتر 
 .ةعليمير سة التر بوي داخل المؤسر ظام التّر التي يفرضها النر الأسس و  عوباتالصر  غلب على كلر التر و 

علم، التر عليم و ة التر عملير  لجهود التي قامت بها في ظلر حظيت به المقاربة بالكفاءات، وا شظرا لماو 
عة م بطرق حديثة متنور ة في تحسين مستوى المتعلر عليمير ى من قبل الوضعيات التر ور المؤدر إذ لا شنكر الدر 
علم في تحقيق الكفاءة المرجورة في الميدان الترعليمي تم معظم عمليات التر ت والتي بفضلها، ذات أثر بليغ

ا تركرز دائما على تقييلإبراز ضرورة ا الترعلمي  م مستوى  ختيار المناهج الدرراسيرة في شظامها، حيث إنّر
 المتعلرم خاصرة.كلر من الترعليم عامرة و 

ا المقاربة بالكفاءات، أنّر  ة وسطمير علر ة التر عليمير لأهمية المكاشة التي حصلت عليها الوضعيات التر و 
تحويلها إلى موارد  يتم  ةومن ثر  .مات الجديدة بسهولةعلر اء لاكتساب التر ل المفتاح البنر أصبحت تطكر 

 طط.م النر علر ة شاتجة عن التر فعلير 
ة في تكوين لكونّا البؤرة المركزير الوضعية المطكلة  م نخصر فمن بين وضعيات الترعليم والترعلر 

 دة سياقات متجدر  في ،فر داخل الصر  ةعليمير الكفء، الذي يمارس فيها مختلف الأشططة التر م المتعلر 
اني في  في المناهج الجديدة للجيل الثر ة فهي الأكثر استعمالا  احية العملير النر من  اأمر  .بكفاءات شاجحة

يقيرم كلر ما يعالج و  يمكن له أنو بجدارة، ماته بناء تعلر م بها يستطيع المتعلر  .لكفاءاتباالمقاربة  ظلر 
وبصورة أخرى  بلوغ الهدف الفعرال.من أجل  ه الأخيرةم الذراتي بواسطة هذعلر نتج عن التر يو  ،ق بهيتعلر 

فاعل ما بين التر ور و  إذا قام بشررا  الدر تحقيق الكفاءة الكافية إلار  الحظر الوافر منلا ينال المتعلرم ف
 المكتوب.اللرغة العربيرة لفهم المنطوق و  ميادين

م من أجل الترعلر عمليرتي الترعليم و  م فيتبع الذي يحرص عليه المعلر التر هذه العمليات و  فكلر 
 فء تحقيق أهداالسرعي وراسار الدرراسي و الخبرات اللارزمة لمواصلة المكساب الطررف الآخر المعارف و إ
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كيف ينجح في ذلك كما   أن يعي في المستقبل الترعليمي. فعلى المتعلرم واصل  مت رامل   بعيدة ونمو  
النر " :لقي من المعلرم والمتعلرم  فتمكرن كلر إذن  جاح سلالم لا تستطيع أن ترتقيها ويديك في جيبك".إن ر
المراحل الترعليميرة  سرير نحو النرجاح بشقدام فيلأداء الدرور المثالي لكلر منهما في معرفة خطوات الفطل لو 

 . تحقرق الكفاءات الترعليميرة يضمن لنا التعلميرة 
البحث عن لتي تولرد الررغبة في الترعلم  و اة المطكلة وقع شظرشا على الوضعير  وعلى هذا الأساس 

عليمية دورها البارز في العمليات التر فضل وبالمعرفة كان من الأسباب التي دفعتنا إلى اختيار الموضوع 
شظاميرة لاكتطاف الحقيقة العلميرة  باعتبارها مطكلة في الحياة الدرراسيرة أو اليوميرة بصفة شظاميرة أو غير 

 للمتعلرم.
  :  ما يليلى اشتقاء الموضوع الموحية إ من الدروافعو 
  المجالات خاصرة في مجال القرآن الكريم. ل في رتىر دورها الفعراة ، و اللرغة العربير  حبر 
  في  اللرغوية المهارات كسابهلإ ة تعليم المتعلرم القواعد الأساسير  الموضوع وضرورته في يةأهمر

 ة خلال المسار الدرراسي. مواجهة المطكلات الترعليمير 
  ص.غبة في الميل إلى الترخصر الرر  

لقدرتها على حلر الاقتّاحات ، الأخرى بين اللرغات مكاشة عظيمة للرغة العربيةهذا ما جعل و 
ة غير النرظامير  ة أمة لا تخلو من المطاكل سواء النرظامير . باعتبار الحياة الإشساشير نة للمطكلة الأمر المتضمر 

بنا إلى  ىلتحصيل المعرفة الكاملة. وهذا ما أدر يها ة فما فوق، من أجل تخطر من المرحلة الابتدائير  ابدء
ق ة بمرحلة الترعمر طرح الإركاليرة الآتية: ما دور الوضعيرة المطكلة في العمليرة الترعليميرة الترعلميرة الخاصر 

 اتي ؟م الذر بها تحصيل الترعلر  كساب المتعلرم الكفاءة التي يتمر بتدائي في إللطرور الثراني ا
  ت جزئيرة أهمرها :حيث أدرجت ضمنها إركاليا

 حصيل المعرفير لدى المتعلرم ؟لتر يادين اللرغة العربيرة في اما أهميرة م 
  عليميرة المتعلرقة بتحقيق الكفاءات في المسار الدرراسي؟ما وظيفة الوضعيات التر 
  ؟ة النراتجة عنها معالجة الأخطاء الترعليمير  كيف يتمر 
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 ما هي المراحل التي تختصر بسير الحصص الترعليميرة ؟ 
 بحث تمثلت في: خطرة دشا عتمالترساؤلات اللإجابة عن هذه و  

 .فصل شظري وآخر تطبيقي
 رتمل على مبحثين: ا الفصل الأوّل 
 إذ تضمرن بعض المفاهيم ات الترعلرموضعية و : الكفاءة الختامي تحت عنوان  المبحث الأوّل ،

الموارد، الميدان، الكفاءة الختامية، الوضعية المطكلة، وضعيات تعلرم  المصطلحات منها:و 
 وضعيات الإدماج وآخرها الوضعية الترقويمية.

 ا، كيفيرة علاجها بيداغوجير ات بناء أشططة اللرغة العربيرة و : خطو جاء بعنوان المبحث الثاّني
 :بثلاثة مطالبص حيث خصر 

 مفهومها، أشواعها، مظاهرها.صعوبات التعلرم :  
  أنماطها.سير حصصها، و  طوات بنائها، مراحلة: مفهومها، خالمعالجة البيداغوجير 
  عم: مفهومها، أهدافها، وظائفها، أشواعها.بيداغوجيا الدر  

يداكتيكير بـه عنوشرا :الفصل الثاّني لعربيرة ميرة لأشططة اللرغة التسيير وحدة تعليميرة تعلر الترخطيط الدر
 و خصرص له مبحثين:                                                              مرحلة الترعمرق أنموذجا 

 إذ احتوت  .ة المطكلة في الممارسة الصفريرة: كيفيرة توظيف الوضعيبـ اهعنوشر  لمبحث الأوّلا
خصائصها، رروط صياغتها، خطوات حلرها، شات الوضعية المطكلة، أهدافها و مكور مطالبه على: 

من  المطكلة لدى المتعلرم، مراحل بناء درس بواسطتها، وظائفها، دور كلر  يتها، تنمية تفكير حلر أهمر 
            المطكلات . المطكلات، وأخيرا رروط توظيف استّاتيجية حلر  المعلرم والمتعلرم في بيداغوجيا حلر 

 فهم المنطوق   مقطع تعليمي تعلرمي ضمن ميدانيكيفية تسيير  :ـرسم ب المبحث الثاّني
 عرض ضمن مطلبين:و  ،والمكتوب
  ة بات الكفاءة في الحصر زات العمل بمعايير مركر ممير  ميدان فهم المنطوق: مفهومه، مهاراته، وأهمر

 الترعليميرة. 
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 .ميدان فهم المكتوب: مفهومه، مراحله 
 المراجع .صادر و وفهرس وقائمة للم بخاتمة تضمر مجموعة من النرتائج، ختمنا بحثناو 
  .المنهج الوصفي الملائم لطبيعة الموضوع بآلية الترحليلعتمدشا ا 

 المراجع من بينها:ا في هذا الموضوع بعض  المصادر و ممرا لا ركر فيه أشره خدمن
 بتدائي.الررابعة او  ستخدام كتاب اللرغة العربية للسرنة الثرالثةبن صيد بورني سراب ، دليل ا 
 . منهاج اللرغة العربيرة 
 المرافقة لمنهاج اللرغة العربيرة . الوثيقة 
 بتدائير الدليل البيداغوجي للترعليم الا. 
 .أحمد بن بنوة المعالجة البيداغوجيرة 

 :التي واجهتناعوبات ومن الصر 
 في سياق جديد يلم بالموضوع.ة البحث تحديد خطر  صعوبة 
  تحديدها بدقرة. علينا  ا صعبكثرة المصطلحات في المناهج الجديدة ممر 

فشن أصبنا فهذا لأوان. بل فوات اوشطكره على إتمام هذا العمل ق الله عزر وجلر  دالختام نحم وفي
  توفيق من الله عزر وجلر ،وإن أخطأشا فهذا هو طالب العلم يصيب تارة ويخطئ تارة أخرى.

 
 

 الطالبة أسماء ركوري                                          
  م2021جويلية من  08 ـالموافق ل ه1442ذي القعدة من  28يوم 

 
  



  

 

 الأوّل:الفصل 
ة الطّور السّيرورة العامّة لتنفيذ منهاج اللّغة العربيّ

 الثّاني ابتدائيّ
 المبحث الأول:

 م ة و وضعيات التعلّالكفاءة الختاميّ 
  اني:المبحث الثّ

ة و كيفية علاجها غة العربيّخطوات بناء أنشطة اللّ
 بيداغوجيا 

 



ابتدائيالس يرورة العام ة لتنفيذ منهاج الل غة العربية الط ور الث اني                              ل            الفصل الأو    

 

 ات التّعلّم الكفاءة الختامية و وضعيالمبحث الأوّل:         
 مصطلحات ومفاهيم 

 الميدان . 1
  ة . الكفاءة الختامي2

 ة مي  .مرك بات الكفاءة الختا1.2 
 ة.خطوات تنصيب الكفاءة الختامي  2.2 

 ة المشكلة . الوضعي3
 ة المسألة ة المشكلة والوضعيبين الوضعي ما. 1.3 

  لّم المواردات تعيوضع .4
 ات الإدماج . وضعي5

 ات الإدماج . أقسام وضعي1.5 
 ة التّقويميّة . الوضعي6
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، قبل جميع المراحل الت عليمي ة الت عل مي ة، مالمرحلة الأساسي ة للمتعل   تعتبر مرحلة الت عليم الابتدائي
. فمرحلة ما أسا  الت عليم والت عل مإن   فهي تشمل كل  الخطوات الأو لي ة بداية من القراءة و الكتابة.

يعمل فيها المعل م جاهدًا على ترسيخ المعارف والموارد الت عليمي ة بطريقة الت عليم الأو لي مرحلة بن اءة 
حقة لهاسليمة في رؤية المتعل م من أجل تجن ب الت أثير  . ومن ثم ة يتم  تشكيل الس لبي في المراحل اللّ 

ينف ذها كل    تيالوظائف الت باختلّف العمليات و ومتماسكة في شتّ  المجالا سيرورة تربوي ة منسجمة
زمة للت فاعل الت عل مي ة ، كي يكتسب القدرة و ة الت عليمي ة المتعل م في إطار العمليعل م و من الم الكفاءة اللّ 

بوي ة معتمدة على أربعمع الآخرين في الن ظام الت عليمي، وهنا تصبح الس   ة ميادين مهيكلة يرورة التّ 
ا تكون مرتبطة بالن مو  ، حيث إةة في مجال الل غة العربي  للماد   بالمتعل م في بناء معارف   المعرفي الخاص   ن 

. عليمي ة بأساليب مختلفة ذات معنىت  ، وبالت الي يكون قادراً على الت حك م والت وس ع في الموارد الجديدة
ربط ما بين المعل م والمتعل م من أجل تحقيق الانفعال المطلوب ت ل  هذه العلّقات والت فاعلّت التيوك

 وتحديد الهدف المنشود في الن ظام الت عليمي الت عل مي.
بوي ة  على الميادين المراد تدريسها  ،فهي تشمل كل  من : ميدان فهم ترك ز الس يرورة  التّ 

ن مجموعة من الت عبير الكتابي ضم المنطوق، ميدان الت عبير الش فهي، ميدان فهم المكتوب، وميدان
 .المقاطع الت عليمي ة
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 Le domaine: الميـــــــدان .1
مقطع   الميدان في الحقل الت عليمي كل  المقاطع الت عليمي ة في شكل أبواب، وكل   يضم   

"Syllabeم المنظ  يكل و الجزء المه : "" ينقسم ويتضم ن مجموعة من المحتويات أو الموارد المعرفي ة، إن ه
ة ال تي ندرجها في ملمح التخر ج. الكفاءات الختامي للماد ة قصد الت عل م. وعدد الميادين يحدد  عدد

 1ارف الماد ة في ملّمح الت خر ج."ويضمن هذا الإجراء الت كف ل الكل ي بمع
ا كل ما احتو  نستنتج  ت الماد ة أن  الميادين مرتبطة جملة واحدة بالكفاءات الختامي ة، إذ أن 

للمتعل م في  ةالواحدة على عدد كبير من الميادين يتم فيها تحقيق عدد كبير من الكفاءات الختامي  
مساره الت عليمي. وينتج عن هذا الت قسيم للميادين والمقاطع والكفاءات أهداف محدد ة وجب على 

وتحقيق شمولها لدى المتعل م في  ل م بلوغها، حيث تتمث ل في تجزئة الموارد، وتبسيطها وتسهيل فهمهاالمتع
 ناية الملمح. 

 "La compétence finale" ةالختاميالكفاءة.2
                     بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات  حقل ة مصطلح يجول فيإن  الكفاءة الختامي

"L’approche de compétence"  وتسم ى أيضًا بالكفاءة الن هائي ة، يسعى المتعل م فيها
دائمًا إلى بلوغها وتحقيقها غي ناية الحص ة الت عليمي ة أو الس نة الد راسي ة ، فهي مبني ة على أسا  تخريج 

ات الت عليمي ة. فهي "كفاءة تتعل ق بميدان من يد الموارد وتوظيفها لحل  الوضعيمتعل م كفء قادر على تجن
 2الميادين المهيكلة للماد ة خلّل سنة واحدة." 

المتعل م سنة كاملة من الت عليم والت عل م للوصول إلى الهدف البارز من أو ل المطاف  بعد قطع  
تي يحصل عليها المتعل م  بنجاعته، فهي بمثابة تكوين له الد راسي، ستصبح الكفاءة الختامية الملكة ال

، تحديدًا من من مختلف الجوانب الت عليمي ة لتحديد مستواه الد راسي من خلّل عمليات المعتمد عليها
زمة، وصولًا إلى الإنتاج  فهم المنطوق واكتساب المعلومات وتحليلها، وامتلّك المهارات والت قنيات اللّ 

                                                             

بية الوطني ة، دليل استخدام كتاب الل غة العربي ة الس نة الث الثة من الت عليم الابتدائي ، . 11م، ص:  2018 - م 2017 وزارة التّ  1  
بية الوطني ة، دليل استخدام كتاب الل غة العربي ة للس نة الر ابعة .10م، ص:  2018 - م 2017 بتدائي،من الت عليم الا وزارة التّ  2  
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ات الص عبة في الحقل الت عليمي الت عل مي، لأن ه في صد  ة وواضحة في  مواجهة معظم الوضعيبلغة سليم
 . لها

ا في المسعى ال ة خطوة( للعملي ة التي تربط معنى الغايات ت دريجي )خطو و تعر ف أيضا: " إن 
ة تعبير عن جزء من ملّمح التخر ج من المرحلة ومن في القسم، فإن  الكفاءة الختامي ات الجاريةللعملي

مي ة، فهي صص تعل  كيز في صياغتها، مم ا لا يمكن من بناء مقاطع وحور. لكن ها تتمي ز بالعموم والتّ  الط  
في الملّمح، لكن ها غير عملية إلى الحد  الكافي للت نفيذ في القسم. وترتبط  عنى المتضم نتبقي على الم

ة بميدان من الميادين المهيكلة للماد ة، وتعبر  بشكل حسن الت صر ف عم ا هو منتظر من الكفاءة الختامي
و إدماجها  المتعل م في ناية فتّة دراسي ة في هذا الميدان )الت حك م في الموارد، معرفة كيفية تجنيدها

     1وتحويلها(."
ا: " كفاءة تتضم ن من  تو  )محتويات أو أهداف  الت عل ماتإلى  عر ف كذلك بأن 

ا هيكل المنهاج."المنهاج(   2المتعل قة بسنة دراسي ة واحدة، إن 
ة نجدها وكل  وضعي ليمي ة والت عل مي ة ،ات الت عءة لها ارتباط بمجموعة من الوضعيلكل  كفا

 قام به خلّل الس نة الد راسي ة. انعكا  وصورة تقييمي ة للكفاءة في حد  ذاتها عند المتعل م حول ما
كفاءة مرتبطة بكل  ميدان من الميادين المهيكلة للماد ة، وتعبر  بصيغة الت صرف : " وهي أيضا  

 3مهيكل."عم ا هو منتظر من المتعل م في ناية فتّة دراسي ة لميدان 
ة عن تحك م المتعل م في ممارسة سلوكي    ات معي نة في ناية وتعتبر كذلك من:" الكفاءات المعبر 

دة للماد ة من خلّل توظيف الموارد المعرفي ة أو القيمي ة د   ميدان من الميادين للس نة المحمي  فيمسار تعل  
ة معي نة في المحيط."إشكالي   ات حل  ة أو المنهجي ة المكتسبة في وضعيأو الس لوكي  

4 

                                                             
بية الوطني ة، الوثيقة المرافقة لمناهج الت عليم الابتدائي ، ص:   1  .08ينظر: وزارة التّ 

. 02بيداغوجي ة الإدماج، ص: المقاربة بالكفاءات، أو  ،  WWW.elbassair.com 2  
بية الوطني ة، البرامج الد راسي ة للد ور الأو ل من مرحلة الت عليم الابتدائي    .05م، ص: 2016، ينظر: وزارة التّ  3 
بية الوطني ة، الوثيقة المرافقة لمنهج ال ةينظر: وزار   بية الإسلّمي ة، مرحله الت عليم الابتدائي  التّ  .07م، ص: 2016، تّ  4 

http://www.elbassair.com/
http://www.elbassair.com/
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م مكتسب للمنهجي ات المشتّكة ة أثناء المسار الدراسي  إلى جعل المتعل  تسعى الكفاءة الختامي 
راسي ة حيث تساهم في تحقيق دورها البن اء م أجل تزويد المتعل م بكل  العمليات  نبين مختلف المواد  الد 

وبدورها تعكس عليه الط ابع الإيجابي أو الس لبي لإصدار  ،ات في القيام بكاف ة الأنشطة الت عليمي ةيوالآل
 ة ال تعليمي ة الت علمي ة.حكام المعمول بها في إطار العمليالأ

ا:".  ندماج. والأمر الذي لا يمك نها من بناء .. تت سم في صياغتها بالعموم والافي حين إن 
مح لكن ها تبقى ناقصة في الجانب العملي وحدات أو مقاطع تعليمي ة فهي تربط المعنى المتواصل في الملّ

ة ومرك باتها بشكل يجعلها قابلة يم. ينبغي أن تصاغ الكفاءة الختامعلى مستوى الممارسة في القس
 1قييم ."للت  

ينبغي لها أن تكون   ة داخل القسم في المستوى الد راسي للمتعل مإذا تحق قت الكفاءة الختامي 
 بشكل صحيح وفي جميع المستويات و بمختلف الموارد التعليمي ة. قابلة للت قييم  ةكفاءة حقيقي  

 

                                                             

بية الوطني ة، الل      1  .08م، ص: 2016، جنة الوطني ة للمناهج، مناهج مرحلة الت عليم الابتدائي  وزارة التّ 
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 لميادين الأربعة للماد ة الواحدةوض ح اي: (01)الشكل 
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 الماد ة الت عليمي في الل غة العربي ةة تسيير ميدان يوض ح كيفي  (:2)كل الش

                                                                                                 "du compétence finale Les composésة " مركّبات الكفاءة الختامي.1.2

ك م في المضامين المعرفي ة ة المحدد ة في الميدان الت عليمي إلى الت حتساهم مرك بات الكفاءة الختامي 
ا: "هي تجزئة للكفاءة الختامي ات الت عليمي ة،الوضعي ة استعمالها لحل  وكيفي ة تتناول مستوى دراسي ا فإن 
 1."(المضامين المعرفي ة، توظيفها، تنمية القيم والكفاءات العرضي ة المناسبة لهذه الكفاءة ) اواحدً 

                                                             

بية الوطنية، البرامج الد راسية للط ور الأو ل من مرحلة الت عليم الابتدائي    . 05،ص:  2016 ،وزاره التّ  1  

الميدان الت عليمي   
  

الت عبير الكتابي     فهم المكتوب     
     

الت عبير الش فهي    
   

فهم المنطوق    
   

إنتاج أفكار  -
       متناسقة  

و منسجمة حول 
الن ص.      

قراءة الن ص  -
 قراءة سليمة.   

شرح وتركيب  -
 المفردات.        

 ئتجز  - 
 الن صوص.

المناقشة و الت حاور  -
حول الن ص.   

تقديم توجيهات  -
     ونصائح.        

المختلف  الوصف  -
للمواضيع في سياقات 

 دال ة .

فهم الخطاب  -
المنطوق حسب 

المستوى الد راسي 
.        للمتعل م 

   لتّ كيز       ا -
.الت فاعل -  

ة    الكفاءة الختامي
  

 تحق ق
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 ت حقيق.:  يمث ل مرك بات الكفاءة الختامية والأهداف الت عليمي ة الن اتجة عنها القابلة لل03الشكل رقم 

 

 

 

مرك بات الكفاءة 
 الختامي ة

 مرك بة خاص ة بتوظيف 

 الموارد المعرفي ة 

 مرك بة خاص ة بالقيم 

كات والس لو   

 الت حك م في الموارد

تنمي ة سلوك يتماشى 
والقيم والكفاءات 

 العرضي ة

 استخدام هذه الموارد 

 مرك بة خاص ة بالجانب المعرفي 

 مضامين الماد ة الخاص ة بها، و المشكلة كموارد في خدمة الكفاءة. 

الوضعيات ال تي تمك ن من تقسيمها بصفتها مرك بات ومن إدراجها 
أو جزئي ا( في تقسيم الكفاءة الختامية من خلّل وضعية   )كل ي ا

 مشكلة إدماجي ة.   

 الوضعيات  ال تي تمك ن من تحقيقها، وهي مشكلة في وحدات تعل مي ة . 

تعني   
    

تعني    
    

 
تعني   
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 خطوات تنصيب الكفاءة الختامية.2.2
 :1كالآتي  ةحعليمي وهي موض  على سبع خطوات لتنصيبها في الميدان الت   ةيالختام ةز الكفاءتتّك   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ة.ين  خطوات تنصيب الكفاءة الختامي:  يب)04(الشكل 

تركيبها واستخدامها دون  تي يتطل ببات الالت خر ج بعدد المرك  ملمح ة في تقتّن الكفاءة الختامي 
ا كل م ،في عددها الإفراط  ة زاد العدد أيضا في المرك بات لها. ا زاد العدد في الكفاءات الختاميلأن 

لمهارات )الموارد ا اكتساببها  تستدعي الوضع اللّ زم لبناء وضعيات مختلفة يتم  فكل  مرك بة 
رة جهود المتعل م ات مشكلة  لإثات الهادفة إلى إدماجها في وضعيدون أن ننسى الوضعيا (والس لوكي ات

ة المشكلة باعتبارها كبرى وفي نفس الوقت مرك بة لها الوضعي تشمل بداية  من وضعية الانطلّق التي
 ة على المستوى الت عليمي.تحق ق من خلّلها الكفاءة الختامي

                                                             
بية العلمي ة، الس نة الأولى والث انية ابتدائي   1 م، ص: 2017-م2016، عبد الباري عبد الله،  أسبوع الإدماج لماد تي الر ياضي ات والتّ 

09 . 

 إرساء الموارد           -2

تعل م مرك بات الكفاءة -4  

 الت قويم -6

تقديم الوضعية المشكلة الانطلّقية )الأم (      -1 
  

 الإدماج الجزئي -3
 

حل الوضعية المشكلة -5  

 

 المعالجة -7
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ما  ة ويمكن بنائها من خلّلءات المرحليكو ن من مجموعة الكفاتي تت: " الكما تعد  الكفاءات 
ن خلّلها ا تكسب ما واحدً ميً يا أو مفاهي تخص  مجالا معرفي  وه ينجز في سنة دراسية أو طور تعليمي

  1عليمي ة أو المهني ة  أو الاجتماعية. "ات في ميدان من الميادين الت  معالجة عائلة من الوضعي

 ،حص ل عليها في مختلف المراحل الت عليمي ةتة المالختامي علم أثناء تحق ق الكفاءةظهر عمل المتي 
ن تصحيح وتسيير تي تتضم  طريقة المعالجة البيداغوجي ة ال ويكون ذلك منعكسا عليه عند استخدام

 ناية الس نة الد راسي ة.  حتّ  بل المعل م في الحص ة  ات والت وجيهات المقد مة له من قمجموعة من الوضعي
لميداني الل غة العربي ة لفهم المنطوق  خلّل الجدول الآتي طريقة عمل نشاط يت ضح لنا منو  

 2:المكتوبو 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

                                                             
اهات معل مي المدرسة الابتدائي ة نحو بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات دراسة ميداني ة بمجموعة من  1 ة بتدائي ات، مجل  الامحمد العاقل، اتج 

  . 457م، ص:  2019 -12-04،12، العدد: 05حسيبة بن بوعلي، الشلف، المجل د: ةجامعجسور المعرفة، 
بية الوطني ة، مرك بات الكفاءة الختامية و معاييرها و مؤش راتها لميادين الل غة العربي ة) فهم المنطوق، الت عبير الش ف  2 هي، فهم وزارة التّ 

 .01م،ص: 2017 -م 2016،  12ت عبير الكتابي( حسب مناهج الجيل الث اني للط ور الأو ل، مقاطعة بسكرة المكتوب و ال
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 العربي ة خلّل الأسبوع للس نة الث الثة ابتدائي. لأنشطة الل غةيمث ل مرك بات الكفاءة   (:01)الجدول 

 
 
 

 اليوم الخامس
 أنتج كتابي ا

 لث اني                 ا           
 فهم المكتوب     لث الث ا       اليوم

 الر ابع                           
      الخامس                    

 اليوم الث اني
 أنتج شفهي ا

 اليوم الأو ل
الت عبير 
 الش فهي

 اليوم الأو ل
 فهم المنطوق

يتدر ب على  -
الت عبير الكتابي من 

خلّل نشاطات 
ليتوص ل إلى إنتاج  

 كتابي. 
يتعر ف على  -

مختلف أشكال 
الحروف والض وابط 

 للكتابة العربي ة. 
يتحك م في  -

مستويات الل غة 
 الكتابي ة. 

ينتج  -
منصوصات 

حسب وضعي ة 
 الت واصل. 

يفهم  ما يقرأ ويعيد بناء  -
 المعلومات الواردة في الن ص المكتوب. 

يتواصل مع  -
 الغير. 

 يفهم حديثه.  -
-  .  يقد م ذاته ويعبر 

اكتشاف  -
الص يغة 

 المستهدفة. 
استعمال  -

الص يغة في 
وضعي ات 

مختلفة بسيطة 
 ومرك بة. 

يرد  -
ا استجابة لم

 سمع. 
يتفاعل مع  -

 الن ص المنطوق. 
يحل ل معالم  -

الوضعي ة 
 الت واصلي ة. 

يقي م  -
مضمون 
 الن ص. 
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 قطع الت عليمي.ة في الميوض ح طرق تحقيق الكفاءة الختامي: (05)الشكل

  "Situation problème" ة المشكلةالوضعي.3

ة المشكلة المتمي زة في ت فإن  الوضعيبعات الت عليمي ة وتشعلى غرار ما تنو عت الوضعي 
مي ة بيداغوجيا الكفاءات فهي المجال الملّئم الذي يسمح للمتعل م فيه أن ينجز مختلف الأنشطة الت علي

وهمي ة ومتوق عة.  قدراته ومستواه الت عليمي في بناء كفاءات تعليمي ة حقيقي ة لاز راالمتعل قة بالكفاءات لإب
ا :" وضعي ة تعليمي ة أو لغز يقد م للمتعل م لا يمكن حل ه إلا  باستخدام تمثل محد د بدق ة أو باكتساب إن 

تحقيق هذا  ة إلا قصديل الص عوبة وما بنيت الوضعيكفاءة جديدة كانت تنقصه إذ أنه يمكن تذل
 قدم. الت  

ا تشمل ثلّثة نقاط في مهم تها لكونا: شاملة، معق دة وذات دلالة. "  1إن 
ا: "   طار الأكثر واقعي ة والمهم ة ة أو الإموسة تصن ف في الوقت نفسه الوضعية ملوضعيكما أن 

ورة كفاءاته والبرهنة تي تواجه المتعل م قصد تشغيل المعارف المفاهيمي ة والإجرائي ة الض روري ة لبلال
ة المشكلة تعد  فرصة من الفرص الت عليمي ة ا أن  الوضعيتعل م أن يدرك جي دً . إذ يجب على الم2عليها."

تي يحتاج لفهي الوضعية ا لاختيار قدراته المعرفي ة على الإدماج، وتحديد ما يريد تحقيقه بنجاح ودق ة.
                                                             

بية الوطني ة، الوثيقة المرافقة للت عليم الابتدائي ، ص:  1   .09وزارة التّ 
بية، المقاربة بالكفايات والت دريس بالمفاهيم، ص:أينظر:   2  .                                             151 وشان علي آيت، الل ساني ات والتّ 

 اكتساب الموارد
 الت عليمي ة

 ةالكفاءة الختامي

 

 

 

حل  الوضعيات المعق دة        
 والمتنو عة

تعبئتها و إدماجها في 
 اتوضعي

 المعالجة البيداغوجي ة

 بفع الية
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ات المبني ة والت ساؤلات المطروحة للوصول إلى ل الفرضيإلى مسار المنطقي من خلّالمتعل م في معالجتها 
 ا للحل  الن هائي. الحلول الوسيطة تمهيدً 

ذي د يها المتعل م لإثارة الل غز الة المشكلة عملي ة تشجيع وتحفيز عملي وعلمي يؤ الوضعيإذا ف 
 في مجال المعرفة. الر غبة يول د له 
ة لنا، في الحياة اليومي   حتّة المشكلة في الحقل الت عليمي و يه لا يمكننا الاستغناء عن الوضعبما أن    

ا تعتمد على عمليتي ابقة للخبرات الس   الت وظيف والت فكير فهي بمثابة الس لوك العقلي والمعرفي المنظ م لأن 
هي الت فكير  ":SOLO 1988سولو  أجل تحقيق الهدف،  لذا تعرف عندات من مع باقي العملي

: هي إدارة المشكلة HARIS 1999 سالحل  لمشكلة محد دة. وعند هاريمن أجل اكتشاف 
إذ بها تغير  حالة المتعل م في المستوى الت عليمي  1بطريقة تحق ق الأهداف الموضوعي ة لمعالجتها بنجاح." 

البحث عن الحلول بالطرق إلى الولوج في عالم  الاكتشاف و  من حال  استقبال المعلومات فقط
 وع ما.البديلة لموض

ن عملي ة تفكير تتطل ب عبارة ع :"يلّحظ من خلّل هاته الت عاريف أن مهارة حل  المشكلةو 
يمارسه الفرد عند مواجهه موقف غريب يت سم بعدم الوضوح وليس له حل  مسبق، بحيث  جهد عقلي

 2عى إليها. " تي يسهداف اليوظف خبراته الس ابقة ومعارفه الحالي ة بهدف الوصول إلى الحل  وتحقيق الأ
 3له."سبة وكذلك تعني:" وضع المتعل م أمام مشكل ينطلق من وضعية، أي من سياق له معنى بالن   

ي هي:" بمثابة نقطة انطلّق كل  تمشف نقف تعليمي نقطة بدء أو انطلّق إذكما نجد لكل  مو    
دة، فالمتعل م في هذا الوضع منظ م للعملي ة الت عليمي ة الت عل مي ة يكون الهدف منه هو بناء معرفة جدي

ة من أجل إيجاد ييكون مجبرا على أن ينأى بنفسه عن تكرار تطبيق ما اكتسبه من أفكار ومهارات قبل

                                                             
بوي، بين الن ظري ة  شفيقعدنان يوسف العتوم،   1 فلّح علّونة، عبد الناصر ذياب الجر اح، معاوية محمود أبو غزال، علم الن فس التّ 

  .286هـ، ص: 1435 -م2014، دار الميسرة للن شر والت وزيع والط باعة، عم ان، 5والت طبيق، ط 
سوفي نعيمة، الاستّاتيجي ات المعتمدة من طرف الأستاذ داخل الصف  ودورها في تنمية القدرة على الت حك م في حل  المشكلّت  2

 .113م، ص: 2011 -م2010الرياضي ة لدى تلّميذ الط ور المتوس ط، 
بية الوطني ة، الد ليل البيداغوجي للت عليم الابتدائي، ص:   3  .29وزارة التّ 
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حل  للمشكل المطروح، وهذا ما يقوده إلى إعادة صياغة فرضياته من جديد واستعمال قدرته العقلي ة 
دة والت فكير  اتي ة لجمع معارفه المشد  ره أثناء تحقيق مشروعه وسائل أخرى تحد  من تعث في تجريبالذ 

 1ة المشكل."استنباط الحلول المناسبة للوضعي وتمك نه من
ا تخلق  وضعية  ة المشكلةإن  الوضعي  إيجابي ة للتعل م تثير المتعل م وتدفعه إلى البحث، حيث أن 

ا تعمل عقلء الموارد كفكير من أجل بناروح الت ساؤل لديه وتعد  آلية المجال للت    بكاف ة قدراته. ه ما أن 
بين  انطلّقا من هاته الت صو رات يصبح المتعل م ذو كفاءة، وهذا نتيجة الت فاعل الموجود 

ات وسياقات مختلفة، حيث يحر ك كل  موارده وقدراته الخاص ة به، وبها مكتسباته وموارده داخل وضعي
إلى موارد جديدة ذات معنى دون الوقوف عند بعض  و ق من الموارد الس ابقةيستطيع الانتقال والت ف
 ات المعتمد عليها في الش كل الآتي: يح الوضعيتم  توض فقط. لذاالقدرات والموارد المعي نة 

 
 ات المتعل قة بتنمية الموارد لدى المتعل م.: يمث ل أنواع الوضعي06الشكل 

خلّل ممارسة أنشطة وإنجازات  في حين نجدها أيضا تمث ل:" الإطار الذي يتم  ضمنه، ومن  
 2ة تقييم تلك الكفاءة."أو مزاولة، وممارسات ترتبط بعمليالت عل م الخاص ة بكفاءة معي نة، 

                                                             

 .12م، ص: 2010، يونيو 01بعلي الشريفة  حفصة، مجل ة الباحث  في العلوم الإنساني ة و الاجتماعيةـ العدد  1 
 .149حليمة عمارة، مقاربة الت دريس  بالكفايات، وكفايات الت دريس من المفهوم إلى الت قويم، جامعة شلف، ص:   2
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ا تشير   ء منها كفاءة من ة تتيح توظيف المكتسبات الس ابقة، تقيم في جز وضعي: " بأناكما أن 
مستمد ة من واقعه المعيشي. وتكون ة، تكون ذات دلالة بالن سبة للمتعل م أي الكفاءات الأفقي
  1للت أويل ." ة في لغة غير معق دة وغير قابلةالت عليمي ة المعروض

طبيقي ة و تنشطة المختلفة ، سواء نظرية أنرى أن  كل  الإنجازات المكو نة من مجموعة من الأ 
ا الأخير فكرة، تهدف دائما إلى غرض حل  المشكلة المطروحة في ميدان الت عل م ، حيث يستخدم هذ

ويستثمر موارده الس ابقة في إطار تحصيل موارد جديدة وخبرات جديدة يصل بها إلى المدى البعيد، 
 وتكون رؤيته رؤية هادفة في الن ظام الت عليمي الت عل مي.

تي تبني كفاءة فعلي ة لا كفاءة ة المشكلة هي ال أن : " الوضعيلذا قال في مجالها منظ ري الفرانكفوني
 2تّاضي ة أو متوق عة، وفيما يتم  تقويم الكفاءة وتعديلها."اف

الس الفة الذ كر)الموارد المعرفي ة، المنهجي ة،  ا القدرة على استدعاء الموادوتعتبر أيضا: " الوضعية التي له
 تنتهي بأربع مهم ات تتحو ل كل  منها إلى وضعي ة جزئي ة في كل   ،م، المواقف والكفاءات العرضي ة(القي

 3 ".أسبوع
 يجةً ا ولا نتيكون جاهزً  اواحدً  ولا حلّ   اة المشكلة لا تتشك ل فقط في سؤال واحدً إن  الوضعي 

ا هي وضعي م ومنهجي ة للت دريس لت عل  لالت عل مات، ووسيلة ة مبني ة ومتدر جة في سيرورة يراد بلوغها، وإنّ 
 رفة.ة تقوم على مشاركة بين الت لّميذ في بناء المعواستّاتيجي

الأكثر  العملية  في الإنجاز  س لوكعادة على أنشطة تحضيري ة تسه ل كما تظل  مقتصرة في ال 
 تنو عا.

 : 4إلى توضيح مفهومها في الر سم الآتيي وهذا ما دعا محم د الط اهر وعل 
 

                                                                                                                                                                                              
 

بوي، د  1  .126 ، ص: .د ط،.فريدة شنان، مصطفى هجرسي، المعجم التّ 
 . 75الحسن اللحية، الكفايات في علوم التّبية، د.ط، د. ، ص: ينظر:   2
 .10م، ص: 2017وزارة التّبية الوطنية، المخططات الس نوية السنة الثالثة من الت عليم الابتدائي، سبتمبر،   3
 .137م، ص: 2012لورسم للن شر والتوزيع، ، دار ا4محمد الطاهر وعلي : الوضعية المشكلة في المقاربة بالكفاءات، ط:   4
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 م د الط اهر وعليعند مح ة المشكلة : يوض ح مفهوم الوضعي(07)كل لشا
ة المشكلة مدخل أساسي ووفير لبناء المعرفة واستثمارها، والوقف عند حدود الوضعي " تعد    

استعمالها، تشغل كل  من المعل م والمتعل م في استنباط حلولها، لذلك فهي تعتمد على ثلّثة مراحل 
عرفة الجي دة، ازن، مرحلة فقدان الت وازن ومرحلة إعادة الت وازن في بناء المالتو   متوالية تشمل منها: مرحلة

)أ( إلى أخرى )ب( أكثر تطو را، يتّجم باضطراب في حالة توازن معي نة،  فانتقال المتعل م من بنية معرفي ة
 1وذلك كما هو موض ح في المخط ط الآتي : "

                                                             
، دار المعارف 01ات ومقاربات بيداغوجي ة، ط: يك الل غة العربي ة مفاهيم منهجيعبد الرحمن الت ومي : الجامع في ديداكت  1

 .24م، ص:  2015الجديدة، الر باط، 

 عي ة المشكلة الوض

 تجهل حل ها مستقبلّ

 أكثر من طرف متعل م واحد أو

 

 

مدرسي، اجتماعي، اقتصادي، 
 تاريخي، ثقافي

معطيات تساعد على بلوغ 
 الحل  

 إنجاز مهم ة   

 بطريقة مدمجة 

 في سياق ما   

 مجموعة من المعلومات   

 تعني 

المعروضة   
     

  لتوظيفها  
     

من أجل   
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         وضعي ة مشكلة                                                                                        

 حالة توازن جديدة  بنية معرفي ة )ب(                                   حالة توازن   بنية معرفية )أ(
 خلخلة صراع                                 

 معرفي                        استعادة الت وازن         فقدان الت وازن                    
 

  ة المشكلة .يبين  مراحل الت وازن للوضعي: (08)كل الش

                                                                 ة المسألةة المشكلة والوضعيبين الوضعي ما.1.3
ة المشكلة ارتباطا بنيوي ا بالمقاربة بالكفاءات  ولهذه الأخيرة مفاهيم متعد دة ن  ارتباط  الوضعيإ 

 : 1على بعضها، حيث يتبين  ذلك في الجدول الآتي يمكن الاقتصار

                                                             
ذجا، مجل ة جيل العلوم الإنساني ة و الاجتماعي ة ، جامعة ة المشكلة: الت اريخ و الجغرافيا نّو ظر:أنس بوسلّم، الت دريس بالوضعيين  1

 .156م، ص:  2020، ديسمبر، 70الحسن الث اني، المغرب، العدد: 

 الوضعية المسألة الوضعية المشكلة

 وضعية ديداكتيكي ة. -
وضعية دال ة بالن سبة للمتعل م لممارسة الكفاءة  -

 وتقويمها. 
وضعية معق دة يستوجب حل ها عد ة موارد  -

 واكتساب سلوكيات.
 .وضعية تحفيزي ة تعطي الر غبة في الت عل م -
متمي زة بوجود رهان معين  يستوجب البحث     -

 عن الحل . 
تستند إلى دعامات واقعي ة مستمد ة من محيط  -

 الت عليم.

وضعية تنحصر في الر ياضيات و المواد العلمي ة  -
 الأخرى كالفيزياء...الخ

 مفصولة الص لة عن الحياة. -
 توحي بطابع تطبيقي.  -
بين المسألة     و  تدل  على الد عامة والت فاعل -

 المتعل م. 
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 ة المسألة .الفرق بين الوضعية المشكلة و الوضعي : يمث ل(02 )الجدول
المعمول بها و  رق المعتمدة عليها والوضعية المسألة من أشهر الط  ة المشكلة نلّحظ أن  الوضعي 

ة شكل عويص في ظل   الوضعيم أمام مفي الن ظام الت عليمي والت عل مي، وكل  منها ترتكز على وضع المتعل  
يدان أو بمة المسألة في الص نف المتعل ق بمشكلّت جزئي ة مرتبطة ي ة الت عل مي ة. حيث نجد الوضعيالت عليم

، في حين نجد الأ شمولي ة، بحيث تشمل مجموعة من خرى تتعل ق بمشكلّت أكبر عمقا و مقطع معين 
  الد راسي ة .المقاطع 
كلة: " الأسلوب المعتمد للمتعل م الفع ال، إذ أن ه يتيح الفرصة للمتعل م ة المشتظل  دائما الوضعي 

ا تج عل المتعل مين يشاركون بحيوي ة في بناء معارفه وإدماج المعطيات الجديدة في مكتسباته الس ابقة، إذ أن 
ا تساهم دائما في تنشيط دور المتعل م في العم 1تجعلهم مسؤولون عن تعليماتهم." و  يلة حيث أن 

 الت عليمية الت علمية، وجعله المحور الأساسي في مواجهة المشكلّت الت عل مية بمفرده.
 "Situation d'apprentissage des ressources" .وضعيّات تعلّم الموارد4

ت في جل  العملي ة الت عليمي ة يهدف إلى الت عل م المقصود، وتنظيم الأفكار اإن  اختلّف الوضعي 
ك لتمييزها عن غيرها خلّل سير الحص ة الت عليمي ة ضمن نشاطات متعد دة ومتنو عة، وبة، وذللالمط

ك لتهيئة الوضع لدوات مساعدة له، وذارد ال تي تعد  مصادر الت عل م وأالمو تشمل كل  الوسائل و  بحيث
الت قويم و  ننسى المعالجة البيداغوجي ة تعل مات جديدة بالت در ج. حيث لا المتعل م  وإكسابالت عليمي، 

ات عل مات وتثبيتها مع باقي الوضعيالبيداغوجي بشكل فردي أو جماعي من أجل تحقيق هاته الت  
ديداكتيكي ة ت اتعل م الموارد ال تي هي:" وضعي ةن الت عليم بشكل عام وخاص ة وضعيالت عليمي ة المستمد ة م

وتهدف كذلك إلى إغناء  يدة،تنتمي إلى براديغم الت عل م، وتسعى إلى إدخال معارف ومهارات جد
  2الس جل المعرفي للمتعل م بمعلومات ومكتسبات جديدة."

                                                             
اهات المفت ش البيداغوجي نحو الت كوين في إطار المقاربة بالكفاءات، مجل ة تطوير العلوم الاجتماعي ة العدد:  1 ، 02بن قو ة جميلة، اتج 

 .11ص: 
بية و  الث انويبالت عليم ر  الل غوي د  بيداغوجيات الوضعيات ال قعالي احميد، تدريس الل غة العربي ة وفعبد ال 2 نّوذجا، مسالك التّ 

 .10م، ص  2019، 02، العدد: 02الت كوين، المغرب، المجل د 



الس يرورة العام ة لتنفيذ منهاج الل غة العربية الط ور الث اني ابتدائي                             ل            الفصل الأو    

24 
 

ا : " وضعي  ة مشكلة تعليمي ة ذات دلالة، وترتبط بواقع المتعل م وتدعو إلى الت ساؤل كما أن 
ه تواستعمال المبني على الن شاط، يعطي الفرصة للمتعل م لشرح مسعاه، وشرح أفكاره، وتبرير اختيارا

 1ذي يقوده إلى عالم إرساء الموارد."وإيجاد حل  للمشكل المطروح ال
إدراجه إلى الت عل م الذ اتي عن طريق لمتعل م، و ات تعل م الموارد على تنشيط اتعمل وضعي 

ده على يساع وهذا ماالموارد المحكمة. الممارسة، وذلك بتوجيهه إلى الاكتساب المعرفي واكتشاف 
يوصله إلى تحقيق  ة الت عل م، بناء على الط رق الت عليمي ة المعتمد عليها، وهذا ماعملي تحم ل المسؤولي ة في

ا من فع الية بدءً ب الوجداني ة لممارسة عملي ة الت عل معقلي ة والجسمي ة و الإنجازات يسعى وراء وتنمية قدراته 
ة حل  تعليمي ة المقصود منها وضعي المرك ب في إطار وضعياتالمعق د و  الت عل م البسيط الموجز إلى الت عل م

 المشكلّت.
 " Situation d'intégration" ة الإدماج يعض. و 5

تي يتم  الت خطيط المسبق لها ضمن ال ة الإدماج من الأنشطة الت عليمي ة الت علمي ة،تعد  وضعي
مة وثابتة ذات نشاطات تعليمي ة، متعل قة بالحصص المخص صة لها لإنجاز الميادين المحد دة بطريقة سلي

 برمجة بالن سبة للمتعل م. مأهداف 
يربط بين الت عل مات  يلذالت عليمي ا لتم  في آخر العمتتي الأخيرة ال لة الإدماج مرحلة من المراحفوضعي

فهي: " استغلّل  نبعة إذوفق منهجيات مت   كوذل ،ديدة خلّل الس يرورة الت عليمي ةالجالس ابقة و 
لموارد المكتسبة وفق الكفاءات تعبئة ا لناية الت عل مات وتنجز من خلّات مشكلة وتكون في وضعي

، وتسم ى هذه مبدئيةأسا  مواصفات على تم  تحديدها متعل م اكتسابها، والتي يلل ين  يتعتي ال
ات الهدف، حيث دة استثمار المكتسبات وكذلك وضعيإعاالإدماج ووضعيات الوضعيات بوضعيات 

 2ا على حل ها بمفرده."يكون قادرً يجب على كل  متعل م أن 

                                                             
بية والو  1  .08م،ص:  2015 -م 2014طني ة، عب اد مليكة، المفايم القاعدي ة امتداولة في مناهج الجيل الث اني لوارة التّ 
بية و  عليم الث انويبالت    الل غوي در بيداغوجيات الوضعيات ال قعبد العالي احميد، تدريس الل غة العربي ة وف 2 نّوذجا، مسالك التّ 

 .11م، ص  2019، 02، العدد: 02الت كوين، المغرب، المجل د 
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ا: " عملي ة يتم  من خلّلها جعل مختلف العناصر، ال تي كانت منفصلة   حيث يشير روجير  أن 
 .1"د دمنظ م تبعا لهدف محطة بهدف استعمالها بشكل متناسق و في البداية، متّاب

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 أثناء وضعية الإدماج. مي ةيوض ح طرق تسيير الموارد الت علي: (09)كل الش
ت ونجدها تمث ل:" سيرورة ربط الموارد الس ابقة بالموارد الجديدة، وإعادة هيكلتها وفق الت مث لّ 

ات الجديدة لتحقيق معالجتها ومقاربتها. المتعل م، وتطبيقها على الوضعي والمخط طات الد اخلي ة للفرد
رع تعل مات جديدة ز تي بواسطتها يتمك ن المتعل م من للت عل مات يدل  على الس يرورة ابمعنى أن  إدماج ا

 2ات جديدة ملموسة." عالمه الد اخلي، ويطب ق على وضعيتعل مات سابقة. مم ا يجعله يعيد بنية داخل 
 : أن  ة الإدماج من دراسة هاته المفاهيم لوضعينستنتج  

 تعل م.ة الإدماج هي آخر مرحلة في العملي ة الت عليمي ة يقوم بها الموضعي .أ 
والت عل مات الجديدة المهيكلة  ةلر بط بين مجموعة الت عل مات الس ابقا طة الإدماج فقتضم  وضعي .ب 

 للوصول إلى المبتغى الس اعين وراءه. 
                                                             

 09م، ص: 2008بالكفايات، د. ط،  _ عبد الرحمن تومي، منهجية التدريس وفق المقاربة 1

، الكفاءات وفق وضعيات الت عل م )وضعية مشكل، وضعية إدماج، وضعية تقويم(ي اسماعيل، تنمية بوكرمة، دحد فاطمة الز هراء 2

 . 493مجل ة العلوم الإنساني ة والاجتماعي ة، جامعة تيزي وزو، الجزائر، ص 

 

هيكلتها من  أجل تنظيم الت عل مات و 
 تسيير استخدامها في  الوقت المناسب

 الإدماج

تفعيل المكتسبات المعرفي ة الس ابقة ال تي لها 
 علّقة بالت عل مات الجديدة

تنظيم الت عل مات المهيكلة في وضعي ات 
 بسيطة

بناء معارف جديدة وربطها بمعارف 
 سابقة
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بة في عد ة حصص تعليمي ة ستالمكى دمج الت عل مات المنفصلة فقط و ة الإدماج علتعتمد وضعي .ج 
  أطر مختلفة بشكل منسجم. ات جديدة، قصد تفعيلها وتوظيفها فيفي وضعي

 ة لديه أو لا، حتّ لار المكتسبات المتوفبين الموارد و يفي ة الإدماج كيراعي   يجب على المتعل م أن .د 
ب يجعله غير قادر على اكتسا إنجاز الت مارين المدرسي ة، وهذا ماينحصر فقط في إظهار المعارف و 

 اليومي ة و المدرسي ة.  ات المختلفة في حياتهالقدرة على مواجهة جميع الوضعي
  .أقسام وضعيّة الإدماج5

 " L'intégration partielle.الإدماج الجزئي " 1.5
التدر ب تي بعد فهم الت عل مات الجديدة و ئي في كونه مرحلة تأز الإدماج الج يفيد"   

يداكتيكي ة لا البنيو  ة تسمح ات مشكلي ة، بحيث يتم  هذا من خلّل وضعيعليها، في تمفصلّتها الد 
 تندرج في الص عوبة تيرده الس ابقة لمقاربة تلك الوضعيات الموارده الجديدة، وربطها بمواللمتعل م بتعبئة 

 .1"المعنىوالد لالة و 
 "L'intégration finaleالإدماج النّهائي "  .2.5

م للمتعل م وضعيوهو مرتبط بال الس ابقة كل  موارده المكتسبة   ات هدف، قصد تعبئةكفاءة، بحيث تقد 
 2ات تحقيق الهدف." مات الحديثة لمقاربة تلك الوضعيالجديدة في إطار الت عل  و 

 فالإدماج دائما يسهل عملية اكتشاف الث ابث من المتغير  للمعلومات لدى المتعل م.
 الموارد الجديدة ، فنلّحظ الجدول الآتيبط الموارد المكتسبة  الس ابقة و بما أن  الإدماج هو ر  

 . 3ناء الن شاط الت عليمي الت عل ميطريقة إدماج المكتسبات أثيوض ح  
 
 
 

                                                             
 494_ المرجع السابق، ص:  1
 .494 :ص ،لسابقا_ المرجع   2
 32_ ينظر: إدريس الص ادقي، المقاربة بالكفايات )بيداغوجيا الإدماج (، ص:  3
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 .ةيمي ة الت عل مي  ة الت علة تدبير أنشطة الإدماج في العملي: يبين  بطاق(03)الجدول 

ا تعني: " وضعي  مات بهدف الت وص ل إلى ات تسمح للمتعل م بإقامة علّقات بين الت عل  كما أن 
المهارات المكتسبة. فمن أجل تدريب المتعل مين تعبئة الموارد و  ات مرك بة، وذلك من خلّلحل  وضعي
ات الإدماج ويطلب منهم إيجاد ضعيج يجب أن يقد م لهم المعل م وضعيات مرك بة تسم ى بو على الإدما 
  1حل  لها. " 

                                                             
 . 18البحث العلمي، دليل بيداغوجيا الإدماج، د ط.د  ، الر باط، ص: بية الوطني ة والت عليم العالي وتكوين الأطر و وزارة التّ   1

ة ا  المراحل نشاط المعل م نشاط المتعل م لز مني ةالمد 

 
 
/ 

 يلّحظ ويحل ل الوضعي ة -
 يجيب على الأسئلة -
 يتكل م بحر ي ة -
 روحاتيستمع ويتمع ن في الش -

 يدعو المتعل مين للملّحظة -
 يطرح الأسئلة -
 المتعل مين على الت عيير يشج ع -
اعدهم على فهم العناصر يس-

المهم ة،  ياقالس  ة)للوضعي
 الت عليمات، طبيعة المعطيات(.

 تقديم
 ةالوضعي
 

 
 
/ 

ينتجون على انفراد أو في  -
 شكل مجموعات

 يشارون الت صحيح -
ينصتون للت صحيحات  -
 الإضافات الت كميلي ةو 

 يتّك المتعل مين ينجون المهم ة -
 يراقب إنتاجهم -
 يساعد المتعث رين -
 يكمل بعض الإنتاجات -
ن الص عوبات لإعداد يدو  -

 الد عم

 
 إنجاز المهم ة

 

 
/ 

 يخط ط الأنشطة الد اعمة - ينجزون الأنشطة الد اعمة -
 يوج ه المتعل مين لإنجازها -

 
 العلّج
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مختلفة مرتبطة فيما نجعل عناصر منفصلة و  العملي ة التي بواسطتها:" هوفي حين نجد الإدماج  
  1بينها، لكي تعمل بشكل منسجم لبلوغ هدف محد د."

عملي ة ز أة، والإدماج وهو: " سيرورة ذهني ة شخصي ة يتمث ل في إقامة علّقة بين عناصر مج 
  2شخصي ة فلّ أحد يمكن له أن يدمج مكان شخص آخر. "داخلي ة و 
بتقنيات د تزو  الن المتعل م من كات المكتسبة بالممارسة، فهي تم  الإدماج من العملي ةتظل  عملي  

هو أبعد. وإلا   الجديدة، وربطها بشكل منسجم له معنى، كي يصل بها إلى ماو  دمج الموارد الس ابقة  
المعارف فقط وإنجاز الن شاطات المدرسي ة في سير العملي ة الت عليمي ة  نحصرا فقط في استظهارسيظل  م
ات الت عليمي ة سواء الوضعيع بها مواجهة الص عوبات و لا أفكار يستطيا به و ا خاص  ولا يملك رأيً  ،الت عل مي ة

   في حياته اليومي ة أو الد راسي ة. 
 "Situation d'évaluation ة التّقويميّة ". الوضعي6

فيها تقويم كل ما  يتم   ، التي قويمالت   ةوضعيفمنها   ةعليمي  د واختلّف الوضعيات الت  رغم تعد   
فهي تهدف  ،لتعديلها المرتكبةخطاء الأجل تصحيح أمات وقدرات من علم من تعل  استثمره المت  

من المراحل  ةمرحل في كل    ةمستمر   ةلا بعد مراقبإوذلك لا يكون  ،مستويات علياإلى  م يصال المتعل  لإ
لنفسه في قويم بنفسه و كيب والت  حليل والتّ  فكير والت  م كفء قادر على الت  لإنتاج متعل   ، الت عليمي ة

تي تدمج مجموعة من المكتسبات الة ي ة الت قويم نقصد بها: " الوضعيفوضع نة. إذعليمي  يرورة الت  الس  
ممارسات سلوكي ة في مواقف  يقات  منجزات شفوي ة وكتابي ة أوالمعرفي ة المتنو عة من خلّل تطب

الت عل م في شتّ   نسلة مة مختلفة ذات دلالة في المحيط، وهي غالبا ما تأتي عقب سلووضعيات تواصلي
القدرة على  وتستهدف اكساب المتعل م  واكتساب جملة من المعارف فيها،، الن شاط في الماد ةميادين 

 3ات تواصل مناسبة مع الاستعانة بمواد مختلفة."، وتوظيفها بصورة مندمجة في وضعيقبلي ةتجنيد معارفه ال

                                                             
 . 02بالكفاءات، ص: محم د الط اهر وعلي، نشاط الإدماج في المقاربة  2
       م 2016، مطبعة الأغواط، 1عمر شط ة، مفاهيم أساسي ة في بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات وفق مناهج الجيل الث اني، ط 2
  .35هـ، ص: 1437 -

بية الإسلّمي ة،   3 بية الوطني ة، الوثيقة المرافقة لمنهج التّ    .21م، ص:  2016وزارة التّ 
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ي عنها، فبها ل  ة الت قويمي ة جزء لا يتجز أ من العملي ة الت عليمي ة، ولا يمكن الت ختعد  الوضعي 
أي  درب يسير يستطيع المعل م اكتشاف عمق نظرة المتعل م حول المعارف والقدرات المكتسبة لدية، وفي 

 الكاملة من جميع الجوانب الت عليمي ة. كفاءة القيق للوصول إلى هدف تحفيه 
المعلومات، أداء مهام، لا تقويم المعارف و " تقويم القدرة على إنجاز نشاطات و كما يقصد بها: 
ف، ح للمتعل م باستغلّل جميع موارده) المعار سمزم من المعل م إيجاد أنشطة ووضعيات تمم ا يستل

المهارات، الس لوكات، القدرات(  حيث ينطلق تقويم الكفاءات من معايير، ومؤش رات تكون معد ة 
 1مسبقا. " 

ا : " تمث ل الوضعي ات الت عليمي ة ال تي يوظ ف فيها المعل م الت قويم المناسب بصورة تنسجم   حيث إن 
   2مع أهداف كل  وضعي ة ديداكتيكي ة. "

 
 

 
 
 
 
 
 

وات سير وضعية تعليمي ة: يمث ل خط(10)ش كل ال

                                                             
ء بوكرمة، دحدحي اسماعيل، تنمية الكفاءات وفق وضعي ات الت عل م ) وضعي ة مشكل، وضعي ة إدماج، وضعي ة تقويم( فاطمة الز هرا 1

 . 494، مجل ة العلوم الإنساني ة والاجتماعي ة، جامعة تيزي وزو، الجزائر، ص 
 . 256ميداني ة، جامعة بسكرة، ص: دامخي ليلى: تقييم وضعي ات تقويم الكفاية داخل الس يرورة الد يداكتيكي ة، دراسة  2
 

 ي ة تحتاج إلىالوضعي ة الت عليم
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 المبحث الثاّني: خطوات بناء أنشطة اللّغة العربيّة وكيفية علاجها بيداغوجيّا.

 : مفهومها، أنواعها، مظاهرها صعوبات التّعلّم .1
 مفهوم صعوبات الت عل م -1.1
 أنواع صعوبات الت عل م -2.1
 مظاهر صعوبات الت عل م -3.1

 و مراحل سيرها وجيّةالمعالجة البيداغ .2
  مفهوم المعالجة البيداغوجي ة -1.2 
 خطوات بنائها -2.2 
 مراحل سير حصص المعالجة -3.2 
 الت لّميذ المعني ون بحصص المعالجة -4.2 

  المفهوم و الأهداف بيداغوجيا الدّعم .3
 مفهومها -1.3 
 أهدافها -2.3 
 وظائفها داخل العملي ة الت عليمي ة -3.3 
أنواع الد عم -4.3 
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 "Difficultés d’apprentissage"  صعوبات التّعلّم .1
 مفهوم صعوبات التّعلّم .1.1

تعتبر صعوبات الت عل م من المشاكل والعوائق العويصة التي تواجه المتعل م في مساره الد راسي  
، فهي الحالة التي يعيشها لاكتساب الموارد والمهارات الت عل مي ة، لتحقيق نتائجه الد راسي ة بشهادة مماثلة

راسي  المرغوب مثل بقي ة زملّئه في  المتعل م وشعوره بالض عف وعدم القدرة ليصل إلى المستوى الد 
، ومن المعيقات المختلفة التي تواجهه: صعوبة الل غة المسموعة أو المكتوبة، صعوبة الر بط  الص ف 

اتي ة أو عدم الانتباه داخل والت نسيق بين الت عل مات، وصعوبة تحك م المتعل م في  نفسه وفي تصر فاته الذ 
حجرة الد راسة... ولذلك يجب مراقبة هذه الفئة المتمدرسة ومعالجة هذه الظ اهرة حتّ  لا تؤث ر على 
تقد مها سلبا بصفة خاص ة وعلى الت عليم بصفة عام ة، فهي: " تشمل مجموعة كبيرة من الأطفال الذين 

الأطفال المعوقين( ولكن هم بحاجة إلى مساعدة لاكتساب المهارات المدرسي ة، لا يدخلون ضمن فئات )
وتضم  هذه الفئة أفرادا ذوي نسبة ذكاء متوس ط أو حتّ  ما فوق المتوس ط، ومع هذا يعانون من 

".   1مشكلّت تعل مي ة تجعلهم يتعث رون في تحصيلهم الد راسي 
من الط لبة الذين لديهم صعوبات في القراءة كما تعني: " مجموعة متشع بة وغير متجانسة  

والكتابة والحساب واستعمال الل غة الت عبيري ة وفي إدراكها بطريقة غير مناسبة، وقد تكون صعوبات 
نتيجة لخلل أساسي  في الجهاز العصبي  المركزي ، وهناك صعوبات ثانوي ة مرتبطة بهذه  جوهري ة

 ا.عنه ، وهي أيضا:" ما يعبر  2الص عوبة."

                                                             
، مؤس سة اقرأ للن شر والت وزيع، القاهرة، 1ط  محم د صبحي عبد الس لّم، صعوبات الت عل م والت أخ ر الد راسي  عند الأطفال، -1

 .     09ه، ص1430 -م2009
بية الخاص ة] المجم عات الت دريبي   -2 بية والت عليم العالي، مجمع التّ  ة لتدريب وتطوير المعل مين أثناء خدمة المرحلة الأساسي ة وزارة التّ 

  .06م، ص2018 -م2011([ بريطانيا 4-1الد نيا)الص فوف
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مستوى الت حك م في معايير الت عبير الكتابي  الأربعة: معيار الوجاهة، معيار الانسجام، معيار 
 .1سلّمة الل غة، معيار الإتقان من خلّل الاختبار الت حصيلي  الت شخيصي  المطب ق في هذه الد راسة"

ل م وعدم تركيزه على تؤد ي صعوبات الت عل م في المرحلة الابتدائي ة إلى تحطيم معنوي ات المتع 
 مسيرته الت عل مي ة، وعلى هذا الأسا  ينتج عنها ما يأتي:

 .الت أثير الس لبي  الن اتج عن تدهور الص ح ة الن فسي ة والجسمي ة للمتعل م 
 المستوى الت حصيلي  للمتعل م. تدني 
 .  فقدان الث قة بالن فس وعدم الر غبة في الاختلّط مع زملّء الص ف 
 ض غوطات الن فسي ة بسبب عدم الت جاوب وعدم فهم الت عل مات.الإحباط وال 

 أنواع صعوبات التّعلّم .2.1
 "d’attention  Difficulties"صعوبات الانتباه.1.2.1
الانتباه هو العامل الر ئيسي  الذي يؤد ي ويقود التعل م إلى الت فو ق في العملي ة الت عل مي ة، فهو:"  

)فكرة، إحسا ( أو في مثير خارجي )شيء، شخص، قدرة الفرد على تركيز حوا س ه في مثير داخلي 
ولتفادي هذه الظ اهرة عند المتعل م يجب توف ر فتّات قصيرة للر احة بين مهام  الت عل م  2موقف...(

 لتجديد التّ كيز والانتباه.
  "Difficultés de perception"  صعوبات الإدراك.2.2.1
العقلي ة التي يعتمد عليها المتعل م لإدراك كل  ما حوله لتحقيق الوعي  إن  الإدراك هو العملي ة  

والفهم الت عليمي  التعل مي خاص ة في تنظيم المعلومات وتفسيرها وتحليلها وتوظيفها توظيفا صحيحا 
مؤد يا معناه، فهو:" العملي ة الن فسي ة التي تسهم في الوصول إلى معاني ودلالات الأشياء والأشخاص 

لمواقف التي يتعامل معها الفرد عن طريق تنظيم المثيرات الحس ي ة المتعل قة بها وتفسيرها وصياغتها في  وا

                                                             
ابتدائي  دراسة  5عوين عبد الهادي، عواريب الأخضر، المعالجة البيداغوجي ة لصعوبات تعل م الت عبير الكتابي  لدى تلّميذ الس نة  -1

م، ص 2018، مار  33لعلوم الإنساني ة والاجتماعي ة، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر، العدد:ميداني ة، مجل ة الباحث في ا
873.  

  27محم د صبحي عبد الس لّم، صعوبات الت عل م والت أخ ر الد راسي  عند الأطفال، ص_2



الس يرورة العام ة لتنفيذ منهاج الل غة العربية الط ور الث اني ابتدائي                             ل            الفصل الأو    

33 
 

كل ي ات ذات معنى"
. هذا يعني أن  الإدراك هو وسيلة المتعل م اللّ زمة في العملي ة التعل مي ة التي يت صل 1

، فهو عملي ة أساسي ة إذا صلحت فحتما تصلح باقي العملي ات لمعرفة معاني  بها مع العالم الخارجي 
 الأشياء، فيتمك ن من الت وظيف والبناء والت نظيم والإدراج في صياغة دال ة.

 " Difficultés  à se souvenir" صعوبات التّذكّر.3.2.1
يعد  الت ذك ر من العملي ات الذ هني ة التي يستخدمها المتعل م أثناء الر غبة في استّجاع المعلومات  

تي تعل مها سابقا، فهو عملي ة جوهري ة تجري في الذ اكرة البشري ة، حيث تكون المعلومان المخز نة في ال
الد ماغ مشف رة برموز خاص ة، تسه ل على المتعل م عملي ة الت ذك ر بسرعة كبيرة حي يشمل الت ذك ر ثلّثة 

، الت ذك ر الملق ن، الت ذك ر المتسلسل(، إن   ه:" قدرة المتعل م على تنظيم الخبرات المتعل مة أنواع )الت ذك ر الحر 
فهو يساعد المتعل م على  .2وتخزينها ثم  استدعائها للّستفادة منها في موقف حياتي  أو موقف اختياري "

 استّجاع أي معلومة بحاجة إليها في العمل الفردي أو الجماعي وذلك لإتمام الفهم المقصود في العمل.
  لمفهومصعوبات تكوين ا.4.2.1

   "Difficultés de composition du concept " 
يقصد بالمفهوم:" الفكرة العام ة التي نكو نا عن شيء أو شخص أو موقف نطلق عليها لفظا  

يدل  عليها بعد أن نكتسب الل غة، وهذا الل فظ مستمد  من لغة الحديث والكتابة العادي ة أو من 
ي ة"الكتب والد وري ات والمعاجم العلم

3. 
نستنتج من خلّل هاته العملي ات العقلي ة التي هي بمثابة الحاجز الذي يعيق المسار التعل مي   

للمتعل م، فهي تظهر للأطفال أثناء دخولهم المرحلة الابتدائي ة وتزداد وضوحا في الص ف  الث الث خاص ة، 
ه للمعلومات، يؤث ر عليه بطريقة فنرى أن  عدم قدرة المتعل م على فهم وإدراك ما يسمع، وعدم اكتساب

سلبي ة خلّل المراحل الت الية المنتقل إليها، وإذا تجاوزنا هذه الص عوبات بمراقبة الط فل أو المتعل م وأصلحنا 
نظرته وأدائه ووظائفه الت عل مي ة، يمكننا تحسين قدراته وتنميتها بشكل خاص  في عملي ات الانتباه، 

                                                             
  31، صالسابقالمرجع  _1
  36، صالسابقالمرجع _2
  37، صالسابقالمرجع _3
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المفهوم. وهنا يتمك ن المتعل م نفسه من اكتساب الث قة وبناء مهاراته وقدراته  الإدراك، الت ذك ر، وتكوين
 مع توظيفها بشكل سليم في حل  الوضعي ات الت عليمي ة التعل مي ة.

 مظاهر صعوبات التّعلّم .3.1
 حد دت بعض الد راسات مظاهر صعوبات الت عل م لدى الط فل في سن  ما قبل الد راسة كالآتي:

 " قد لا يستطيع من حيث : الت مييز بين أصوات الكلمات مثل الطفل الإدراك الحس ي 
)أشجار/أشجان، صيف/سيف(، وبين تصنيف الأشكال وفقا لل ون أو الحجم أو الش كل أو الملمس، 
قد لا يستطيع التّ كيز على ما يقال له أثناء تشغيل المذياع أو الت لفزيون، وقد يكون غير قادر على 

 كيز على ما يقوله المعل م بالفصل.التّ  
  حيث القدرة على الت ذك ر: قد يأخذ فتّة أطول من غير حفظ المعلومات ونعل مها كحفظ أم ا من

قد لا يستطيع تقديم معلومات عن نفسه أو عن أسرته، قد ينسى أدواته وكتبه و الألوان وأي ام الأسبوع، 
إن   .1"نايتها يكون قد نسي ما قرأه في البدايةأو ينسى أن يكمل واجباته، قد يقرأ قص ة ومع 

إحسا  الطفل الصغير بضعفٍ في الذ اكرة وهذا لصغر سن ه، إذ يجد نفسه غير قادرٍ على تذك ر 
يجعله يغير  لها أسمائها المتداولة. فمن خلّل هذا تظهر لنا أهمية التذك ر والإدراك لكونما الأشياء ف

 في مختلف حالاته الط بيعية والن فسية التي يكون عليها.ند المتعل م مرتبطان في العملية العقلية ع
  تظهر غرفة نومه في فوضى عندما يعطى تعليمات معي نة لا يعرف من أين  "من حيث الت نظيم:و

وكيف يبدأ، قد يصعب عليه تعل م وفهم )اليمين واليسار(،)فوق وتحت(،)قبل وبعد(، )الأو ل 
إدراكه مدى مساحة لمنضدة وحدودها فيضع الأشياء على الط رف مم ا  والآخر(،)أمس واليوم(، عدم

يسبي  وقوعها، يصطدم بالأشياء أثناء الحركة، قد يكون أكثر حركة أو أقل  حركة من غيره من 
الأطفال. أم ا من حيث الل غة يكون بطيئا في تعل م الكلّم أو الن طق بطريقة غير صحيحة )إبدال 

ن متقل ب المزاج ورد  فعله عنيف غير متوافق مع الموقف، أو كتابة واجباته حروف الكلّم(، قد يكو 
 بسرعة بشكل غير صحيح أو كتابتها دون إكمالها.

                                                             
 23عبد السلّم، المرجع السابق، ص:  محمد صبحي   1
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  بالن سبة لحل  المشكلّت: قد يصعب عليه تعل م المراحل المتتابعة التي يحتاجها لحل  المشكلّت
ي ة، قد لا يجد طرقا مختلفة لحل  المشكلة، قد الر ياضي ة مثل الض رب والقسمة الط ويلة والمعادلات الجبر 

يصعب عليه الن قل من الس ب ورة إلى الكر ا  فيحذف بعض الحروف أو يزيد بعضها ويحذف بعض 
أم اليومي ة وهذا ما راسية فالتنظيم يلعب دورا كبيرا في حياة المتعل م سواء الحياة الد   .1الكلمات... "

مه للمتعل م من أجل تنظيم أفكاره وتعل ماته للوصول إلى الحل  الن هائي يشغل بال المعل م في سبيل تعلي
 للمشكلّت الد راسية و غيرها.

  "Traitement pédagogique " المعالجة البيداغوجيّة .2

 مفهوم المعالجة البيداغوجيّة .1.2
مي ة في جميع المستويات تعتبر المعالجة البيداغوجي ة آخر وأهم  العملي ات التي ترافق العملي ة الت علي

ومختلف الن شاطات، ولا يحظى المعل م بممارستها في إطارها المنظ م إلا  بعد تخطيط مسبق لها، بغرض 
الت صد ي لمعظم الص عوبات والمعيقات المسج لة المانعة من بناء الت عل مات وإدماج الموارد الت عل مي ة في 

ا:  وضعي ات مختلفة، إن 
ا:" مجموعة 2لملّحظ لدى المتعل مين بعد عملي تي  التقييم والت شخيص"" تدارك الن قص ا . كما أن 

العملي ات التي يمكن أن تقل ص من الص عوبات التي يواجهها المتعل مون ومن الن قائص التي يعانون منها 
رها الت دخ ل والتي يمكن أن تؤد ي بهم إلى الإخفاق، ولا يمكن أ، نحق ق ذلك إلا  بإجراءات مختلفة يتصد  

." وهي أيضا:" من المصطلحات الحديثة التي تستعمل في البيداغوجيا، ويقصد  3البيداغوجي  المستمر 
وضبطا بيداغوجي ا للت عل م، تسهيلّ لمسايرة المتعل مين ذوي الص عوبات  بها فعل تصحيحي  يحق ق تعديلّ 

ي ة، نفسي ة أو اجتماعي ة أو اقتصادي ة... لمرجو ة وقد تشمل صح  ا لبقي ة زملّئهم ولبلوغ جميع الكفاءات
 4ولكل  متخص ص دوره في علّج الث غرة المسج لة المعيقة للت عل م"

                                                             

.24-23: صالسابق  المرجع - 1  
.20م، ص2010أحمد بن محم د بنوة، المعالجة البيداغوجي ة، دط، أكتوبر  - 2  
.05م، ص2008ينظر: عبد القادر أمير، إسماعيل المان، المعالجة البيداغوجي ة، دط، ديسمبر  - 3  
ي المدرسة الابتدائي ة لنشاط المعالجة البيداغوجي ة في  ضوء المقاربة بالكفاءات، مجل ة تطوير ينظر: نعمان بوطهرة، ممارسة معل م - 4

  .05م، ص2017، 02، العدد10العلوم الاجتماعي ة، جامعة الجلفة، الجزائر، المجل د 
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تعتبر المعالجة البيداغوجي ة من الإجراءات القائمة بشكل مستمر  في العمل الت عليمي ، وذلك 
لتي مر  بها المتعل م نظرا لتصحيح وتصويب كل  الص عوبات والن قائص سواء الش خصي ة أو العام ة ا

، فهي تسه ل على المتعل م  للظ روف التي منعته في الحياة الد راسي ة أو اليومي ة لاستكمال مساره الد راسي 
التعل م بصفة عفوي ة تحتاج وتتطل ب أدوات الت حليل والملّحظة بفعالي ة واستمراري ة خاص ة بالن سبة 

 لطبيعة العمل. للمعل م الذي يمث ل القدوة الملّئمة
وتعد  أيضا:" ناشطات تعليمي ة تقد م للمتعل مين بهدف استدراك الن قائص التي أظهرها الت قويم،  

 ويكون تقديم المعالجة من خلّل:
تقسيم الص عوبات والن قائص الت عليمي ة، تحليل الأسباب، اعتماد وسائل تسهيلي ة جماعي ة )بيداغوجيا  -أ

 .1الجماعة(
 ( بيداغوجيا الفوارق فردي ة ) -ب

ا تكون:" لسد  الث غرات وعلّج الت أخ ر الملّحظ خلّل عملي ة الت قويم وأثناء سيرورات   حيث أن 
الت عل م، والتي تشك ل صعوبات ومعيقات تحول دون تحقيق الأداء المنتظر من المعل م والمتعل م على 

، وهوما يحر ر الجميع من العوائق المختلفة ويفسح الس واء، سواء يأتي من الن شاطات والت عل مات اللّ حقة
ا:" كل 2المجال لإبراز القدرات وتسهيل عملي ة الاندماج في الس يرورات الت عليمي ة العادي ة" . كما أن 

 .3العملي ات التي تقل ص من صعوبات الت عل م"
بوي ة في العملي ة التعليمي ة إلا  أن    ا اقتّحت المعالجة البيداغوجي ة، نظرا لما مر ت به المنظومة التّ 

وظل ت هذه الأخيرة من أهم  الط رق بصفة دائمة لتصبح كل  الص عوبات والن قائص الملّحظة هي نة على 
   المتعل م، وقابلة للعلّج بسهولة.

                                                             
ميذ ذوي بطء التعل م من ينظر: فرح بن يحي، هداية بن صالح، حصص المعالجة البيداغوجي ة ودورها في تحسين مستوى الت لّ -1

بوي ة، جامعة تلمسان، الجزائر، المجل د  ، سبتمبر 01، العدد 03وجهة نظر معل مي المدار  الابتدائي ة، مجل ة العلوم الن فسي ة والتّ 
 . 36م، ص2016

بية الإسلّمي ة للس نة الر ابعة من الت عليم - 2 بية الوطني ة، دليل استخدام كتاب التّ   . 22م، ص2018-م2017الابتدائي ،  وزارة التّ 
 . 64، ص 3
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 خطوات بناء المعالجة البيداغوجيّة.2.2
للعلّج، وتجاوز الحواجز الت عليمي ة، حيث  موضوعا " إن  الن قائص الملّحظة خلّل عملي ة الت عل م تشك ل

ا تصبح بعد تحديدها هدفا لنشاطات العلّج:  إن 
 .ضرورة تصنيف المتعل مين حسب الن قائص المسج لة لديهم وحالات العجز التي استظهروها 
  العلّج يساير عملي ة الت عل م خلّل تناول الن شاطات الت عليمي ة وذلك في حالة كون الن قائص
 ص عوبات مشتّكة بين جل  المتعل مين.وال
  ،العلّج يتطل ب حصصا خاص ة تستهدف بعض المتعل مين الذين أظهروا عجزا كبيرا)الغيابات

 الأمراض، الض عف... (
 .تحديد أهداف الحص ة 
 .بوي ة من قبل رؤساء المؤس سات للعلّج  إعطاء الحص ة حق ها في المتابعة والمراقبة التّ 
  1تحسيسهم بأهم ية مساهمتهم في هذه العملي ة."إعلّم الأولياء و 

تحتاج المعالجة البيداغوجي ة إلى مراحل تشخيصي ة تساعد المتعل م على فهم الخطإ وإدراكه تدريجي ا، 
 2وذلك من أجل إتقان الص عوبات المحتملة في الت عل مات المستقبلة وهي كالآتي:

 
 
 
 

 
 يص الص عوبات قبل المعالجة البيداغوجي ة.وض ح المراحل الأربعة لتشخ(: ي11الشكل )

                                                             
بوي ة والاستدراك في ضوء المقاربة بالكفاءات، مجل ة العمدة الد ولي ة في الل ساني ات وتحليل الخطاب،  -1 أوريدة عبود، المعالجة التّ 

  .25-24م، ص 2019، جوان 03، العدد 03جامعة تيزي وز و، الجزائر، المجل د 
بي - 2 بوي  والمعالجة البيداغوجي ة في الت عليم الابتدائي ، مقاطعة تيسمسيلت الأولى، وزارة التّ   -م2010ة الوطني ة، الد عم التّ 

 . 30م، ص 2011

 أنشطة المعالجة

البحث عن مصادر  تهيئة عد ة المعالجة
 الأخطاء 

 الكشف عن الأخطاء وصف الأخطاء
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تتطل ب المعالجة البيداغوجي ة أيضا الن قاط الآتية للت حك م في الن شاط الت عل مي  الذي يعتّض  
 سبيل المتعل م وهي: "

 .تشخيص الن قائص وحصر الحواجز 
 .توفير الجو  الملّئم لسير الحص ة 
  العلّجي ة.الت حضير المحكم وإعداد بطاقة لسير الحص ة 
  ع خط ة مع مراعاة طبيعة المتعل مين المستدركين والوسائل الت عل مي ة.ضو 
 .إنجاز عمل تقني  غرضه رصد الأخطاء 
 ) ...وصف الأخطاء: تصنيف الأخطاء المتشابهة ) خطأ في فهم الس ؤال، خطأ في تطبيق القاعدة 
 .البحث عن مصادر الخطأ: تحليل وتحديد الأسباب 
   1ة المعالجة "وضع استّاتيجي. 

نلّحظ أن  بات باع هذه المنهجي ة في الحصص العلّجي  للمتعل مين يصل المعل م إلى اكتشاف عد ة 
أخطاء متشابهة ما بين المتعل مين، تسمح له بحصر الص عوبات المشتّكة في المجموعة، وبالت الي يسهل 

 م، فينتج عن هذه المعالجة ما يأتي:عليه تحضير طرق العلّج اللّ زمة لتصحيح الأخطاء الواردة بينه
 .تحديد أهداف الحص ة 
 .بوي ة من قبل مؤس سات العلّج  إعطاء الحص ة حق ها في المتابعة والمراقبة التّ 
  "2إعلّم الأولياء وتحسيسهم بأهم ية هذه العملي ة. 
 
 
 
 
 

                                                             
  .25أوريدة عبود، المرجع الس ابق، ص -1

 . 25، صالسابقالمرجع  - 2
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: قواعد الل غة لفهم المكتوب  نّوذج تطبيقي 
 05: الحص ة        : تراكيب نحوي ة      الن شاط   : فهم المكتوب            الميدان
 : الفعل المضارع المنصوب ونواصبه.المحتوى

  : الت عر ف على الفعل المضارع المنصوب ونواصبه.الكفاءة المستهدفة
امتلّك المتعل م القدرة على فهم المكتوب إدراك معنى الفعل وزمنه وتمييزه عن الاسم  ة:الختاميالكفاءة 

 قدرة على دمج المكتسبات في الن ص  .مع ال
 يتعر ف على الفعل المضارع المنصوب ونواصبه ويدرك علّمة نصبه. مرك بات الكفاءة: 
 يستخرج الفعل المضارع المنصوب من الن ص  أو الجملة، ويتمك ن من إعرابه. مؤش ر الكفاءة: 

 الت قويم الوضعي ات الت عل مي ة والن شاط المقتّح المراحل

من يذكر أنواع الفعل من حيث الز من ؟ ما هي حروف المضارعة؟  الانطلّقحلة مر 
 وما علّمة إعراب الفعل المضارع؟

يتذك ر ويبدي 
 معارفه

 مرحلة  بناء
 الت عل مات

قال المهند : لن نتوق ف عن العمل، حت  نجعل قريتنا من  :الن ص  
يكملوا في أجمل القرى، وطلب من جميع زملّئه أن يبدأوا العمل كي 

أسرع وقت، ثم  أرسل رجلين من أهل القرية ليخبروا سك ان المنطقة 
 بهذا الأمر الهام ، وذلك حتّ   يتسنى  للجميع المشاركة.

 :الأسئلة
 عين  الأفعال المضارعة المنصوبة في الن ص  المقتّح. .1
 حد د نواصب هذه الأفعال. .2
 تعر ف على علّمة الإعراب لكل  فعل مضارع. .3
 الأفعال. أعرب هذه .4

 
 يقرأ

 يفهم
 يناقش

 يستنتج

الت دريب 
 والاستثمار

ل المضارعة ثم  أعرب هذه : أدخل أدوات نصب على الأفعاتطبيق
.                                                               الأفعال

 ... ينمو الن بات بدون ماء.  -
 يجتهد الت لّميذ ... ينجحوا. -

 يثب ت
 مكتسباته
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  الت حليل:
بعدما يقوم المعل م بحص ة نشاط قواعد الل غة وشرح در  "الفعل المضارع المنصوب" يقوم 
باستدراج المتعل مين وطرح بعض الأسئلة التي تبين  له الفئة التي أتقنت الفهم من الت لّميذ من الفئة التي 

يها قواعد وطرق العلّج ، مع تولجه صعوبات في ذلك، وهنا تكون المرحلة المركزي ة التي يبني عل
إشراكهم بفعالي ة خاص ة وهادفة لتذليل الص عوبات لدى المتعل مين والتي قد تتمث ل مثلّ في صعوبة 
الت مييز بين الاسم والفعل، أو عدم القدرة على إعراب الفعل المضارع المنصوب... مع محاولة اكتشاف 

 العوائق. ومعالجة الأسباب التي تجعل المتعل م يواجه هذه
 الن تائج:
من خلّل هذه المراحل الت عليمي ة الث لّثة )مرحلة الانطلّق، بناء الت عل مات، الت دريب  

والاستثمار( يقوم المعل م بعملي ة العلّج أو ما يسم ى بالمعالجة البيداغوجي ة والد عم لتدارك الن قائص التي 
، وهنا قد يلجأ إلى إعادة مناقشة الد ر  مع المتعل م، يعاني منها المتعل م والتي قد تعيق مساره الت عل   مي 

ومساعدته على إدراك الأخطاء وكيفي ة تصويبها، مع تنظيم حصص المعالجة التي يوظ ف فيها المفاهيم 
 المدروسة لاكتساب الت عل مات الض روري ة في المواضيع المعالجة.

الذي يجعله قابلّ ومستعد ا لاكتساب وهكذا تتم  معالجة المتعل م وتصحيح أخطائه، الأمر  
معارف ومهارات جديدة تمك نه من بناء تعل ماته، وبهذا الت صر ف يزرع المعل م الث قة في المتعل م ويجعل منه 
قدوة لأقرانه في المرحلة الابتدائي ة، من الذين يعانون مثله أو من يكونون أقل  منه تعل ما، فيكسبهم 

.الإرادة والث قة لمعالجة   الن قائص واستدراكها رغبة في الت حصيل العلمي 
 كيفية العلّج:

ائمة في كل  مراحل البناء   إن  التع لم والت كوين يتابع ويرافق المتعل م بالملّحظة المستمر ة الد 
اكم الس لبي  المؤد ي إلى الفشل والهدر الإنساني   بواسطة الت قييم، وحين اكتشاف الخطإ يعالج لمنع التّ 

 1اد ي  والمالي .والم
 

                                                             

 .17أحمد بنوة، المعالجة البيداغوجي ة، ص - 1 
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 يمث ل طريقة المعالجة البيداغوجي ة أثناء الن شاط الت عل مي  : (12)الشكل 
نلّحظ أن مراحل وطرق المعالجة بأكملها تعد  المحف ز الكبير والمساعد والمنظ م الر ئيسي  للعملي ة         

اتي ة، كما نستنتج أن  العمل الت عليمي ة الت عل مي ة، و  ذلك قصد أداء المتعل م مهام ه الت عل مي ة والعلّجي ة الذ 
الفوجي  يؤد ى فيه العمل بطريقة سهلة وفع الة، ومنه يكون الت فاعل والت قارب والت ناسق، وكل ما كان 

زيد من نجاعة العمل الجماعي  قائما انحصرت الص عوبات وكانت مشتّكة بين المتعل مين، وهذا ما ي
المعالجة من أجل تحقيق الهدف المتمث ل في الت غل ب على الص عوبات والعوائق الت عل مي ة لدى المتعل م، كما 
أن  قو ة ارتباطه بالمعل م تزيد رغبته في الت عل م، الأمر الذي يجعل المعل م قادرا على تنمية القدرات 

 والمهارات الموصلة إلى كفاءات هادفة.

الت مايز 
 المتعاقب

مطالبة الأولياء بمعالجة أولادهم  -
 ولو كانوا ذوي مستوى ممتاز.

لا يناسب المعل م معالجة كامل  -
القسم لأن  مستويات وذكاءات 
المتعل مين وقدراتهم مختلفة ليست 

 متساوية.
  اختلّف الص عوبات واختلّف

 ارتكاب الأخطاء بينهم.

اشتّاك المتعل مين في الأخطاء  -
وتقارب الص عوبات وتشابهها يثير 

ل بين عمل بالأفواج للت واصال
  المتعل مين.

التّ كيز على الأداء الت عل مي   -
 الن شط والفع ال في العمل الفوجي .

 قل ة الإنتاج الفردي . -

الت مي ز ومراعاة الفوارق البيداغوجي ة 
 والت مايز بين المتعل مين

 ينف ذ في:  
 أفواج -
وضعي ات تعليمي ة لتعل مات جديدة لاكتشاف أفكار وبناء مفاهيم  -

 جديدة.
  

يظهر مع الت كوين البنائي  في المرحلة البنائي ة 
لا في الن هاية للوضعي ة الوسطى وليس في البداية و 

 الت عليمي ة الت عل مي ة. 

 الت مايز المتزامن

 القسم كاملّ تقسيم لمتعل مين إلى أفواج الأفراد وآحاد الت لّميذ

 توجيه العلّج إلى:



الس يرورة العام ة لتنفيذ منهاج الل غة العربية الط ور الث اني ابتدائي                             ل            الفصل الأو    

42 
 

 ؟ م  العلّجكيف يت

 
 

 
 
 

 يوض ح المراحل الث لّثة التي يتم  فيها العلّج.(: 13الشكل )
 مراحل سير نشاط المعالجة: .3.2

 يتم  نشاط المعالجة بواسطة مراحل متعد دة كي يبلغ المتعل م أهدافه ومناله وهي كالآتي:
 

 
 
 
 
 

  
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 يكون العلّج في

 بداية الت عل م خلّل فتّة الت عل م خلّل فتّة مبرمجة
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 يبين  المراحل الث مانية لسير نشاط المعالجة أثناء الحص ة. :(14الشكل) 

 نشاط المعالجة

الخلل المشتّك بين عناصر وهي ضبط حاجة المتعل م وتحديد 
 الفوج

 
وهي المعالجة المحض رة بعناية على بناء الحاجة الفعلي ة لكل  

 مجموعة
 

يتم  فيها تقويم مكتسبات المتعل مين للت أك د من مدى تحديد 
 الكفاءة القاعدي ة وذلك من خلّل الوضعي ات المقد مة لهم 

 

ا مع بقي ة متعل مي يقوم المعل م بإحصاء الفئة المستوعبة ليدمجه
 القسم والباقي يخص ص لهم أنشطة علّجي ة لاحقة

 

الت حضير للن شاط الت عليمي  
 الت عل مي  

الت حضير الجي د للن شاط الت عليمي  الت عل مي  والحرص على تقديمه 
 وفق مراحل وفي وضعي ات متنو عة بوسائل هادفة

 

والملّحظة بناء على الملّحظة للأثر الكتابي  عملي ة المراقبة مداومة  الفحص أو الت قويم
 والش فوي  للمتعل م

 

 الت شخيص
الإجابات وردف أعمال المتعل مين بملّحظات ونقاط تصنيف 

 يحد د بها المعل م مواطن الض عف
 

بعد الت شخيص يحرص المعل م على تحديد الفئة التي تستوعب 
 ودةالمفاهيم ولم تصل إلى الكفاءة لمسم اة والمقص

 

 تحديد الفئة

 تشكيل الأفواج
 

 وصف العلّج
 

 تقويم المكتسبات للمعالجين
 

 الفئة المستوعبة
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وعموما فإن  هذه المراحل الث مانية لسير الن شاط الت عل مي  من العملي ات التي تسعى إلى إنقاذ  
كل    وإتاحة الفرصة للمتعل م لتحسين مستواه الت عليمي  الت عل مي ، في حين تحرص المعالجة على استدراك

، وهذا ما يجعل سيرورة التعل م عملي ة  الن قائص المدو نة في الحصص الس ابقة مع بقي ة الز ملّء في الص ف 
 فع الة وناجحة في المجال.

 أنماط المعالجة.4.2
ثم ة أنّاط من المعالجة تتّاوح من المعالجة البسيطة إلى المعالجة المرك بة، ومنها كما هي موض حة في  

 1تي:الر سم الآ
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

  .داغوجيةي(: يبين أنّاط المعالجة الب15الشكل )

                                                             
 في الت قليل من الأخطاء الن حوي ة والإملّئي ة في ماد ة الل غة  بد الله، فعالي ة المعالجة البيداغوجي ةينظر: كريمة علّق، مسطين ع -1

، 2018، ماي 01، العدد05العربي ة، مجل ة أكاديمي ة فصلي ة محكمة تعنى بالبحوث الفلسفي ة والاجتماعي ة والن فسي ة، المجل د
 .188ص

 أنّاط المعالجة

معالجة تعتمد استّاتيجي ات تعل م 
 بديلة

معالجة تعتمد الإعادة والأعمال 
 الإضافي ة

 معالجة تعتمد الت غذية الر اجعة

 تصحيح المتعل م في الحين. -
مقارنة الت صحيح الذ اتي   -

 بتصحيح يقد مه الط رف الآخر.

مراجعة مضامين معي نة من  -
 الت عل م.

إنجاز تمارين لدعم  -
 المكتسبات وتركيزها.

  .مراجعة المكتسبات القبلي ة 

اعتماد طرائق تربوي ة بديلة  -
 رساء المكتسبات.قصد إ
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 بيداغوجيا الدّعم .3
 مفهوم بيداغوجيا الدّعم.1.3

يعد  الد عم أحد مكو نات عملي ة الت عليم والت عل م ضمن نشاطات تعليمي ة مرسومة، فإن ه يت سم  
ي ات الن ظري ة والت طبيقي ة، من أجل تقليص الفوارق بين بوظيفة الت شخيص، الض بط، والت صحيح للعمل

مستويات المتعل مين الفعلي ة والأهداف المنشودة. إذ أ ن  تحق ق هذه الوظيفة لا يمكن إلا  بواسطة 
لدى المتعل م. وعليه فإن ه  الإجراءات والوسائل والأنشطة المعتمدة  التي بها يتم  غلق مواطن الن قص

أو الت دخ ل البيداغوجي  الذي يتكو ن من الت قني ات والإجراءات والوسائل التي ترمي إلى :" الخط ة يعني
سد  الث غرات ومعالجة الص عوبات، وذلك من أجل الر فع من مردودي ة وجود العملي ة الت عليمي ة ، وتفادي 

."  1الإقصاء والت هميش وتعزيز فرص الن جاح ومحاربة الفشل الد راسي 
بوي ة التي يمكن ات باعها داخل الفصل )في إطار كما أن ه:  " مجموعة من الوسائل والت قني ات التّ 

الوحدات الد راسي ة( أو خارجه )في إطار المدرسة ككل (، لئلّ  يقع في بعض ما يعتّض تعل م المتعل مين 
 عن الإمكانات من صعوبات )عدم فهم، تعث ر، تأخ ر...( تحول دون إبراز القدرات الحقيقي ة والت عبير

الفعلي ة الكامنة".
2 

ويعني أيضا:" تدخ ل المعل م لإعطاء المتعل م فرصة أخرى من أجل اكتساب وترسيخ المعارف  
والمهارات التي تم  الت وص ل إليها خلّل وضعي ات تعليمي ة تعل مي ة سابقة، ويتم  الت خطيط والت دبير لهذه 

،" يفيد هذا المعطى أن  الد عم ليس فقط إجراء 3رحلي  أو الإجمالي "العملي ة بعد تحليل نتائج الت قويم الم
، بل هو جزء من عملي ات الت عليم الت عل م، على اعتبار أن  هذه العملي ة تشك ل  نقوم به في سياق معين 

                                                             
بية والمقاربة بالكفاءات بين الن ظري  وصعوبات الت طبيق، جامعة سعد الفضيل الر تيمي، لكحل صليحة،  -1 طرائق بيداغوجيا التّ 

   .11دحلب، البليدة، ص
بية، العدد  حياة -2 بوي  أداة فع لة لتجاوز أشكال الت عث ر الد راسي ، مجل ة علوم التّ   .65، ص61شتواني، الد عم التّ 
بية، طينظر: دليل الد اعم في الد يداكتي -3  .04م، ص2020 -م2019، 1ك وعلوم التّ 
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بنية أو نظاما متناسقا يشغل فيها الد عم وظيفة محد دة، وبذلك يكون الد عم جزءا لا يتجز أ من 
  .1اج عادة والش كل الآتي يوض ح ذلك"المنه

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 

 ة عليمي  (: يبين علّقة الدعم و التقويم في تحقيق العملية الت  16الشكل )
 يمكن القول أن  بيداغوجيا الد عممن خلّل هاته الت عاريف والمخط ط الآتي 

   علمي  قبل تحو لها إلى عوائق تعليمي ة معق دة.تساعد المتعل م على تجاوز الص عوبات والعثرات في الن ظام الت 
 .تسعى إلى الحصول على جو  منسجم ومتناسق بين الت عل مات خلّل الفصل لدى المتعل م 
  تساعد المتعل م على ربط الموارد الس ابقة والموارد الجديدة بشكل منظ م ذي معنى كامل في إطار العملي ة

 الت عليمي ة.

                                                             
بوي ، دط، الد ار البيضاء، مطبعة الن جاح الجديدة،  -1 م، 1999-م1998أبو حسن شب وب، كتاب مرجعي  في الد عم التّ 

 .24ص

 عملية التعليم و التعلم

 أهداف تقويــــــــــــم

 دعـــــــــــــــــــــــــــم 
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 ت خل ص من كل  الأفكار الس لبي ة ونسيان الفشل الد راسي  والبحث عن طرق تساعد المتعل م على ال
 بديلة يصل من خلّلها إلى مبتغاه.

 .الد عم عملي ة وقائي ة للمتعل م  وطريقة استّاتيجي ة منظ مة وملّئمة لمسايرة الت عل م 
داف التي سبق لا تكون مرحلة بيداغوجيا الد عم إلا  بعد مرورها بمراحل شتّ  لتحقيق الأه

الت خطيط لها من قبل المعل م الكفء، واعتمادها على الإجراءات والأنشطة والوسائل اللّ زم توفيرها 
 لنيل المتعل م مبتغاه وهي كالآتي:

 
 

 
 
 

يمث ل مراحل تحديد الإجراءات والأنشطة والوسائل والأدوات المستعملة في عملية  (17الشكل )
 الد عم.

 لآتية ترتكز على:نلّحظ أن  المراحل ا
 مرحلة الت شخيص: ترتكز على الت ساؤل: لماذا الن تائج الس لبي ة؟ 
  .مرحلة الت خطيط: تعمل على الخط ة الد اعمة وتحديد نّطه  وأهدافه وكيفية تنظيم وضعي اته 
  .مرحلة الت نفيذ: تعمل على تنفيذ ما سبق الت خطيط له سواء في الفصل الد راسي  أو خارجه 
  1الفحص: مدى نجاعة ما خط ط له في تجاوز الص عوبات والت عث رات.مرحلة 

 وينظر عبد الكريم غريب في بيداغوجيا الد عم على الن حو الموالي:
" أن  بعد عملي ة الت قييم الت شخيصي  أو الت كويني  يتم  الت عر ف على مواطن الض عف لدى المتعل م أو 

يجيا ملّئمة لدعم تلك الهنات أو مواطن الض عف، حتّ  يتسنى  المتعل مة، وعلى إثر ذلك تصاغ استّات
 1للمتعل م مسايرة إيقاع التعل م المنشود".

                                                             
بية، دط، د ، ص  - 1  .65 - 64ينظر: محم د الصدوقي، المفيد في التّ 

 الفحص الت نفيذ الت خطيط الت شخيص

 الد عم البيداغوجي  
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ا اكتسبت أهم ية بالغة   نظرا لما ساهمت فيه بيداغوجيا الد عم في المسار الت عليمي  للمتعل م، إلا  أن 
ال لا يمكن الاستغناء عنها لمواجهة الص عوبات الأثر في العملي ة التعليمي ة الت عل مي ة، وأصبح لها دور فع  

 والعوائق التعل مي ة لتحقيق الأهداف الت عليمي ة المرجو ة، وإعادة بناء الث قة للمتعل م في نفسه".
 أهداف بيداغوجيا الدّعم .2.3

ما من بين الأهداف التي سعت بيداغوجيا الد عم إلى تحقيقها في العملي ة التعليمي ة الت عل مي ة  
 يأتي:
  تطوير المردودي ة العام ة لمجموع القسم وتجاوز أي  شكل من أشكال الت أث ر والت أخ ر التي تعرقل عملي ة

 الت عل م لدى المتعل م.
  تهدف إلى تحسين جودة الت عليم لمجموع تلّميذ القسم بإعطائهم جملة من الفرص التي تبعدهم عن

 موطن الن كوص والانطفاء.
   جانس داخل عناصر القسم وإعطائهم فرصا لتدارك مجالات صعفهم، وكل  ذلك خلق نوع من الت

.  من أجل إبعاد هؤلاء المتعل مين عن الر سوب والت خل ف الد راسي 
   تقوية وتعزيز المكتسبات وامتلّك قدرات ومهارات تساعد على استيعاب البرنامج المقر ر وتشمل

ون من المستوى الواحد لتمكينهم من تقني ات معي نة أو كل  متعل مي القسم، أحيانا يجمع لها متعل م
 2معلومات مكم لة تقد م لهم من طرف معل ميهم أو من قبل مختص ين".

 وظائف الدّعم داخل العمليّة التّعليميّة.3.3
ا أن  الد عم يدمج ضمن أساسي ات العملي ة الت عليمي ة إذ هو يشغل دائما وظائف تساعد المتعل م بم

 ق أهدافه والوصول بها إلى مرحلة تعليمي و تعل مي ة بن اءة فهي على الت والي:على تحقي
  الد عم لا يمكن أن يعزل عن المفهوم لعملي ة الت عل م )كل  تقويم يتيح لنا الحصول على معلومات

 ومؤش رات عن الث غرات في الت عل م، فتدخل عملي ة الد عم لسد  الث غرات (.

                                                                                                                                                                                              
بية  - 1 بية، ص عبد الكريم غريب، مستجد ات التّ   .480-479والت كوين، منشورات عالم التّ 
ينظر: نور الد ين زمام، بن عامر وسيلة، طاع الله حسينة، تقنية درو  الد عم بين قانون الر سمي ات والواقع العملي )دراسة ميداني ة  -2

 .470على عي نة من مديري وتلّميذ الت عليم الث انوي (، جامعة بسكرة، ص
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 .الد عم عملي ة تصحيح 
  عملي ة الد عم والت صحيح تكشف أو لا عن سبب الض عف أو الن قص الملّحظ ثم  تصف العلّج

 1الض روري .
 أنواع الدّعم.4.3

 
 

  
 
 
 

 
 
 
 

.أ( يمثل 18الشكل )   2قسام الد عم البيداغوجي 

ا هو معرفي  بالر غم من وجود أنظمة داعمة للمتعل م داخل المؤس سة فلّ يمكن حصر اهتمامها بم 
فقط، فلّبد  من الد عم لأن ه لا يتوق ف على بعد واحد فقط بالن سبة للمتعل م، بل يجب إشراك عملي ة 
الد عم المعرفي  بالد عم الش خصي  والحالات الن فسي ة المتعل قة بالمتعل م على الس واء، فكل ما اختلفت 

والفيزيولوجي  الص حي  داخل الن ظام المدرسي   أنظمة الد عم وجب مراعاة الد عم الن فسي  والاجتماعي  
 من أجل تكوين المتعل م تكوينا ممزوجا بالمعرفة العلمي ة والمعرفة الش خصي ة ضمن إطار الت عليم والت عل م.

 
 

                                                             
  .471ص ،السابقالمرجع  -1
بية والمقاربة بالكفاءات بين الن ظري  وصعوبات الت طبيق،  -2 ينظر: الفضيل الرتيمي، لكحل صليحة، طرائق بيداغوجيا التّ 

 .111ص

 الد عم

 الد عم المندمج

 الد عم المؤس سي  

خلّل المؤس سة في إطار شركات في مكتبات في الت وثيق أو في دور  الد عم الخارجي  
 الش باب وغيرها من الفضاءات

خارج القسم وفي المؤس سة من خلّل أقسام خاص ة أو وضعي ات تختلف 
 أن يتم  في فضاءات أخرى عن الس ير العادي  للبرنامج ويمكن

 خلّل أنشطة القسم بعد عملي ة الت قويم الت كويني  



  

 : اني ل الثّلفصا
لتسيير وحدة تعليميّة  التّخطيط الدّيداكتيكيّ

تعلّميّة لأنشطة اللّغة العربيّة مرحلة الّتّعمّق 
  أنموذجا

 ل المبحث الأوّ
كيفية توظيف الوضعية المشكلة في الممارسة 

 ة.يفّّالصّ
 اني:المبحث الثّ

    ميّتعلّ كيفية تسيير مقطع تعليميّ 



 الفصل الثاّني       التّخطيط الدّيداكتيكي لتسيير وحدة تعليميّة تعلّميّة لأنشطة اللّغة العربيّة مرحلة التّّعمّق أنموذجا
 

 ة توظفيها بالممارسة الصّفّيّةالأوّل: الوضعية المشكلة وكيفي المبحث
 . مكوّنات الوضعيّة المشكلة1
 أهدافها .2
 خصائصها  .3
 شروط صياغتها .4
 خطوات حلّ الوضعيّة المشكلة  .5
 أهمّيّتها  .6
 تنمية تفكير حلّ المشكلة لدى المتعلّم  .7
  مراحل بناء درس بواسطة حلّ المشكلات .8
 وظائفها  .9

 دور المعلّم و المتعلّم في بيداغوجيا حلّ المشكلات  .10
  المعلّم    .1.10 
     المتعلّم .2.10 

حلّ المشكلات ستراتيجيةاشروط توظيف  .11
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ة التّعليميّة التّعلّميّة على مجموعة من الوضعيّات المختلفة الّتي يواجهها المتعلّم تتركّز العملي
ة المشكلة الّتي الوضعيّات الّتي نجدها هي الوضعيدّراسيّة. إذا فمن ته اليوميّة وحياته الويمارسها في حيا

تشكّل الحالة الّتي يشعر فيها المتعلّم أنهّ عاجز، أو يجد نفسه أمام مشكل محيّر لا يملك له جوابا، 
ات معيّنة عملييحفّه على التّقصّي من خلال فهذا ما يستدعي منه الولوج في عالم البحث العلمي و 

 لحلّ المشكلات. 
ة المشكلة تندرج ضمن بيداغوجيا حلّ المشكلات  الّتي تعدّ المجال الأساسي الّذي إنّ الوضعي 

يفتح للمتعلّم باب التّعلّم الذّاتي، كب ينمّي ككافّة قدراته الجسميّة و العقليّة، ومهاراته الحادّة 
منفردة، نشطة  لمتقن، حيث إنّّا تجعل منه بؤرة متميّزة،صاحبة الصّلة بالتّفكير الدّقيق و الإبداع ا

فإنّّا تحفّه بالدّور الإيجابي أثناء تعلّمه في المدرسة أو خارجها. مماّ ة التّعليميّة التّعلّميّة.وفعّالة في العملي
ا تي يتمّ جمعها لا يتشكّل فقط في المعلومات الذي يربط بينهم، أنّ التّعلّم الحقيقي اللاشكّ فيه
بمثابة نقطة الانطلاق  إليها. بل هوله في حدّ ذاتها ليؤدّي بها وظيفة هامّة عند الحاجة  واكتسابها
تي يعتمدها المتعلّم في مسيرته التّعلّميّة. ومن ثمةّ فهو يمكن تفعيل القدرة المكتسبة لديه على الأولى ال

قت يتمّ استرجاعها فيه دون جمع أو تحويل ما هو مخزّن في ذاكرته من معلومات تفيده في أي و 
تكلّف. و لا يحصل هذا الأمر إلّا إذا تّم وضع الطّفل أو المتعلّم أمام مواقف أو إشكالات يستمدّ 

 ماع أن يطبّق خبراته وتحويلها إلى منها الخبرة و القوّة  و التّعلّم، حينها يمكننا القول بأنّ المتعلّم يستطي
ذي وصل إليه بفضل م على المستوى النا اليد في تشجيع المتعلّ هو مطلوب أثناء العمل. هنا يكون ل

 ة المشكلة.ذه الوضعيات، وتخصّ فيها الوضعيه
وبناء على مختلف الأنشطة و التّجارب المعرفيّة و المهارات المكتسبة  بقوّة و جهد كبير فلا  

طرة في البداية، حيث لا يمكن تحديد مداه، إلّا أنهّ في نّاية المطاف سبق له تحقيق الأهداف المسي
 ننسى التّعلّم المطلوب و المرغوب تحصيله ضمن الوضعيّة الأمّ. 
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 ة المشكلةمكوّنات الوضعي.1
 ة المشكلة في عاملين أساسيّين هما: تتمثّل الوضعي 

 " Support " السّند "  .1.1
 شكل وهي كاآتتي: حيث يتضمّن السّند مجموع العناصر المادّيةّ التي تقدّم للمتعلّم لحلّ الم 

 السّياق: وهو المجال الذي تمارس فيه الكفاءة.  .أ 
المرجعيّة: المراجع الحديثة التي تتأسّس عليها الوضعيّة ) مرجع زمني، مكاني، حدثي...( وهناك  .ب 

 من يدمج  المرجعيّة في المعلومات. 
ز سواء كانت رئيسة أو المعلومات: وهي مجموع المعطيات التي سينطلق منها وبها المتعلّم في الإنجا .ج 

 مشوّشة ) معلومات معرفيّة، أنظمة لغويةّ، قواعد، مفاهيم...(. 
الوظيفة: وهي هدف الوضعيّة التي يتمّ إنجاز المهمّة من أجله ) صياغة النّص، جمع الأعداد،  .د 

 توظيف مفاهيم...(. 
 بها في الإنجاز. الوضعيّة التي يجب التّقيّد حدود شروط الإنجاز: وهي  .ه 

 " Consigne المهمّة ".2.1
فهي مجموع التّعليقات الخاصّة بما ينجزه المتعلّم مثل ) عرض، إنجاز، تركيب دارة كهربائيّة، إجراء 

  1تجربة...(." 
 . الأهداف 2

 يهدف حل الوضعيّة المشكلة في العمليّة التّعليميّة إلى ما يلي: 
 لال التّعود على حل المشكلات إكساب المتّعلم معارف وكفاءات ومواقف وسلوكيّات من خ

 المقترحة للتّعلم. 
  .تشجيع عمل المتّعلّم مع الجماعة ومن ثمةّ إعدادهم للحياة المهنيّة وإدماجه في المجتمع 
   .تحسين نتائج المتعلّمين وتطوير خبراتهم ومهاراتهم 

                                                             
 .494مة، دحدي اسماعيل، المرجع السابق، ص: اطمة بوكر ف 1
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  لب على ز الطّ فّ يح ابيإيجلى موقف إلبي منها بعد تحويل موقفهم السّ  بالمعرفةمين المتعلّ  علاقةتغيير
 .واكتسابها المعرفة
  ّعلمالتّ  سيرورةم في حكّ والتّ  الدراسيّة استيعاب المواد . 
  ّم الفوجو بتعلّ أعلم الفردي مر بالتّ الأق كبر سواء تعلّ أعليم بجدوى الت.  
 للمواقف  العديدةبين البدائل  الموازنةعلى  تعويدهمن خلال  متّزنة ةم شخصيّ اب المتعلّ إكس
 1"ة.والمعيش لحوظةالم

لى غرس إتهدف  المشكلة ةعن حل الوضعيّ  اتجةهداف النّ الأيلاحظ من خلال هذه   
ر ؤثّ يعم المعنوي وهذا الدّ  ة:) أستطيع، أقدر، أجرّب...(.في ذهن المتعلم مثل فكر  ةيجابيّ لإالكلمات ا

من أجل  عليميفي استكمال المسار التّ ير بالسّ  الرّغبةم بجانب علّ التّ  دافعيّةلى إم وتقوده المتعلّ  نفسيّةفي 
 تحصيله الدّراسي بتفوّق. 

 .خصائصها3
أستوفلي  حسبالمشكلة  ةز بها الوضعيّ ن تتميّ أمن الخصائص التي يجب  ثمةّ مجموعة 

((ASTOFLI 2: نذكر منها 
 " هيجب حلّ  عائقا ةد الوضعيّ ن تحدّ أينبغي. 
  ات وتخميناتفرضيّ  صياغةم علّ تّ تفرض على الم  ةواقعيّ ملموسة و  ة،ن تكون حقيقيّ أ . 
   ّالمكتسب.ه ومواجهته بالقدرات ا ينبغي حلّ حقيقيّ  الغز  ةتشبه هذه الوضعي 
  الكفاءة.تحدد مجال فعل  ةتكون ذات خصوصيّ  أن 
 ممن قبل المتعلّ  واضحة ومفهومة لغن توصف ضمن أ. 
 في شتّّ مستوياتها  ةأن تتطلّب الوضعيّة معارف، وقدرات ومهارات تساهم في تكوين الكفاء

 المعرفيّة والحركيّة والوجدانيّة.

                                                             
 . 06المشكلات، ص:  ينظر: الصّفحة الرّسميّة للمركز الوطني لتكوين المكوّنين في التّربية، بيداغوجيا حلّ   1

 . 18م، ص:  2015، ماي، 02ح، العدد: ينظر: جميل حمداوي، نحو تقويم تربوي جديد ) التّقويم الإدماجي، مجلّة الإصلا  2
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  أن تتشابه مع وضعيّة حقيقيّة يمكن أن تواجه الأفراد خارج المدرسة، ضمن الحياة المهنيّة أو الحياة
 الخاصة.

  .ينبغي أن يكون المشكل حقيقيّا لا يكون فيه الحلّ بديهيّا 
 تشكّل الوضعيّة فرصة تثري فيها المتعلّم خبراته. 
   ".تحدّد الوضعيّة وفق المستوى المعرفي للمتعلم 
 . شروط صياغتها4

ن أويجب لمحتواها  هام متفاعل في حلّ كي يكون المتعلّ   ياغة شروط الصّ إلى المشكلة ةتحتاج الوضعيّ 
 وجب:روط فمن بين الشّ  ،يصاغ من الواقع الاجتماعي

 ه على حلّها.وتحثّ  تهم تثير دافعيّ للمتعلّ  سبةبالنّ  يال تحدّ ن تشكّ أ 
 .أن تكون مستقاة من محيط المتعلّم ولها معنى بالنّسبة له 
 .أن تكون صياغتها واضحة ومفهومة من طرف جميع المتعلّمين لا توحي بحلّها 
 .أن يتدرجّ حلّها من السّهولة إلى الصّعوبة 
   ".1أن يكون حلّها يحقّق الأهداف المرجوّة 
 . خطوات حلّ الوضعيّة المشكلة5

 " يشير علماء النّفس المعرفّي إلى أربع خطوات لحلّ المشكلة وهي كاآتتي:   
 .تحديد المشكلة وتحديد أهدافها 
  ّتخطيط تصميم حلّ المشكل: تخطيط التّصميم يعني وضع الخطوات الصّحيحة التي تؤدّي إلى حل

 المشكلة.
 .مراقبة التّقدم في الحلّ: هذه المراقبة نوع من التّقييم الذّاتي 
 :ّ2يهدف لتتأكّد من سلامته."  اختيار الحل 

                                                             
  .04م، ، ص: 2015، ماي، 02ينظر: جميل حمداوي، نحو تقويم تربوي جديد ) التّقويم الإدماجي، مجلّة الإصلاح، العدد:   1
كوين عن بعد، خير وناس، بوصنوبرة عبد الحميد، تربية و علم النّفس لوزارة التّربية الوطنيّة، موقع الدّيوان الوطني للتّعليم والتّ   2

  . 117ص: ، م 2008
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ن يصل ، أخطوات حلّ المشكلة دافعا حقيقيّا لانتقال المتعلّم من المدرسة الابتدائيّة " تعتبر 
رات قدالمعلومات وتنامي  معالجة بواسطة المشكل وهو حلّ  ةات العقليّ قصى من العمليّ الأالهدف 

  1: تياآتالشكل  في  حر كما هو موضّ ذكّ فكير والتّ دراك والتّ الإ
 
 
 
 
 

 .المشكلة لحلّ  فةالموظّ  ةيوضح العمليات العقليّ  : (91)الشكل 

 تهايّ همّ أ .6
 :في ما يلي المشكلة الوضعيّة ةيّ همّ أص ن نرخّ أيمكن "  
  ّم الحقيقيعلّ م بالتّ يسمح للمتعل. 
  ّالافعّ  متجعل المتعل. 
   ّي جميع القدرات وتنمّ  ،كامالأحصدار و إتنتاج سالا و والمقارنةحليل على التّ  القدرةي لديه تنم

 ة.العقليّ 
   ّدماج المكتسباتلإزا سلوبا متميّ أل تمث.  
 2." للمتعلم ةذات دلاله بالنسب  

 
 

                                                             
 خيري وناّس، بوصنوبرة عبد الحميد، تربية وعلم النّفس لوزارة التّربية الوطنيّة، موقع الدّيوان الوطني للتّعليم و التّكوين عن بعد،1

 . 117م، ص:  2008
 2006محمّد بن يحي زكرياّ، عباّد مسعود، التّدريس عن طريق مقاربة الأهداف و مقاربة الكفاءات، المشاريع وحلّ المشكلات،  2

 .  102-101م، ص: 

 حلّ المشكلات    

 التّفكير    التّذكّر     الانتباه    الإدراك    
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  . تنمية تفكير حلّ المشكلة لدى المتعلّم7
 يستطيع المعلّمون تنمية تفكير حلّ المشكلة عند المتعلّم بالطرّق التالية:  

  ّالدّراسيّة على شكل مشكلات متحدّية للمتعلّمين، بحيث تضعهم في حالة من  " صياغة المواد
 عدم التّوازن العقلي، وتثير لديهم الدّافعيّة و الرّغبة في إيجاد حلول مناسبة لها.

 لمثل هذه المواقف من خلال استخدام أساليب  إثارة دافعيّة المتعلّمين  وتشجيعهم على الاستجابة
  التّعزيز المختلفة.

  توفير الجوّ الصّفّي الذي يمتاز بالهدوء و الدّفء و التّقبّل و يشجّع الاستقصاء و البحث والتّعبير
 الحرّ لديهم. 

  تدريب المتعلّمين على مهارات فهم وتحديد المشكلة و العناصر المرتبطة بها، وتدريبهم على وضع
 تيار البديل المناسب و من ثمةّ تنفيذه.فرضياّت مناسبة و طرق جمع البيانات المناسبة لاختيارها و اخ

  ،الاعتماد على الحوار و النّقاش أسلوب تعليمي وتشجيع التّعلّم الذاتي و الاكتشافي لدى المتعلّمين
و العمل على تدريب البيئة الصّفّيّة بشكل يسمح للمتعلّم السّيطرة على الموقف التّعليمي واستخدام 

 . لمتاحةالخبرات وأدوات مصادر التّعلّم ا
  تقديم التّغذية الراّجعة للمتعلّم التي تمكّن من الوصول إلى الحلول المطلوبة و إرشاده إلى مصادر

 التّعلّم الإضافيّة. 
 .تشجيع العمل الجماعي التّعاوني بين المتعلّمين 
  .استخدام أسلوب لعب ادّر في عمليّة التّعليم 
  ّ1ة أو المواقف الاجتماعيّة التي لها يتطلّب حلولا لها."تزويد المتعلّمين بالألغاز و المسائل الإضافي 

تبقى طريقة حلّ الوضعيّة المشكلة رأس القائمة و الدّافع الحقيقي والقويّ التي تخلق جوّ التّعلّم  
 للمتعلّم و تنمية قدراته و تحقيق طموحاته، و بناء شخصيّته المتكاملة في المسار التّعليمي التّعلّمي. 

                                                             
 82م، ص:  2008و لتّوزيع،  ينظر: حسن محمد أبورياش، غسّان يوسف قطيط، حلّ المشكلات، ط: الأولى، دوائر النّشر  1
- 83. 
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 بناء درس بواسطة حلّ المشكلات . مراحل 8
تحتاج الوضعيّة المشكلة في العمليّة التّعليميّة إلى ثلاثة مراحل يتمّ من خلالها النّشاط داخ  

 1القسم وهي كاآتتي: 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 يوضّح المراحل الثّلاثة لسير النّشاط داخل القسم بواسطة حلّ المشكلات. : 02الشّكل 

                                                             
 . 09وزارة التّربية الوطنيّة، بيداغوجيا حلّ المشكلات، ص:  1

 الدّرس بواسطة الوضعيّة المشكلة  

       تخطيط الأهداف.   -
ة الفعل تنظيم وضعي -

التّربوي من خلال إجابة 
 المتعلّم على  عدّة أسئلة.

اختيار ووضع الأدوات و  -
الوسائل لإنجاز المهام و 
 التّجارب و البحوث. 

 تتطلّب ممارسة
مجموعة من الأدوار  

 لكلّ من : 
المدرّس: )منشّط،  -

 مشجّع، مساعد،
 مصغ( 

 المتعلّمين: )الفاعلون(  -

     لا ينحصر الحكم -
النّهائي على النّتيجة بل 
في مراجعة و تصحيح 

دائمين للثّغرات و نقاط 
 الضّعف. 

عمليّة التّقييم مستمرة من  -
بداية الفعل التّعلّمي 
 التّعليمي إلى نّايته.

يعتمد التّقييم الذّاتي و  -
 التّقييم الجماعي. 

حلة التّهيّؤ   مر   مرحلة التّقييم     مرحلة التّنفيذ      
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 ق نموذجي للسّنة الراّبعة ابتدائيتطبي
 : القيم الإنسانيّةالمقطع
 : فهم المنطوق والتّعبير الشّفويالميدان
 : تعبير شفهيالنّشاط
 : صديقتي حوريةّ النّص

 : تعبير شفهي01الحصّة رقم 
 يعبّر شفهيّا بلغة سليمة اعتمادا على مشهد  -:مؤشّر الكفاءة

 النّصيّةيستعمل الألفاظ  -                
 التّقويم مؤشّرات الكفاءة وضعيّات و أنشطة التّعلّم المدّة المراحل
مرحلة 
 الانطلاق

 يتعرّض الإنسان في حياته لحوادث مختلفة  - د5
 عدّ ما تعرف منها. -

يجيب عن  -
 الأسئلة المطروحة. 

التّقويم 
 التّشخيصي

مرحلة بناء 
 التّعلّمات

 أشاهد و أعبّر: د25
 تعلّمين بالتّعبير عن الصّورة.مطالبة الم -
 يستعمل الصّيغ -

 ) أرضي، مدرستي (
 يكوّن جملا أخرى باستعمال الألفاظ النّصّيّة.

يعبّر عن  -
  .المشهد

يستعمل ألفاظ  -
 .يحةالنّص

يوظّف -
 النّصيحة.

 التّقويم التّكويني

 .من دفتر الأنشطة 04ص  02" حلّ التّمرين  د25 الاستثمار
 ناسب شخصيّة حوريةّ: تشطيب ما لا ي

  أنانيّة، تحسن باآتخرين، 
 1تسخر من اآتخرين،لا تقدّم المساعدة."  

يكمل العبارات  -
بتقديم النّصيحة 

 المناسبة.

التّقويم 
 يالتّشخيص

 

                                                             
 .  04ل الثاّني، ص: حلول كراّس أنشطة اللّغة العربيّة للسّنة الراّبعة ابتدائي الجي 1
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 التّحليل: 
بعد ما قام المعلّم بتقديم الدّرس بتمهيد له بطريقة سهلة وبسيطة بهدف إدخال المتعلّم إلى  
المتعلّم النّص قراءة صامتة، يطرح عليه الأسئلة  ةص الموجود في الكتاب وفهمه، إذا وبعد قراءعالم النّ 

وذلك لتقويم مكتسباته القبليّة، ثّم يستخدم الوسائل المساعدة على التّعبير الشّفهي،  للإجابة عنها
و التّعبير عمّا يرى حيث يضع الصّورة أو المشهد على السبّورة ويطلب من بعض المتعلّمين التّعليق أ

 أمامه، وذلك لاكتشاف الخبرة التي يمتلكها المتعلّم في الأسلوب الشّفهي. 
نجد أنّ هذه المراحل الثّلاثة المتمثلّة في المرحلة الانطلاقيّة، مرحلة بناء التّعلّمات و مرحلة  

 ي إلى: الاستثمار أنّّا مراحل أساسيّة فيها بناء التّعلّم للمتعلّم، وعليه فهي تؤدّ 
 ارتجاليّة. بصفة إثارة المتعلّم وتدريبه على التّعبير الشّفهي 
  .إثراء الرّصيد اللّغوي للمتعلّم 
  .ّالتّعبير بلغة فصيحة و سليمة خالية من الأخطاء الإملائيّة، الصّفيّة والنّحوية 
  .التّدريب على المشاركة دون خوف من المعلّم 
  رع الثّقة في نفس المتعلّم. ز 
 درة على الكلام أمام زملاء الصّف دون خجل منهم.الق 
هذه المراحل الثّلاثة في العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة  على تكوين المتعلّم تكوينا صحيحا و تساعده  زتركّ 

 على تصويب الأخطاء لمعالجتها واستدراكها حتّّ يصبح المتعلّم كفءا في المستقبل.
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"  Les fonctions du situation problèmeلة ". وظائف الوضعيّة المشك9
باعتبار الوضعيّة المشكلة أهمّ العناصر في المقاربة بالكفاءات، و أهمّ المجالات المناسبة التي  

بالمادّة الدّراسيّة، و منها ما له تطبّق فيها الأنشطة التّعليميّة، فهي تؤدّي وظائف مختلفة منها ما يرتبط 
 1م بصفة عامّة. تمثّل الوظائف الثّلاثة بالنّسبة للمادّة المدرسيّة فيما يلي: علاقة بتنشئة المتعلّ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 

 : يحدّد الوظائف البيداغوجيّة للوضعيّة المشكلة.21الشّكل 

                                                             
 . 07م، ص:  2009-12-13ينظر: محمّد بن المدني، حول الوضعيّة المشكلة الأكاديميّة الجهويةّ للتّربية والتّكوين، الأحد   1

 S.Pة المشكلة الوضعيّ 

يتعلّم إدماج الموارد ) التّعلّمات 

المكتسبة( في سياق خارج سياق 

 المدرسة .
 وظيفة تقويميةّ

F.d'évaluation 

 إشكاليّة لا يفترض حلّها منذ --

البداية، وإنّما تعمل على تحفيز المتعلّم  

 )تحدّي( للتّفاعل في بناء التّعلّم.  

 وظيفة تعلّم الإدماج

F.Apprentissage 

d'intégration 

 وظيفة ديداكتييكّة

F.didactique 

 تتعلّق   

 تتمثّل في      

 تتحقّق    

عندما تقترح وضعيّة مشكلة جديدة بهدف تقويم  -

قدرة المتعلّم على إدماج التّعلّمات في سياقات مختلفة، 

و وفق معايير محدّدة. و تعتبر النّجاح فيها دليلا على 

 التّمكّن.
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نستنتج أنّ الوظائف التي تؤدّيها الوضعيّة المشكلة في العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة لكلّ منها دور  
خاصّ بها، إذ أنّّا تساهم في تنمية القدرات، وتقديم الدّعم للتّفاعل بين الموادّ والموارد التّعلّميّة فعّال و 

 من أجل الإنتاج و الإبداع أثناء الأسئلة المفتوحة. 
 . دور المعلّم و المتعلّم في بيداغوجيا حلّ المشكلات و أهمّيّتها10

الي في العمليّة التّعليميّة و ذلك نظرا لما يقوم به تلعب بيداغوجيا حلّ المشكلات بالدّور المث 

المتعلّم من جهود و أعمال فرديةّ أو جماعيّة ناتجة عنها تقودهم إلى بناء المعارف، حيث تتحوّل هذه 

علميّة. فهي أساس بناء المتعلّم الكفء في العمليّة التّعليميّة، نتيجة لما الأخيرة إلى قدرات و كفاءات 

اث تستدعي منه توظيف القدرات لاكتساب الموارد المختلفة للوصول إلى حلّ يؤدّيه من أبح

للمشكلات التّعلّميّة. كما أنّّا تشعره في بعض الأحيان بأنّ العوائق و الصّعوبات المعرفيّة الواقع فيها 

فة أو الحلّ، فهي تزيده بمثابة الدّافع أو الركّيزة الأساسيّة التي توّلد له الرّغبة في التّعلّم و البحث عن المعر 

 قوّة و تفاؤلا مستمراّ كلّما كانت المشكلة عنده لها معنى قائم بذاته في إطار البحث العلمي.

م من المعلّ  وذلك يجعل كلّ  ي التّعلّمي،عليمالعمل التّ  لإتقانالمشكلات ميزات تحتويها  لحلّ  
غات التي لذلك يمكن ذكر بعض المسوّ  .مهومواضيع تعلّ  ما لخبراتهور وفاعلا منظّ بالدّ  جديرام والمتعلّ 
 :من كلّ   ةيّ همّ أتبرز 

 م المعلّ  .أ 
  " ّومصدرها  المعرفةه صاحب نّ أ مقولة قليدي الذي عاصره في ظلّ ور التّ م من الدّ تغيير دور المعل

 دريسطرق التّ  رشاد في ظلّ والإوجيه مين بالتّ حيث يلتزم مع المتعلّ  ،عليميل الموقف التّ الوحيد التي تسهّ 
 .جريب والعملللبحث والتّ  الفرصةالب ئ للطّ التي تهيّ  الحديثة

  علمللتّ  ةافعيّ ز فيه الدّ م وتحفّ التي تحاكي عقل المتعلّ  الحياتيّةالاهتمام بالمشكلات. 
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  دوات والموادّ الأمن خلال توفير ( حل المشكلات) للإستراتيجية ةالملائم البنية التّعلّميّةتوفير 
 1".جريببالبحث والتّ  المرتبطة

 المتعلّم  .ب 
  "والمدرسة.م وبين المعلّ  بينه العلاقة تنمية 
   ّة.المختلف الحياةلمجالات  ةروريّ المشكلات بالمهارات الضّ  ارتباط حل 
 المختلفة. ةوالبحثيّ  ةم المهارات العلميّ لى تعلّ إ بالإضافة العلميّةالمعارف  اكتساب المتعلّم 
   ّم على تدريب المتعلّ  المختلفة المعرفةنواع أمجالات و  الجةلمع مختلفةساليب أم على تدريب المتعل
ليات البحث والاكتشاف تساعده على اتخاذ بآبنفسه وتزويده  المعرفةفكير تساعده على تحصيل التّ 

 .روف والمواقف التي تقترحهافي حياته وتجعله يسيطر على الظّ  ةقرارات هامّ 
  واستخدام الوسائل الحديثة لمختلفةا المعرفةعلى الاكتشاف لمصادر  القدرة تنمية . 
 ووظيفتهاالمعرفة  ديمومةق لديه حقّ يت. 
  ّيجابي ويتعلم  إوبذلك فدوره ، نفسهمبأالمشكلات  حلّ  ةل مسؤوليلتحمّ  الفرصةمين تعطي للمتعل

 لا بالتّلقين. م بالعملم ويتعلّ كيف يتعلّ 
  ّ2."اقدفكير النّ بداعي والتّ الإفكير التّ  قدرةي لديه تنم  

حيث يرى  ،فكارهأالمشكلات انطلاقا من  حلّ  لعمليةدريس ن التّ أ " في حين يرى جون ديوي   
كانت   إذارين الها معي المشكلة نّ أ ىوير  ة،بويّ الترّ  المنظومةالمشكلات في  عتمد على حلّ يالمنهاج  نّ أ

يكون لها  نّ أ :انيالثّ و  ،المجتمع ثقافةفي  يّةهمّ أن يكون لها أيجب  : لوّ راسة. فالأالدّ  تستحقّ  مسألة
إليه في  دعا فكار عليها وهذا ماالأعن طريق البحث لتجريب  التّعليميّة العمليّة نّ إ .معند المتعلّ  أهميّّة
 : 3"كل اآتتيالشّ 
 

                                                             
 .75م، ص:  2008، دار الوائل للنّشر، الأردن، 01حسين أبو رياش، غسّان يوسف قطيط، حلّ المشكلات، ط   1
2
 . 76 -75ص:  المرجع نفسه  

 .  76 -75ص: ،  المرجع نفسه  3
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 : نموذج يمثّل التّعلّم المبني على نظريةّ جون ديوي.(22)الشّكل 
تّعلّم، أنّ التّعلّم يحتاج إلى الخبرة الكافية لتسيير  نلاحظ من خلال نظريةّ جون ديوي لبناء ال 

كافّة قدراته و مهاراته و موارده العلميّة  لحلّ الوضعيّات المشكلة أثناء العمليّة اللّازم أدائها في النّظام 
 التّعليمي التّعلّمي. 

 
 
 
 
 
 

 خبرات المتعلّم   

 تعريف المشكلة  

 يضع المتعلّم  الفرضيّات و التّفسيرات

يحدّد المتّعلّم ما يعرف  من 
 خلال خبراته

 لم يتم حلّ المشكلة 

 يختبر حلّ المشكلة

 تّم  حلّ المشكلة   

 تّم التّعلّم:
    ينتج عنه مشكلة 

 جديدة
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 علّم لحلّ الوضعيّة المشكلة.المتمخطّط يمثّل دور كلّ من المعلّم و : (23)الشّكل 

ا في هامّ  ان يكون لهما دور أم م والمتعلّ من المعلّ  تستوجب كلّ  ةعليميّ التّ  ةالعمليّ  نّ أنرى  
وخبرات ودعامات  كثيرةلى معارف  إذ يحتاج إولى بذلك الأم هو المتعلّ  نّ فإ .المشكلات بيداغوجيا حلّ 

 ي قدراته قبل البدء في حلّ كي ينمّ   دارة،وبج ليةعا كفاءةصحاب  أميه الذين هم المدى من معلّ  طويلة
فاؤل يصاحبه مل والتّ الأمي. وهذا ما يجعل علّ عليمي التّ ظامي التّ و المشكلات في العمل النّ أات الوضعيّ 

الوصول إلى الهدف )الحلّ  النّهائي 

 للمشكلة(

 المساعدات و الوسائل اللّازمة تقديم

 للمتعلّمين

 البحث الدّائم     

 المشكلة   

 المعلّم     المتعلّم    

ات التّخطيط للوضعي نجز الأنشطة التّعليميّةي

المشكلة و وضع 

 الفرضيّات 

 يوجّه و يرشد 

طرح أسئلة لخلق            

 التّنافس بين المتعلّمين
يقوم بتقويمها أو من 

 طرف الّزملاء في الصّفّ 

 فتح المجال للبحث

 تحتاج    
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" الحاجة  :كما يقال  ،يهإل ةماسّ  بحاجةو .فهم لهعم المقدّ المساعدات والدّ  بواسطةلى هدفه إللوصول 
د بها ات التي يزوّ ليّ اآت من كلّ مكن م بارعا ومخترعا في عمله فعليه التّ كون المتعلّ ي كي  ". الاختراع مّ أ

من خلالها تحقيق  يتمّ  حديثةوسائل  و مختلفةتفكيره واكتشافه لمصادر  تنميةوالتي تساعده على 
ومعتمدا على نفسه تجعله مسؤولا عن نفسه  مختلفةات ه يستطيع توظيفها في وضعيّ نّ أكما   .هدافهأ

 لا بالتّلقّي فقط. بداعوالإ بالممارسة المشكلةات الوضعيّ  في حلّ 
 المشكلات  حلّ  إستراتيجيةشروط توظيف  .11

فهي بذاتها تستدعي بعض  ،ةميّ علّ التّ  ةعليميّ ساليب التّ الأالمشكلات من  حلّ  ةستراتيجيّ إتعد  
 :تتمثل في ما يلي ،روط لتوظيفهاالشّ 
 لتوظيفها زمةاللّا  المشكلة حلّ  ةستراتيجيّ إلى توظيف م نفسه قادرا عن يكون المعلّ " أ. 
 المشكلات من خطوات حلّ  خطوة لكلّ  ةعليميّ هداف التّ الأم قادرا على تحديد ن يكون المعلّ أ. 
 وع الذي ن تكون من النّ ألذا ينبغي  ،اهممين ويتحدّ وع الذي يثير المتعلّ من النّ  المشكلةن تكون أ

 ا.هسلوبا لحلّ ألقين يستثني التّ 
  ّكثيرا من   نّ لأ .المشكلات حلّ  ةستراتيجيّ إمين م المتعلّ لتقويم تعلّ  مناسبة طريقم استخدام المعل

 .قويمالتّ  للملاحظة و قابلةالمشكلات غير  م حلّ ثناء تعلّ أمين ات التي يجريها المتعلّ العمليّ 
 ن كأ ،مهاوع في تعلّ ر المشكلات قبل الشّ  لحلّ  ةساسيّ الأبات م من وضوح المتطلّ د المعلّ كّ ضرورة تأ
للمشكلة المطروحة صدي التي يحتاجونّا في التّ  ةساسيّ الأمين المفاهيم والمبادئ تقان المتعلّ إد من كّ يتأ

 .للحلّ 
   ّ1" .دريب المناسبتنظيم الوقت لتوفير فرص الت 

لى إل صّ و للتّ  ةميّ علّ التّ عليميّة التّ  العمليّةثناء أالمشكلات  حلّ  طريقة ممارسة نّ إيمكن القول   
فهي ليست  ناجحة، ومهارة كفاءةذو  ( المعلم و المتعلم ) يكون طرفيها أن ينبغي  ،المطلوبة تيجةالنّ 

قيق.م الدّ علّ  بالتّ لّا إب عليها في وجود حلول لها غلّ سهله المنال ولا يمكننا التّ 

                                                             
 . 202م، ص:  2008هان، العصف الذّهني وحلّ المشكلات، د ، عمّان، نبينظر: محمّد يحي   1
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 (ن فهم المنطوق)التّعبير الشّفهيّ . ميدا1
"Le domaine de la compréhension opératoire" 

 مفهوم ميدان فهم المنطوق .1.1
عرفت نشاطات اللّغة العربيّة تغيّرا ملحوظا وتسميات مختلفة ما بين الجيل الأوّل والجيل الثاّني   

هنا هو أساس التّدريس Texte    يةّ التي تخصّ المرحلة الابتدائيّة، إذ يعدّ النّصّ في المنظومة التّربو 
لتحقيق الكفاءة التّامّة للمتعلّم، وبهذا فقد أصبح مصطلح ميدان فهم المنطوق الطاّغي والأعمّ 

صّ بجهارة حيث ينصّ على:" إلقاء ن وسط ميادين اللّغة العربيّة ومحور العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة
الصّوت وإبداء الانفعال به، تصاحبه إشارات باليد أو بغيرها لإثارة السّامعين وتوجيه عواطفهم 

وبراهين تثبت صحّة الفكرة التي يدعو إليها  ةوجعلهم أكثر استجابة، بحيث يشتمل على عدّة أدلّ 
ع بفكرة ما ولكن يعنيه الملقي، ويجب أن تتوافر في المنطوق عنصر الاستمالة لأنّ السّامع قد يقتن

تنفّذ فلا يسعى لتحقيقها، هذا العنصر من أهمّ العناصر المنطوقة لأنهّ هو الذي يحقّق الغرض  أن
 .1من المطلوب"

كما أنهّ:" نصّ مرتبط بالوضعية الجزئيّة الأولى، متنوعّ الأنماط يغلب عليه النّمط المرتبط بالنّسبة  
 يظهر في المقطع أوجها وهي كاآتتي:من إعداد الأستاذ، حيث إنهّ ميدان 

 .وجه له علاقة وطيدة بفهم المنطوق بحيث ينجز المتعلّم مجموعة من المهمّات المحدّدة بدقّة 
 .وجه له علاقة بدراسة التّراكيب والأساليب المرتبطة بالمقطع 
 ولى أهميّة وجه له علاقة بالتّدريب على الإنتاج الشّفهيّ وهي مكن أهمّ المحطاّت التي يجب أن ت

 2بالغة".
إنّ فهم المنطوق جزء لا يمكن غيابه في الحقل التّعليمي ،لأنه يعتمد على المسموع أوّلا قبل التّحليل و 

 المناقشة في أداء دوره الكامل من أجل تحقيق كفاءة الفهم للمتعلّم.
                                                             

 .18م، ص2018-م2017وزارة التّربية الوطنيّة، دليل استخدام كتاب اللّغة العربيّة السّنة الراّبعة ابتدائيّ،  -1
م، 2017طات السّنويةّ السّنة الثاّلثة  من التّعليم الابتدائيّ، مديريةّ التّعليم الأساسيّ، سبتمبر،وزارة التّربية الوطنيّة، المخطّ  -2

  .10ص
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 "Expression verbale "أمّا التّعبير الشّفهيّ 
ر، ووسيلة للتّعبير عن الأحاسيس وإبداء المشاعر، كما أنهّ يحقّق فهو:" أداة من أدوات عرض الأفكا

حسن التّفكير وجودة الأداء عن طريق اختبار الألفاظ وترسيخها والربّط بينها، وهو أداة إرسال 
  "Expression fonctionnelle " المعلومات والأفكار، ويتّخذ شكلين: التّعبير الوظيفيّ 

 Expression créative."1" والتّعبير الإبداعيّ 
كما أنهّ:" الوسيلة التي يعبّر بها المتعلّم عمّا في نفسه بجمل من دون أن يكون قد كتبها، ويعدّ 
جزءا مهمّا في ممارسة اللّغة واستعمالها، وكثيرة هي المواقف التي يستخدم فيها الكلام في الحياة اليوميّة، 

ت الخاصّة بالحديث والمناقشة، والقدرة على التّعبير ويرمي إلى تمكين الدّارسين من اكتساب المهارا
 2المؤثرّ الجميل".

ويعتبر أيضا:" وسيلة لممارسة اللّغة الشّفهية وتنمية قدرات الاتّصال و التّواصل، فهو نشاط  
يتيح للمتعلّم فرصة الحديث و المناقشة وإبداء الرّأي في تدرج منظّم يمكّنه من التّعبير الشّفهي عقب 

ط القراءة مباشرة، حيث يكون المتعلّم قد اكتسب رصيدا لغويا يستغلّه للانطلاق في التّعبير عن نشا
 3أفكاره ومشاعره و تجاربه في وضعيات حقيقيّة  وشبه حقيقية."

نلاحظ أنّ فهم المنطوق في اللّغة العربيّة أداة ووسيلة تكشف المتعلّم عن حقيقته وقدرته  
صّحيح أثناء القيام بمهمّة فهم المنطوق لنّص ما، فهو يكسبه المهارة العلمية في الاستعمال ال

"Habilité"  أثنا الحصّة التّعليميّة. فيجبّ على المعلّم أن يهيئ لمتعلّميه و يدعّمهم بالطرّق
الصّحيحة لميدان فهم المنطوق و التّعبير الشّفهي بغرض التّصدي لكلّ الأسئلة المتوقّعة التي تقيّم 

شفهيا حول النّص. ولذلك يكون هذا العمل مقدّما في قالب مثير  "Capacités" قدراتهم
لأفكار النّص داخل حجرة الدّراسة. مماّ لا شكّ Analyseوالتّحليل " Discussion "  للمناقشة

                                                             
  .05م، ص2010وزارة التّربية الوطنيّة، اللّجنة الوطنيّة للمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربيّة مرحلة التّعليم الابتدائيّ،  -1
، دار صفاء للنّشر و التّوزيع، عمان، 1، ايمان اسماعيل عايز، مناهج اللّغة العربية وطرائق تدريسها، ط:ينظر: سعد علي زاير -2

 .502ه، ص:1435م، 2014
 18، ص: 2011جوان   ،_ وزارة التّربية الوطنية ،مناهج السنة الرابعة من التّعليم الابتدائي، مديرية التّعليم الأساسي3
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فيه أنّ المتعلّم لا يجب عليه نسيان احترام علامات التّرقيم الواردة فيه، حيث يكون النّص المنطوق 
ا من الحالة الاجتماعية أو الثّقافية أو الأخلاقية التي يعيشها في الواقع، وهذا ما يجعله مكتسبا مقتبس

الصّحيحة للتّعبير عن أفكاره حول النّص المقروء لتصبّ في دلالات مؤدية Stratégie للاستراتيجية 
 معنى قائم. 

 الفعّالة الموصلة بين كلّ قارئ إذن فميدان فهم المنطوق و التّعبير الشّفهي هو الوسيلة        
Lecteur  و متلقي  Récepteur سواء في النّظام التّربوي للمؤسسة أو خارجها، فقط داخل

 المؤسّسات يكون مبرمجا وفق أسس و منهجيات خاصة.
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 1(: يمثّل حصص ميدان فهم المنطوق ) التّعبير الشّفهيّ ( 24الشّكل )
وذلك لتحقيق  "L’apprenant "بما أنّ ميدان فهم المنطوق يكون فيه الأساس هو المتعلّم

           كفاءاته التّعليميّة التّعلميّة وسط نشاط لغويّ تعلّمي، إذ أنهّ يحتوي أوّلا على فهم الخطاب
"Discours " النّصي المقدّم له، واستخراج الكلمات المفتاحية الدّالة على الفهم كي يستطيع

                                                             
1

 .34الوطنيّة، دليل استخدام كتاب اللّغة العربيّة السّنة الراّبعة من التّعليم الابتدائيّ، صوزارة التّربية ينظر:  -

 فهم المنطوق الميــــــــــــدان التعبير الشفهي

 فهم المنطوق 
و تحليل الكلمات 

 المفتاحية

حصة للتدريب على الإنتاج 
هي بعد الفهم و الشف

 التحليل

حصة التعبير الشفهي 
تعبير و دراسة 

 الصيغ

 3 حصــــــــــة   2 حصــــــــــة 1حصــــــــــة 
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التّحليل و المناقشة أثناء استجوابه من قبل المتعلّم، فإنّ هذا العمل التّعليمي التّعلمي يتأسس على 
تعلّم على السّواء من أجل و المL’enseignant  الاندماج و التّفاعل المسبق ما بين النّص والمعلّم 

أداء وظيفة هذا الميدان للحصول على ردّة الفعل النّاتجة لكلّ منهما. حيث أننّا لا ننسى الأنماط التي 
يحتويها النّص و عمر المتعلّم الملائم له، يعني أن تتفق طبيعة النّص وصغر المتعلّم ومهاراته الخاصّة، 

ما يوضّحه الجدول اآتتي لتطوّر كفاءاته عبر السّنوات وخاصّة السّنة لأنهّ لايزال في بداية تعلّمه. وهذا 
 الثاّلثة والراّبعة ابتدائيّ اللتين هما ضمن الدّراسة البحثيّة لنا في ميدان فهم المنطوق والتّعبير الشّفهيّ :

دان
المي

 

 1س  2س  3س  4س  5س 

وق
لمنط
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 يفهم الخطاب المنطوق
 يتفاعل معه

 ه الدّراسيّ: متلائم مع العمر الزّمنّي والعقليّ من مستوا
 من مختلف الأنماط

هيّ 
شّف

ير ال
لتّعب

ا
 

 مرتكز على النّمط السّرديّ  مرتكز على النّمط الوصفيّ 
 يحاور ويناقش -
 يقدّم توجيهات -
 يسرد قصص أو أحداث ويصف أشياء -

 يحاور ويناقش -
 يقدّم توجيهات -
 أشياءيسرد قصص أو أحداث ويصف  -

 1يبيّن تطوّر الكفاءات الختاميّة عبر السّنوات في المرحلة الابتدائيّة )مرحلة التّعمّق( :(04الجدول )
 نجد من خلال هاته التّعليقات والجدول السّابق أنّ حصّة فهم المنطوق والتّعبير الشّفهيّ تتمثّل في:

 تحضير الأسئلة     المعلّم                                              
 النّصّ                                                                            الفهم ) النّتيجة (   

 المتعلّم                      الاستجابة وردّة الفعل                            
 النّصّ المنطوق.يبيّن العلاقة بين المعلّم والمتعلّم و  :(25كل ) الش

                                                             
، 2017وزارة التّربية الوطنيّة، المخطّطات السّنويةّ للسّنة الثاّلثة من التّعليم الابتدائيّ، مديريةّ التّعليم الأساسيّ، سبتمبر،  - 1

 .04ص
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ومن منظور آخر مسمّى يجمع بين استماع للمنطوق وفهم معانيه ثّم إنتاج الكلام ) التّعبير    
 1الشفهيّ (.

يراعي المتعلّم في ميدان فهم المنطوق مهارة الاستماع بالدّرجة الأولى لأنّّا أكثر العملياّت المهمّة في  
الفهم ومهارة الانتباه، فمن خلالها يتمّ توظيف مجموعة  الفهم، إذ أنّ هناك مهارات أخرى مثل مهارة

 المكتسبات في سياقات مختلفة ضمن هذا الأخير وعليه تتمثّل هاته المهارات في:
 مهاراته .2.1

 " Habilité d’audition" مهارة الاستماع.1.2.1
لتّعلّم، إذ به يصل المتعلّم إنّ مهارة الاستماع أحد فنون اللّغة العربيّة المهمّة في عمليّة التّعليم وا

إلى الاكتساب الجيّد والسّمع الصّحيح للمعلومات التي يتلقّاها من الغير، وهذا ما جعل ابن خلدون 
ــ " أبو الملكات اللّسانيّة " في كتابه المقدّمة، فإنهّ:" الوسيلة التي ينفذ من خلالها إلى مستويات  يصفه بـ

فردات ويتعلّم أنماط الجمل والتّراكيب، ويتلقّى الأفكار والمفاهيم، اللّغة كافّة، فعن طريقه يكتسب الم
 2وعن طريقه أيضا يكتسب المهارات الأخرى للّغة كلاما وقراءة وكتابة".

كما أنّّا:" فنّ يشتمل على عمليّات معقّدة لأنهّ عمليات يعطي فيها المستمع )المتعلّم( 
الأذن من أصوات أو معلومات لغويةّ ومحاولة فهم  اهتماما خاصّا وانتباها مقصودا لما تتلقّاه

. وبشكل آخر هي:" فهم الكلام المسموع، أي فهم ما يلقى باللّغة العربيّة من المتكلّم، 3مدلولها"
 .4وبإيقاع طبيعيّ في حدود المفردات المعروفة لدى السّامع أو المتعلّم"

                                                             
دان فهــم المنطــوق مــن منظــور منــاهج الجيــل الثـّـاني السّــنة الثاّنيــة مــن التّعلــيم الابتــدائيّ نموذجــا، زهــور شــتوح، دراســة تحليليـّـة لميــ -1

 .88م، ص2021.1.21ه، 1442جمادى الأولى ، 02، العدد07، الجزائر، المجلّد1مقاليد، جامعة باتنة
، منشـــورات 01مـــة، طبغيرهـــا، أبحـــاث محكهـــاني إسماعيـــل رمضـــان، مصـــطفى شـــعبان، معـــايير مهـــارات اللّغـــة العربيــّـة للنــّـاطقين  -2

 .14م، ص2018 التّركيّ، المنتدى العربيّ 
ينظر: عبد الغنّي زمالي، مهارة الاستماع وأهميّتها في المرحلة الابتدائيّة، مجلّة الإشعاع، جامعة محمّد شريف ومساعديه، سوق  -3

  .244م، ص2017، جوان 08أهراس، الجزائر، العد
كلام،   –يلالي، أهميّة الاستماع في اكتساب تنمية المهارات اللّغويةّ لدى المتعلّم في المرحلة الابتدائيّة، مجلّة لغة ينظر: بّخدّة الج -4

  .245م، ص2017، 02، العدد03المركز الجامعيّ أحمد  زبانة بغليزان، الجزائر، المجلّد
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لأوّل والجيل الثاّني إلّا أنّ مصطلح "الاستماع" بالرّغم من تنوعّ المناهج التّعليميّة ما بين الجيل ا
أصبح معدوم التّداول في النّشاطات اللّغويةّ، وبهذا حلّ مكانه مصطلح "فهم المنطوق" الذي يؤدّي 
الدّور الفعّال في اللّغة المنطوقة )التّعبير الشّفهيّ(، ونظرا للتّغيّرات التي طرأت لإصلاح الجيل الثاّني ظلّ 

لمنطوق لا الاستماع يجول في الحقل التّعليميّ التّعلّميّ إلّا أنّّما يصبّان في المعنى نفسه، مصطلح فهم ا
وعليه فإنّ عمل هذه المهارة هو إكساب المتعلّم الملكة اللّغويةّ في مجال فهم المنطوق للّغة في حدّ 

صل بينه وبين معلّمه في ذاتها، لأنهّ يكون قد استوعب كلّ المعلومات الموجّهة إليه كي يحقّق التّوا
السّيرورة التّعليميّة التّعلّميّة للميدان اللّغويّ. لقوله تعالى:" و إذا قرئ القرآن فاستمعوا وأنصتوا لعلكم 

 _.204ترحمون " الأعراف _اآتية 
يفيد الاستماع  المتعلّم قبل المهارات اللّغويةّ الأخرى إلى  التهيؤ للفهم و استيعاب التّعلّمات  

 ستطيع التّعبير عنها بصيغ وأساليب قابلة للمناقشة للحصول على المعنى الصحيح المقنع للغير . كي ي
 "Habilité de compréhension "مهارة الفهم .2.2.1

قد أجرت العمليّة التّعليميّة بحوثا علميّة هامّة من أجل تحديد مفهوم هذا المصطلح التّعليميّ الذي  
قوم به المتعلّم أثناء الحصّة التّعليميّة، إذ هو النتّاج المقصود تحقيقه في العمل أولى اهتماما كبيرا لما ي

ليؤدّي المتعلّم وظيفته داخل القسم، إذا فهو:" الغاية من كلّ قراءة والضّالةّ المنشودة لكلّ قارئ 
راحل والهدف الذي يسعى كلّ متعلّم لتنميته بمستوياته المختلفة لدى المتعلّمين في مختلف الم

التّعليميّة، وهو أكثر أشكال المعرفة تعقيدا والتي يندمج فيها الأفراد بشكل روتينّي، وهو نتاج 
المعلومات من مصادر بصريةّ وسمعيّة ومعرفيّة ولغوّية لتقدّم على الفور أداء لكلّ جملة أو جزء من 

 1جملة فافهم أهمّ مهارة في القراءة، أو الهدف الرئّيسيّ لها".
بصفة شاملة، وأساس خاصّ لميدان فهم المنطوق، " Lecture"فهم هو أساس القراءة إنّ ال 

فهو غاية يحتاج المتعلّم إدراكها جيّدا ليصل إلى غاية أخرى تنمّي له بعض المهارات التّابعة لها  

                                                             
اآتداب واللّغات، مجلّة اللّسانيات، تيسمسيلت، الجزائر،  بن فريحة الجيلالي، مهارات الفهم في المستويات القرائيّة، معهد -1

  .312، ص24العدد
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ء الرّصيد كالانتباه التّامّ أثناء الحصّة، حيث يشكّل هذا الأخير ضرورة قصوى لتوسيع الخبرات وإثرا
اللّغويّ للمتعلّم، إنهّ عامل بنّاء في العمليّة التّعليميّة يوحي إلى الثّقافة العلميّة في شتّّ المجالات 

الذّاتّي  Apprentissage ، كما يعدّ مفتاحا لباب التّعلّم Langue وبالأخصّ مجال اللّغة
و يعمل على تشغيل وتنشيط جسور ليجعل المتعلّم يجول وسط الحوار والمناقشة كي يؤدّي وظيفته، فه

المعرفة وشدّ حبل الاكتشاف العلميّ له، وينمّي جانب الرّغبة في البحث عند المتعلّم حيث يكون 
 ذلك في حدود عقله وسنّه وعلمه على السّواء. 

عندما يصل المتعلّم إلى فهم مسألة تعليميّة تعلّميّة يستطيع إدراك ما يجب القيام به في الحصّة  
تحليل أو نقاش واستخراج أفكار ... تتاح له الفرصة لتحقيق كفاءاته المختلفة وفق وضعيّات من 

 تعليميّة تعلّميّة.
 "Habilité d’attention"مهارة الانتباه  .3.2. 1

دائما ينتابنا في مخيّلتنا مصطلح الانتباه الذي له  Perceptionيثنا عن الإدراك دفي ح 
الإدراك ودور كلّ منهما يكمّل اآتخرّ لذلك فالانتباه من العمليّات التي  علاقة متناسقة ومتجانسة مع

يجب على المتعلّم التّركيز فيها بدقّة، فهو ما يعكس سلوك المتعلّم على التّعلّم، إذ يقصد به بعض 
المفكّرين )الِاهتمام( حيث يقول ماك دوغال:" إننّا ننتبه إلى الأشياء التي تصلح كمفاتيح لأقفال 

 1".ستعداداتنا الغريزيةّ أو اهتمامناا
، 2:" فالاهتمام انتباه ضمنّي كامن، والانتباه اهتمام في حالة العمل"stoutويقول شتاوت   

 3أمّا أرسطو فيرى أنّ:" الاهتمام انتباه بالقوّة والانتباه اهتمام بالفعل".

                                                             

ن، خيري وناس، بوصنوبرة عبد الحميد، مادّة التّربية وعلم النّفس لمعلميّ المدرسة الابتدائية، وزارة التّربية الوطنيّة، مديرية التكوي1-
 . 84م، ص: 2007ن بعد، السّنة الأولى، طبع الديوان الوطني للتّعليم و التّكوين ع

84المرجع نفسه، ص:    2 - 
84المرجع نفسه، ص:  3 - 
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انب الفعليّ للعمل وذلك نتيجة ربطه بالعقل التّعليميّة التّعلّميّة يعكس للمتعلّم الج الانتباه في العمليّة
والانتباه الشّديد والحريص يولّد الاهتمام  "Concentration"والإدراك لدى المتعلّم، فإنّ التّركيز
 .القويّ في الحقل التّعليميّ التّعلّميّ 

 وهذا ما أدّى إلى ظهور الدّور الفاعليّ لعمليّة الانتباه والمتمثّل فيما يأتي:  
 د الانتباه المتعلّم على المؤالفة مع البيئة.يساع 
 .يزيد الانتباه من وضوح المدركات 
 .يغذّي الذّاكرة ويسعف في استرجاع الذكّريات 
 .يغذّي الشّعور ويحركّه ويدفعه نحو جهة خاصّة معيّنة 
 ".1الانتباه إلى شيء ما خير مقياس على مستوى المتعلّم وثقافته 

في العملية التعليميّة التّعلّمية، به يستطيع المتعلّم التحكم في موارده الانتباه عامل ضروري       
بإحكام ويدرك كل تعلّماته جيدا، حيث إنهّ يعرف طرق توظيفها بخبرة فعّالة تركز على تحقيق الكفاءة 

 لديه.
 أهمّ مميّزا ت العمل بمعايير مركّبات الكفاءة في حصّة فهم المنطوق .3.1

 المعايير المحكمة في ما يلي:تتمثل هذه         
 تساعد المعلّم وتعينه على التّخطيط"Planification"  والهيكلة المتناسقة لدرس الاستماع، ذلك

 يبرز للمعلّم معالم التّناول لفهم المنطوق."Indicateurs"مع مؤشّراته"Critère"أنّ كلّ معيار
 لأنهّ يتناول جوانب شتّّ في  تساعد المعلّم على ملء الوقت المخصّص لحصّة فهم المنطوق

..." وفي ذلك قضاء على  " Valuation"، مواقف، تقييم"Ressources"الموضوع: "موارد
الصّورة السّلبيّة التي كانت تصاحب حصّة التّعبير الشّفهيّ من خمول ورتابة وتثاؤب وسطحيّة في 

 المعالجة من المعلّم وسطحيّة في التّجاوب من المتعلّم.

                                                             
     86-85المرجع، السابق، ص:  - 1
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 علّم على تناول مستويات الفهم بصفة شاملة، والتّدرجّ في تناول مستويات الفهم من تساعد الم
الفهم العامّ للنّصّ المسموع، إلى التّفاعل مع الخبرات المحمولة في النّصّ مع خبرات المستمع وقيمه 

 والحكم عليها. Evaluation ومعاييره، ثمّ نقد هذه الخبرات وتقويمها
لمعايير المرتبطة بمؤشّراتها لها دور مهمّ في ميدان فهم المنطوق، وذلك وباختصار إنّ هذه ا  

بمساعدة المعلّم على التّخطيط المسبق وتهيئة الوضع لتفعيل نشاط الحصّة، ومدال رحب لتنويع 
 1الوضعيّات التّعليميّة التّعلّميّة وتبادل الأدوار واآتراء في تسييرها".

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             

.91زهور شتوح، دراسة تحليليّة لميدان فهم المنطوق من منظور مناهج الجيل الثاّني، ص -  1  
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  ة لحصّة فهم المنطوقدراسة تحليليّ .4.1
 الأدوات والوسائل المستخدمة أثناء حصّة فهم المنطوق 
 مركّبات الكفاءة الختاميّة )والمؤشّرات( لميدان فهم المنطوق 

 1ة للمركّبة المعرفيّة.المنطوق لتحقيق الكفاءة الختامي ( يوضّح كيفية سير حصّة فهم05الجدول )

                                                             
ومؤشّراتها لميادين اللّغة العربيّة )فهم المنطوق، التّعبير الشّفهيّ، فهم ينظر: وزارة التّربية الوطنيّة، مركّبات الكفاءة الختاميّة ومعاييرها  -1

 . 01م، ص2017المكتوب والتّعبير الكتابّي( حسب مناهج الجيل الثاّني للطّور الأوّل، مقاطعة بسكرة، 

 الكفاءة الختاميّة لنهاية الطّور الثاّني ابتدائيّ للسّنة الراّبعة ابتدائيّ.
 والتّوجيهيّ ويتجاوب معها.يفهم خطابات منطوقة يغلب عليها النّمطان الحواريّ  -

 مركّبات فهم المنطوق:
 يتفاعل مع النّصّ المنطوق ويحلّل معالم الوضعيّة التّواصليّة. -
 التّمييز بين أدوات أنماط النّصوص. -
 يستحسن التّفسير والحجاج كأسلوب لإقناع اآتخر. -

 تّواصليّة )مركّبة متعلّقة بالمعرفة(( يتفاعل مع النّصّ المنطوق ويحلّل معالم الوضعيّة ال1المركّبة )
 نماذج من المؤشّرات المعايير المفسّرة لفهم المنطوق
فهم المعنى العامّ لنصوص 
 منطوقة ذات دلالة

 يفهم المعنى العامّ أو الفكرة الرئّيسيّة لنصوص منطوقة من أنماط مختلفة. -
 ة الصّوت أو السّياق.يفهم معاني كلمات وتعابير غير مألوفة بالاعتماد على نبر  -
 يلخّص أو يعيد سرد قصّة سمعها بلغة سليمة. -
 يعبّر عن الفكرة الرئّيسيّة للنّصّ المنطوق برسم. -
 يذكر الأحداث والأماكن والشّخصيّات التي وردت في النّصّ المنطوق. -

تحصيل معلومات محدّدة من 
نصوص منطوقة ذات 

 دلالة.

 صّ المنطوق.يقترح عنوانا آخر ملائما للنّ  -
 يفهم العناصر الحجاجيّة والتّفسيريةّ في النّصّ المنطوق. -
 يميّز بين الفكرة الرئّيسيّة والثاّنويةّ في النّصّ المنطوق. -

فهم تسلسل الأحداث في 
 النّصّ المنطوق.

 يبرز العلاقات بين أجزاء النّصّ المنطوق بالاستعانة بالرّوابط.-
 ردة في النّصّ المنطوق.يعيد ترتيب الأحداث الوا -
 يحدّد المراحل الأساسيّة للنّمط التّفسيريّ في النّصّ المنطوق. -
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كّبات تنقسم مركّبات الكفاءة الختاميّة لميدان فهم المنطوق إلى ثلاث مركّبات فمنها: المر 
المنهجيّة )التّوظيف( وهي التي يستخدم فيها المتعلّم أدوات التّحليل والمناقشة لمعالم النّصّ المنطوق، 
مركّبات القيم والتي بدورها يقيّم مضمون النّصّ، أمّا المركّبات المعرفيّة فهي التي اخترناها للدّراسة 

هذه المركّبات تساند المتعلّم وتساعده على فهم التّحليليّة لفهم المنطوق الموضّحة بالجدول السّابق، ف
النّصوص المنطوقة وتحليلها تحليلا منهجيّا يوصله إلى تحقيق مجموعة من الكفاءات ليكون معتمدا على 

 نفسه في مختلف الأنشطة في الممارسة الصّفّيّة.
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 التّطبيق النّموذجيّ للسّنة الثاّلثة ابتدائيّ.
 02الأسبوع:                                         القيم الإنسانيّة                       علّميّ: المقطع التّ 
 د 45المدّة:                          03الحصّة:                   فهم المنطوق )إنتاج شفهيّ(الميدان: 

 يتواصل مع الغير ويفهم حديثه.مركّبة الكفاءة: 
 يسرد قصّة انطلاقا من مشاهدتهفاءة: مؤشّرات الك

 يسرد حدثا انطلاقا من سندات متنوّعة في وضعيّات تواصليّة دالّة.الكفاءة الختاميّة: 
 يبحث عن المعلومة ويوظفّها في التّعبير الشّفهيّ.القيم: 

 التّقويم الوضعيّات التّعلّميّة والنّشاط المقترح المراحل
 

 مرحلة الانطلاق

 السّوق بعدما بقي معه قسط من المال فصادف رجع جمال إلى
 رجلا ينزل الخزف من الشّاحنة.

 التّعليمة: أعد الحوار الذي جرى بينهما.

يحسن الاستماع 
ويسترجع أحداث 
النّصّ المنطوق 
 ويتخيّل نّاية له

مرحلة بناء     
 التّعلّمات

 نحتفل بكثير من الأعياد. 
 مستعينا بالصّور اآتتية:التّعليمة: تحدّث عن تحضيرات العيد 

ما  -لماذا يوجد أناس كثيرون؟  -ماذا تشاهد في الصّورة؟  -
لماذا يأخذون معهم  -المناسبة التي يكثر فيها المشترون؟ 

 الأطفال؟
لم يختار أفضل   -صف هذا الكبش؟  -ماذا يشتري الرّجل؟  -

من أوّل من ذبح كبشا  -ما سبب ذبح الكبش؟  -كبش؟  
 لله؟

 
 

معتمدا على  يعبّر 
مشاهدة الصّور 
والإجابة عن 

 الأسئلة

 مرحلة التّدريب
 والاستثمار

تعليمة: حرّر فقرة لا تتجاوز عشرة أسطر معتمدا على 
 الصّور السّابقة والإجابة عن أسئلتها.

 تقويم التّعابير
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 التّحليل:
يّة التّعلّميّة، نجده من بداية مرحلة نظرا للوضعيّات التّعلّميّة التي اتبّعها المعلّم لسير الحصص التّعليم 

الانطلاق يعرض كلّ ما يخصّ المتعلّم من معلومات وطرق ووسائل لازمة فيه، حيث يقدّم النّصّ 
المنطوق في سياقه الخاصّ مع طرح بعض الأسئلة لتسهيل فهم المعاني ودلالات الكلمات لتمكين 

 المتعلّم من تكوين جمل بسيطة حول النّصّ المقترح.
أمّا الوضعية الثاّنية فهي بناء التّعلّمات لدى المتعلّم حيث يقوم المعلّم بإعادة قراءة النّصّ، ويجزّئ  

الفقرات والأفكار حسب اختلاف قدرات المتعلّمين، وبناء على هذا يوجّه لهم الأسئلة ليجيبوا 
 تي واجهت الصّعوبات.عنها حتّّ يستطيع التّمييز بين المتعلّمين الذين فهموا النّصّ والفئة ال

فمن هذا  الحوار والمناقشة التي جرت بين المعلم والمتعلّم حول النّص  يستطيع المتعلّم التمييز ما  
 بين الأفكار العامة والأفكار الثاّنوية للنّص.

دى وفي الختام تأتي مرحلة التّدريب والاستثمار، يقوم فيها المعلّم باختبار الكفاءة المكتسبة ل         
المتعلّم، وهي تكليفهم بإعادة صياغة أحداث القصّة بأسلوبهم الخاصّ، وفق معايير ومنهجية متّبعة 
) الأساليب اللّغوية، الصّيغ الموظّفة، ترتيب الأفكار، حجم الفقرة...(. إذ تليها مرحلة التّصحيح 

التّعبير الشّفهي والتّمكّن  وتصويب الأخطاء لمعالجة النّقائص التي يعاني منها المتعلّم لتخطّي مرحلة
 منها لتحقيق الكفاءة الختامية المحددّة من ميدان فهم المنطوق. 

 .ميدان فهم المكتوب2
  "Le domaine de compréhension de l'écrit " 

تضمّ المنظومة التّربويةّ في المناهج الحديثة للتّعليم ميدان فهم المكتوب في الشّكل الثاّني من ميادين 
غة العربيّة المعتمدة عليه في أنشطتها، فهو المهارة الإنتاجيّة " التي لا يمكن الاستغناء عنها في قاموس اللّ 

اللّغة العربيّة، وذلك للدّور الهامّ المؤدّيه في التّفاعل ما بين النّصّ المكتوب و المتعلّم فإنهّ:" يهدف إلى 
ة فمن خلال النّصوص المكتوبة يثري رصيده اللّغوي إكساب المتعلّم المهارات القرائيّة، الفهم والمناقش

ويحقّق أهدافا تعلّميّة ) لغويةّ، معرفيّة، فكريةّ، سلوكيّة... ( ويعمل فكره في مناقشة بنائه الفكري 
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وتعتبر النّصوص المكتوبة حقولا خصبة للدّراسة الأدبيّة فمن خلالها يتمّ تناول الظّواهر النّحويةّ و 
فهو يسمح للمتعلّم بإدراج الموارد التّعلّميّة المكتسبة  1لائيّة، وتغرس فيه قيما متنوّعة." الصّرفيّة و الإم

 في وضعيّات بأساليب مختلفة أثناء ممارسة إنشاء خطابات و نصوص إنتاجيّة حرةّ في العمليّة التّعلّميّة. 
طّول، أغلبها مشكول ، كما نجد هذا الميدان: " تركّز فيه المادّة على قراءة نصوص متوسّطة ال 

قراءة سليمة بتنغيم مناسب، حسب ما تقتضيه أنماط النّصوص و مقامها، وفهم معناها العامّ، و 
التّعرّف على خطاطات أنماط النّصوص  و التّمييز بينها، وفهم التّعليمات،  و بناء الحكم الشّخصي، 

 ستعمال القاموس و تذوّق الجانب الجمالي فيها بالتّفاعل معها، و التّدريب ا
    2اللّغوي." 
وعليه فإنّ المتعلّم إذا لم يحصل على الكفاءة الختاميّة المؤطرّة لهذه الحصّة، وجب على المعلّم  

 تغيير الطرّيقة وذلك باستبدال طرائق التّعليم بطرائق التّعلّم داخل حجرة الدّراسة.
في هذا الميدان أنّ الإنتاج الكتابي تسعى  فنجد "، Production écrit أمّا التّعبير الكتابي  " 

فيه المادّة إلى إكساب المتعلّم فنـّيّات كتابة نصّ منسجم معنى وبنية، والوصول إلى جعل اللّغة العربيّة 
بين أنماط .أداة طبيعيّة لديه و وسيلة تفكير وتعبير يوميّ. ولتحقيق هذا المسعى تّم إحكام الربّط 

 3ان المنطوق والمكتوب، و التّدريبات الخاصّة بالإنتاج الكتابي."النّصوص المعتمدة في ميد
إنّ التّعبير الكتابي في العمليّة التّعليميّة يصبح هو المرآة العاكسة للمتعلّم خلال فترة تعلّمه للمكتسبات 

ات و الموارد التّعليميّة، حيث يظهر ذلك في مجال الإنتاج والتّحليل بالأسلوب الخاصّ لعرض الوضعيّ 
 والأنشطة اللّغويةّ.

  

 

                                                             
ابتدائي، الدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسيّة، وزارة التّربية الوطنيّة، دليل استخدام كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الثاّلثة من التّعليم   1

 .06م، ص:  2018-م  2017
 . 15 - 08وزارة التّربية الوطنيّة، منهاج اللّغة العربيّة للتّعليم الابتدائي، ص:   2
 .08وزارة التّربية الوطنيّة، منهاج اللّغة العربيّة للتّعليم الابتدائي، ص:   3
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   1ومن خلال هذا يبيّن لنا الجدول اآتتي تطوّر الكفاءة من سنة إلى أخرى : 
 السّنة الثاّلثة نة الراّبعةسّ ال الميدان

 فهم
 المكتوب

 قراءة سليمة و مسترسلة. - قراءة سليمة و مسترسلة  و معبّرة. -
 الـفـــــــــهـــــــــــــــــــــم

 مختلف الأنماطمن 
 التّركيز على النّمط السّردي - التّركيز على النّمط الوصفي -
 كلمة.  90إلى  60تتكوّن من  - كلمة.   120إلى  90تتكوّن من  -

التّعبير     
 الكتابي

 
 

 أغلبها مشكولة
 ينتج نصوص متوسّطة الطّول و منسجمة.  - ينتج نصوص طويلة نسبيّا منسجمة. -

 كلمة.   60إلى  40تتكوّن من  - كلمة.  80إلى  60من  تتكوّن -
 أغلبها مشكـولة

 التّركيز على النّمط السّردي.  - التّركيز على النّمط الوصفي.  -

 لها دلالات اجتماعيّة

 ة ما بين السّنتين الثاّلثة و الراّبعة ابتدائي.: يمثّل تطوّر الكفاءة الختامي (06)الجدول 
 ساب التّعبير الكتابيمراحل اكت 2.2
يعتمد التّعبير الكتابي على ثلاثة مراحل أساسيّة حتّّ يصبح المتعلّم مبدعا و كاتبا أديبا في المستقلّ   

 2و هي موضّحة في الشّكل اآتتي: 
 
 

                                                             
1

م، ص:  2020المخطّطات السّنويةّ للسّنة الراّبعة من التّعليم الابتدائي، مديريةّ التّعليم الابتدائي، سبتمبر، وزارة التّربية الوطنيّة،  
04. 

ينظر: بلاهدة فريدة، تعليميّة التّعبير الكتابي و مراحل إكسابه للمتعلّم، مجلّة اللّسانيّات، مركز البحث العلمي والتّقني لتطوير  2
 . 141 - 140م،  2020، ديسمبر، 02، العدد: 26زائر، المجلّد: اللّغة العربيّة، الج
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 : يمثّل مراحل تطوّر التّعبير الكتابي لدى المتعلّم.(26)شّكل ال
 
 
 
 
 

 التعبير الكتابي

مرحلة الانطلاق  -
لتخزين 
 المعلومات.

هدفها ما يمكن  -
للمتعلّم القيام به 
بشكل مستقلّ و 
تلقائي بالاعتماد 
على التّعلّمات 

لدراسة  قةالسّاب
 الوحدة.

استيعاب وفهم  -
 .النّص

 

 قراءة النّص  -
 شرح المفردات  -
إعطاء الأدوات  -

اللّغويةّ و 
النّحويةّ        

وأسلوب 
الكتابة الذي 

تّم اعتماده فيه 
ليتمكّن المتعلّم 
التّحدّث مثل 

 النّص. 

 مرحلة التّقليد مرحلة التّقييم الأولى و التّخزين

بعد التّدرّب على  -
النّص النّموذجي 

يقوم المعلّم 
بإعطائهم نصّ 

 ريقة جديدة. بط
توضيح لهم طرق  -

إنشاء المخطّطاّت 
و تطوير الأفكار 

 الشّفهيّة قبل

 الكتابة. 
التّركيز على الربّط  -

بين العناصر 
الجديدة و بطريقة 

  مغايرة.

الإتقان من  -
التّدرجّ إلى 
إنتاج  من 

إبداع 
 المتعلّمين. 

 مرحلة الإبداع )الابتكار( مرحلة التّجديد 
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 ي لسير حصّة التّعبير الكتابي:التّطبيق النّموذج

 : القيم الاجتماعيّة 2المقطع 
  يحترمو  : يلتزم بقواعد القراءة الجهريةّ،الكفاءة مؤشّرات                التعبير الكتابي و  : فهم المكتوبالميدان
     يعبّر عنو  يحترم علامات الوقف القراءة الجهريةّ  شروط               : قراءة أداة+فهم+إثراء(+كتابة   النّشاط

 يحترم شروط العرضو   السّردي  فهمه لمعاني  النّص                                          د  90: لمدّةا
 العبر اللغوية : يستعمل القراءة اللغوية و الكفاءة الختامية                                          5و  4: لحصّةا
                    الكلمات الجديدة ، يكتب الحروف لفهم معاني                     : يفهم ويقرأ ويعيد بناء مركّبة الكفاءة 
                                                                                                       كتابة مناسبة من حيث الشكل الواحد                    المعلومات الواردة في النّص المكتوب من  

 الوطنية                                                                        المدنية : ينمي القيمة الخلقية والدينية و القيم             علومات الواردة في النص المكتوب.المويستعمل 
                           .ة من مكونات الهويةالمستمد                                                            

 التّقويم  الوضعيّة التّعليميّة و النّشاط المقترح المراحل
مرحلة 
 الانطلاق

السّياق: نحن في شهر أكتوبر، و بعد هذا الشّهر يأتي شهر 
 نوفمبر.

 النّص:رزنامة أو ما يراه المعلّم مناسبا.
تراه   و ما تسمعه في  التّعليمة: سمّ هذا العيد و اذكر ما

 هذا اليوم.

 يحسن الاستماع 
 و يجيب عن السّؤال

مرحلة بناء 
 التّعلّمات

( ماذا 27لاحظ الصّورة المصاحبة للنّص        )الكتاب ص
 تشاهد في الصّورة ؟

 ماذا يوجد بالقرب  من هؤلاء الأشخاص ؟ -
 البنتان تتحدّثان مع الولد.ماذا تقولان له ؟

 للمتعلّمين للقراءة الصّامتة. تسجيل توقّعات
 ما هو عنوان النّص ؟

 حدّد شخصيّات النّص
قراءة النّص قراءة نموذجيّة مستعملا الإيجاب لتقريب المعنى 

 للنّص.
 

 يعبّر عن الصّور
 يلتزم بقواعد القراءة الصّامتة.

 يكتشف الشّخصيّات ويعبّر عنها 
 يحترم شروط القراءة الجهريةّ. 

 .يجيب عن الأسئلة
يوظّف الكلمات الجديدة في 

التّدريب  جمل. 
 الاستثمارو 

 أفهم النّص:
 أكمل النّاقص: يحبّ النّاس عيد الأضحى ...... 

 يتحدّث النّص عن عيد .........
 يتناول في العيد ......

 يجيب عن الأسئلة 
يقدّم أفكارا أخرى استنادا إلى  

 تصوّراته 
 ينجز النّشاط.  
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 التّحليل: 
الإجابة عن الأسئلة بدءا من مرحلة لحوار والمناقشة أثناء الحصّة و بعد اختيار النّص ل 

إلى حلّ النّشاطات  الانطلاق باعتبارها تمهيدا للموضوع، مرورا ببناء التّعلّمات لدى المتعلّم، إضافة
مناقشته ، حيث يكلّفه المعلّم بعد عرضه و فنـّيّات التّعبير الكتابيرد و تعلّم المواهذا لإكساب الماللّغويةّ، و 

أن بأسلوبه الخاصّ في سياق جديد، و  للنّص المكتوب بتحويل جميع المعطيات لإنشاء فقرة موجزة
ة يكون معتمدا على التّوظيف لبعض القواعد اللّغة الصّحيحة لتجاوز الأخطاء الإملائيّة، الصّرفيّ 

بهذا بير الكتابي في أيّ موضوع كان، و فيصبح المتعلّم هنا قادرا ومتمّكّنا من نفسه على التّعالنّحويةّ. و 
 النّشاط تتحقّق لديه الكفاءة الختاميّة المنتظرة من العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة. 

 الذي بدوره وأخيرا يكون  المتعلّم هنا محور العمليّة التّعلّميّة في أداء وظيفته للتّعبير الكتابي 
 تتحقّق الكفاءة الختاميّة التي تّم اختيارها، ومنه:

  .فإنّ التّعبير الكتابي يثري الرّصيد اللّغوي للمتعلّم 
  الفصاحة اللّغويةّ في تركيب الجمل. يكسبه اللّغة السّليمة و 
  .ينمّي التّفكير السّليم لديه 
  .يجسّد كلّ المكتسبات العلميّة له 
 العلمي من حيث أسلوبه في التّحرير. يعكس عليه الطاّبع 
  التّصوّرات. له مجال الخيال الواسع للإبداع و يفتح 
  .يكسبه المهارة الإنتاجيّة 

 فهم المنطوق)التّعبير الشّفهي( وفهم المكتوب من ركائز اللّغة العربيّة الهامّة، التي إنّ ميداني 
ة الختاميّة. فالأوّل يضمّ )الاستماع و الكلام( تحدث في صداها التّنافس بين المتعلّمين لتحقيق الكفاء

 الثاّني يضمّ القراءة والكتابة وهما مهارتا الإنتاج. فهذا ما يسع المتعلّم أداءالمنعوتين مهارتا الاستقبال، و 
 موارده التّعليميّة التّعلّميّة التي يكتسبها من اللّغة الأمّ. الدّور الكامل  لتنمية قدراته و 
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اتّسمت اللّغة العربيّة بمكانة عظيمة لامتلاكها مجموعة من وضعيات التّعلّم، التي تخدمها دائما 
في مساعدة المتعلّم على توظيف كافّة قدراته اللّغوية لتحقيق الكفاءة الختامية في معظم أنشطة اللّغة 

لنا إليها من خلال البحث في تائج التي توصّ دت في أذهاننا بعض النّ العربيّة، وعلى هذا الأساس، تجسّ 
تائج فيما ص هذه النّ متقن إلّا بلغته، وعليه نلخّ شيء ل وجودهذا الموضوع. إذن نلاحظ دائما لا 

 يلي:
 .ية لأنشطة اللّغة العربيةفّ الكفاءة الختامية تكتسب عن طريق الممارسة الصّ  -1
 لم  الدّراسي.نهاية الم ق فيتّحقّ للئما مرتبطة بالنّشاطات اللّغوية الكفاءة داتكون  -2
 قابلة للتّقييم من طرف المعلّم. ن الكفاءة المحقّقةتكو  -3
 .داخل الصّفّ والمعرفة تبيّّ الكفاءة العلاقة التي تربط ما بيّ المعلّم و المتعلّم  -4
 .الوضعيات التّعليميّة التّعلّميّة ة للمتعلّم أثناء قدرته على حلّ يّ ظهور الكفاءة الحقيق -5
عرفة لإحساسه بأنهّ متعلّم كفء في البحث عن المنافس داخل المتعلّم روح التّ الكفاءة  تغرس -6
 قادر.و 
 .ابقة والجديدة في شتّّ المجالاتالمتعلّم على التّعلّم وكيفية الإدماج للموارد السّ الكفاءة تساعد  -7
تجاوز الصّعوبات لحلّ الوضعيات التعليميّة و  القدرة على التّخطيطم من المتعلّ الكفاءة  تمكّن  -8
 .لتعلّميةا
لإيجاد الحلول لوضعيات  تساعد الوضعية المشكلة المتعلّم على اكتساب الخبرة و الموارد المختلفة -9

 .التعلّم 
 .المناقشة لمختلف المشكلاتو  فسير التّ للمتعلّم القدرة على التّحليل و  تحقق الوضعية المشكلة -10
 .ات مختلفة يحتاجها في مواضع أخرىالمتعلّم آليات وفنّيالوضعية المشكلة تكسب  -11
ط له العمل التّعليميّ قدراته العقلية التي تنشّ للمتعلّم بتوسيع أفكاره و  الوضعية المشكلة تسم  -12

 .التعلّميّ 
 .على اكتشاف الأخطاء بنفسه الوضعية المشكلة المتعلّم تساعد -13
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مية إلى تحسيّ مستوى المتعلّم وتن (المكتوبة )فهم المنطوق وفهم اللّغة العربيّ  يسعى ميداني -14
 .الإنتاجو الاستقبال مهارتي 
لأنّها مفتاح التواصل بيّ كساب المتعلّم اللّغة التّواصلية يساهم ميدان فهم المنطوق إلى إ -15
 .النّاس
 الإنتاجية التي تقوده إلى الابتكاركساب المتعلّم المهارة يسعى ميدان فهم المكتوب إلى  إ -16
 .التّعليميّ التّعلّميّ الإبداع في الحقل و 

لّغوية دون خوف أو الفصاحة الد المتعلّم على طلاقة اللّسان و تعويبيعمل ميدان فهم المنطوق  -17
 الصّفّ . خجل أمام زملائه في

 . كفءاا  متعلّم كي يصب ة المتعلّم  الثّقة بالنّفس في شخصيّ  فهم المنطوقي ينمّ  -18
ة لتحقيق الأهداف للمتعلّم الفرصة لإنجاز مختلف الأنشطة التّعليميّ  تعلّمالوضعيات  تتي  -19

 المرسومة .
إنّ مختلف وضعيات التّعلّم تهدف إلى فت  مجال البحث للمتعلّم  القائم على حقائق توصله 

 قييم والتّغيير المنطقي.صورة قابلة للتّ  ة فية أو الحياة الدّراسيّ المشاكل في الحياة اليوميّ  إلى حلّ 
 

  م2021جويلية من  09 ـالموافق ل ه1442ذي القعدة من  29يوم  انتهى
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 ــعــــــــالمراجقائمة المصادر و 
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 الملخّص 
 التّعمّق لمرحلة التّعلّميّة التّعليميّة العملية في المشكلة الوضعية لواقع الشّامل الموضوع لهذا دراستنا في تناولنا 

 الأساسيّ  العامل هاباعتبار  المشكلة الوضعية منها والأخصّ  التّعلّميّة التّعليميّة الوضعيات دور ابتدائي، الثاّني للطّور
 ةالختاميّ  الكفاءة تحقيق أجل من اللّغويةّ الأنشطة مختلف لممارسة للمتعلّم الفرصة تتيح التي العربيّة اللّغة ميادين في

 .  ككلّ  الدّراسيّ  الملمح نهاية أو الدّراسيّة السّنة أو التّعليميّة الحصّة نهاية في لنا تظهر حيث ،للمادّة المرسومة
 مساره أمام الواقفة التّعلّم صعوبات مختلف يتجاوزها التي التّعليميّة العمليات كلّ  اتبّاع إلى يؤدّي مماّ 
 في مراعاتها الواجب البيداغوجيّة المعالجة عن ةالنّاتج التّعليميّة العمليّة في والمتعلّم المعلّم من كلّ  فتمكّن الدّراسي،

 الصّحيح الوظيفي الأداء في ذلك يظهر الدّراسي، المسار أثناء المتعلّم أخطاء وتصويب لتصحيح التّّبوي النّظام
 جديدة سياقات في والقديم الجديد بين ما التّعلّمات إدماج لعملية الكفاءة وتُكسِب تُكتَسب بطريقة منهما لكلّ 

  .    التّعلّميّ  التّعليميّ  الحقل في نافع ا حقيقيًّا معن   مؤدّية   مختلفة
صعوبات  -المعلّم والمتعلّم -ة الكفاءة الختاميّ  -ميادين اللّغة العربيّة  -: الوضعية المشكلة الكلمات المفتاحية

 المعالجة البيداغوجيّة.   -التّعلّم 
Résumé 
 Dans notre étude de ce sujet global du problème du statu quo dans 
le processus éducatif pour l'approfondissement du deuxième cycle 
primaire, nous avons traité le rôle des postures éducatives, en particulier 
la situation problématique comme facteur principal dans les domaines 
de la langue arabe qui offre la possibilité à l'apprenant de pratiquer les 
différentes activités du décret final de linguistique. Où il nous apparaît à 
la fin de la session pédagogique ou de l'année académique ou à la fin du 
profil académique dans son ensemble. 
 Ce qui conduit à suivre tous les processus éducatifs qu'il surmonte 
les différentes difficultés d'apprentissage qui se dressent devant son 
cheminement scolaire. Le processus d'intégration de l'apprentissage 
entre le nouveau et l'ancien dans différents nouveaux contextes conduit 
à un sens réel et utile dans le domaine. 


