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اىداء 

 :اىدي ثمرة جهدي الى

 بعد بسم الله الرحمن الرحيم: من انزل في حقهما الرحمن قولو

 ..."وقضى ربك ان لا تعبدوا الا اياه وبالوالدين احسانا"

الى اغلى شخص في حياتي وصاحب القلب الطيب 
 ومصدر سعادتي ونجاحي رمز العطاء والمحبة ابي العزيز

الى من جعل الله تحت اقدامها الجنة منبع الحب والعطف 
والرحمة والتضحية الى من سقتني دفئ حنانها وعطفها، التي 

 علمتني منح الحب والتسامح امي الحبيبة

الى اغلى ىدية اعطاني اياىا الله سبحانو وتعالى العائلة 
 الكبيرة اخوتي واخواتي

 الى كل من دعمني بالقوة والعزيمة اصدقائي

الى كل من علمني حرفا الى كل ذي فضل ومن لو حق علي 
 اساتذة ومعلمين

 امينــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة                       

 

 



 

 الاىداء

 اىدي تخرجي لأمي الحبيبة

اىدي ثمرة نجاحي وجهدي الدتواضع الى التي روحي جزء 

 من روحها

 الى رمز المحبة وينبوع الحنان

 الى شمعة حياتي وملكة كياني

 الى من رسم لي الوان الحياة و ارشدني الى طريق الخير

 .إلى التي حوتني جنينا وغدتني رضيعا وربتني امرأة

 الى والدتي العزيزة

 نصيــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرة                      



 

 

 

 شكر وتقدير

من صنع اليكم معروفا فكافئوه فان لم : "قال رسول الله صلى الله عليه وسلم
"تكافئونو بو فادعوا لو حتى تروا انكم كافأتموه  

 رواه داود

بوىادي عابد الذي : نتقدم بالشكر الجزيل للأستاذ المشرف السيد
احتضن ىذا البحث بفكره بسيطة حتى استوى قائما و بحث 

 متواضع

كما نشكر جميع اساتذة كلية الآداب واللغات، على ما قدموه لنا 
.من جهود خالصة وخدمات جليلة  

ولا ننسى تقديم خالص الشكر لكل من مد يد العون حول 
موضوع نظريات التعلم المتنوعة ومدى فاعلية تطبيقها في الطور 

 الابتدائي

وفي الاخير نسال المولى عز وجلى التوفيق لما فيو من خير لنا في 
.الدنيا والاخرة  

 



 

 

                      

 



 مقدمة

 

 أ‌
 

 : مقدمة

بسم الله الذي خلق الإنسان علمو البيان ووىبو التمييز والحكمة، وكرمو على سائر لسلوقاتو 

 :بالعقل، ونصلي ونسلم على خير البرية محمد بن عبد الله صلى الله عليه وسلم وبعد

من الدعروف أن ظاىرة التعلم ىي من أكثر الظواىر التًبوية والنفسية استقطابا للاىتمام - 

الانساني بكل فئاتو وتوجهاتو فهو موضوع يثير الكثير من الجدل حول ماىية وطبيعة القواعد 

التي بركمو وبردد نظرياتو وتطبيقاتو وكذلك اختلاف النظرة إلى ما يجري داخل المحيط الذي 

يعيش فيو الانسان من تفاعلات تؤدي في لرموعها إلى احداث تغير في السلوك و نمط الحياة، 

ومن الدعروف أن الدهمة الاساسية للمدرسة و الدؤسسات التعليمية بصفة عامة ىي مساعدة 

الطلاب على التعلم بكفاءة وفعالية وىذا ما أدى إلى الدفع بالباحثين الدهتمين بالديدان التًبوي 

الى البحث عن الحلول والطرائق والاساليب الناجحة للحصول على تعليم جيد يكون في 

الدستوى وذلك باعتمادىم على لرموعة من النظريات التعليمية الدتنوعة التي وضعت في القرن 

العشرين الديلادي واستمر تطويرىا حتى يومنا ىذا، فنجد من تلك النظريات التعليمية النظرية 

السلوكية والبنائية والدعرفية ، فالنظرية السلوكية اىتمت بالتمركز حول مفهوم السلوك من خلال 

علاقتو بعلم النفس والاعتماد على القياس التجريبي، واىتمت البنائية بالعمليات العقلية الداخلية 

للفرد بالإضافة إلى ربط التعليم بالواقع و المحيط الذي يعيش فيو التلميذ، والدعرفية تهدف إلى 

زيادة تفاعل الطالب مع الخبرات التعليمية،وقد كان لتطبيق ىذه النظريات أثر إيجابي في التعليم 

وفعالية في التدريس في كل مراحل التعليم وبهذا يدكن القول ما ىو واقع تطبيق ىاتو النظريات في 

المجال التًبوي؟ ونتيجة لذذا التساؤل ىو الخروج بدوضوع البحث الدعنون بالنظريات التعليمية 

 . الدتنوعة ومدى فعاليتها التطبيقية في الطور الابتدائي 



 مقدمة

 

 ب‌
 

تعود اهمية الدوضوع إلى ضرورة معرفة  النظرية السلوكية و البنائية والدعرفية والوقوف على واقع - 

تطبيقهما في الديدان التًبوي، مع ابراز دور ىاتو النظريات في العمليات التعليمية ليقودنا ىذا 

البحث إلى طرح لرموعة من التساؤلات حول ماىية النظريات التعليمية السلوكية والبنائية 

والدعرفية؟ وفيما تتمثل مبادئهما وخصائصهما ومنطلقاتهما؟ وما ىي فعالية تأثير تطبيق النظريات 

 في الطور الابتدائي؟

ومن الدوافع التي أدت بنا إلى اختيار ىذا الدوضوع أهمية النظريات وواقع تطبيقها في المجال - 

 .التًبوي ومعرفة خصائص ومبادئ كل نظرية عن الأخرى

ولقد تطلب لإنجاز ىذا البحث الاعتماد على الدنهج الوصفي، فكل بحث علمي يقوم على - 

منهج يضبطو ويحدده وللوصول إلى الغاية الذادفة من البحث وإيجاد حلول لذذه التساؤلات 

 .ارتأينا أن نقسم بحثنا إلى مقدمة يليها مدخل وفصلين وخاتمة جمعت أىم النتائج الدتوصل إليها 

أما الددخل فكان بعنوان مفهوم الدقاربات البيداغوجية الدرتبطة بالعملية التعليمية أما الفصل - 

 :الأول فقد عالج مفهوم التعليم و التعلم والنظريات التعليمية، وتم تقسيمو إلى أربعة مباحث

الدبحث الأول بعنوان مفهوم التعليم والتعلم وأنواعو وخصائصو، كما عالج الدبحث الثاني - 

 .النظرية السلوكية ومفاىيمها ومرتكزاتها وتأسيسها وأهميتها

 أما الدبحث الثالث فقد اشتمل على النظرية البنائية وجذورىا التاريخية ومفاىيمها وخصائصها 

 .ومنطقاتها، وفيما يخص الدبحث الرابع فقد تناول النظرية الدعرفية 



 مقدمة

 

 ت‌
 

كما تناول الفصل الثاني مؤشرات فعالية تأثير تطبيق النظريات التعليمية في الطور الابتدائي - 

عالج الدبحث الأول مفهوم الدؤشر و أنواعو وخصائصو ومؤشرات : أدرجنا برتو أربعة مباحث

 .النظرية السلوكية وفعاليتها التطبيقية في الديدان

والدبحث الثاني تناول مؤشرات النظرية البنائية ومدى فعاليتها الديدانية أما الدبحث الثالث فقد - 

 .تم التطرق من خلالو إلى مؤشرات النظرية الدعرفية وفاعليتها التطبيقية في الديدان التًبوي

 .والدبحث الرابع برت عنوان التطور الحاصل في الدرحلة الابتدائية

وأنهينا بحثنا بخاتمة لخصنا فيها أىم النتائج الدتوصل إليها، كما اعتمدنا في جمع الدادة على - 

لرموعة من الدصادر والدراجع أهمها كتاب التعلم نظريات وتطبيقات لأنور محمد الشرقاوى، وكتاب 

نظريات التعلم وتطبيقاتها في علوم اللغة لعبد المجيد عيساني ولرموعة أخرى متنوعة من الدراجع 

 .بالإضافة إلى لزاضرات ومقالات العلمية

كما واجهتنا بعض الصعوبات في جمع الدادة وىذا لأن معظم الكتب تتناول نفس العناصر - 

وصعوبة في دراسة الفصل التطبيقي وذلك لقلة الوقت وبسبب جائحة كورونا والوضع الراىن في 

الدؤسسات التًبوية من إضرابات الدعلمين، وقلة الخبرة في إنجاز البحوث الديدانية إلا أننا وبعون الله 

والتوفيق منو استطعنا بذاوز ىذه العقبات والاستمرار في إنجاز ىذا العمل وإتمامو على أكمل 

 .وجو و الذي حاولنا من خلالو جمع قدر الدستطاع ببعض جوانبو

وفي الأخير دون أن ننسى شكرنا وتقديرنا إلى أساتذة التعليم العالي و البحث العلمي ونخص 

بالذكر أستاذنا الفاضل الدكتور بوىادي  عابد الذي لم يبخل علينا بدعلوماتو وتوجيهاتو 



 مقدمة

 

 ث‌
 

وإرشاداتو الدائمة التي أسهمت وبشكل كبير في إنجاز ىذا البحث، وكذلك دون أن ننسى أن 

 .نتقدم بالشكر للجنة الدناقشة

والشكر لكل من ساىم من قريب أوبعيد في ىذا البحث وفي الأخير نرجو من الله تعالى أن 

 .يوفقنا والله ىو الدعين وولي التوفيق نسألو السداد و النجاح

 

 

 

 

 

 ياحي أمينة                                                                       

                                                    سرباح نصيرة

 06/07/2021:                                       بتاريخ 

 

          وشكرا                                                                              



 

 

 :            المدخل
مفهوم المقاربة بشكل عام بين التعليم 

 والتعلم وأشهر المقاربات البيداغوجية          
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 :تمهيد

إف مسألة الإصلاح في نظامنا التًبوي من أبرز القضايا الساخنة وبخاصة في بؾاؿ ابغياة 

الاجتماعية، لأف ابؽدؼ منها تثقيف ابؼتعلمتُ وجعل الغاية من ابؼعارؼ ىو خدمة الفرد و 

المجتمع فػَنُنمي الكفاءات بذلك، وبهذا تػُعَدُ ابؼقاربة بالكفاءات من بصلة ما اسْتحْدثَ في 

ا تنظر إلى ابؼعلم  بؾاؿ التعليم وىي تعد بديلاً بؼنهجية ابؼضامتُ والمحتويات والاىداؼ ولأنّه

 .كموجو ومرشد للتلميذ بؼا يقرأه ويسمعو وينقلو بكو ثقافة الإبداع لا ثقافة ابغشو

لقد سيطرت البيداغوجيا التقليدية على قطاع التعليم في ابعزائر بؼدة زمنية بؿددة، إذ كاف - 

همها الوحيد ىو توصيل أكبر قدر بفكن من ابؼعارؼ وابؼعلومات للمتعلم متجاىلة ابذاىاتو 

وحتى توصيل ىذه ابؼعلومات، فهي بذلك بؾرد برصيل حاصل في العملية التعليمية التعلمية  

وابؼقصود بالبيداغوجيا التقليدية ىنا بيداغوجيا ابؼقاربة بابؼضامتُ ابؼعتمدة  وكذلك بيداغوجيا 

ابؼقاربة بالأىداؼ اللهتاف بسثلاف أىم الطرؽ التي كانت سائدة ومعتمدة قبل ابؼقاربة 

 .بالكفاءات وسنحاوؿ أف نتطرؽ لكل واحدة منها بقليل من التفاصيل
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 :تعريف المقاربة

 "دنا فهو قريب: قرب وقربا وقربانا: لغة

وفي التعليم يعتٍ . الانطلاؽ في مشروع ما، أو حل مشكلة أو بلوغ غاية معينة: اصطلاحا

، 1القاعدة النظرية التي تتكوف من بؾموعة من ابؼبادئ التي يقوـ عليها إعداد برنامج دراسي

 .وكذا إختبار استًابذيات منهاج الدراسي وبزطيطو وتقديدو

إف مفهوـ الكفاءة كثتَا ما يستخدـ بطريقة غامضة، فهناؾ خلط بتُ مفهوـ الكفاءة و - 

، كي نصل في 2الكفاية ولإزالة لبس نتعرض للمصطلحتُ من الناحية اللغوية والاصطلاحية

 .الأختَ إلى الفروؽ الدقيقة بتُ مصطلح آخر

 :تعريف الكفاءة

الكفء لنظتَ وكذلك الكفء والكفؤة على فعل وفعوؿ وتكافأ "  جاء في لساف العرب :لغة

 .....لشيئاف بساثلا،وكافاه مكافاة، والاسم الكفاءة والكفاء

 

                                                           

 دار ابؼعرفة، بتَوت، لبناف، 3أبضد الزاوي، ترتيب قاموس المحيط على طريقة ابؼناىج ابؼستَ و أساس البلاغة ج الطاىر 1
 .579، ص1979 1ط
 . 147، ص2003عزيزي عبد السلاـ، مفاىيم تربوية بدنظور حديث، دار الريحانة للنشر و التوزيع  2
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في الإصطلاح تعتٍ التصرؼ إزاء وضعية مشكلة بفاعلية عموما، فإف الكفاءة : إصطلاحا

، ولا مهارة فحسب، ولا معرفة فحسب،ولكنها بصاع 1بهذا، ليست ىي القدرة فحسب 

 .وىذا يتعلق بالكفاءة من حيث ابؼفهوـ. وللجمع ذلك مع الإبقاز والفعالية

من كفى كفاية، إذا قاـ بالأمر، يقاؿ كفاؾ ىذا الأمر أي حسبك، وكفاءؾ ىذا :الكفاية

، 2للشيء، ليكفيو كفاية أي يسد حاجة ووعلو في غتٌ عن غتَهُ ويقاؿ أيضا كفى بو عابؼاً 

 .أي مبلغ الكفاية في العلم

يعرفها تشو موسكي بأنّا ابؼعرفة للضمنية بقواعد اللغة، التي ىي قائمة في ذىن كل من - 

 .3يتكلم اللغة

الكفاية ىي القدرة على التصرؼ بفعالية في نمط معتُ من :" فيقوؿ Perrenoudوأما - 

 ".الوضعيات

 :ترابط الكفاية مع مفاهيم أخرى

 :يدكن أف يتحدد مفهوـ الكفاية بدقة أكثر في ضوء مفاىيم أخرى ترتبط بو منها

 

 

                                                           

. 278،ص 02مػ ،جزء1999-ىػ 1419لساف العرب دار إحياء التًاث العربي، بتَوت،ابن ابؼنظور،  1 
 .16،ص2005حاجي فريد، بيداغوجيا للتدريس وبالكفاءات ، دار ابػلدونية، القبة ابعزائر،   2
 147عزيزي عبد السلاـ، مفاىيم تربوية بدنظور حديث،ص 3
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 :المهارة- 

يقصد بابؼهارة بؿدودة بشكل دقيق يتسم بالتناسق والنجاعة والثبات النسبي، ولذلك يتم 

 .ابغديث عن التمهتَ، أي إعداد الفرد لأداء مهاـ تتسم بدقة متناىية

 :القدرة-

يتم ابغديث عن القدرة في ابغالة يكوف فيها الفرد متمكنا من النجاح في إبقاز معتُ، ولذلك 

 " .القدرة"قريبة من لفظ" الاستعداد"تعتبر لفظة 

 :الأداء والانجاز-

يعتبر الأداء والابقاز ركننا أساسيا لوجود الكفاية، ويقصد بو إبقاز مهاـ في شكل أنشطة أو 

 .، وعلى مستوى عاؿ من الدقة والوضوح 1سلوكيات آنية وبؿددة وقابلة للملاحظة والقياس

 :الاستعداد

يقص بالاستعداد بؾموعة الصفات الداخلية التي بذعل الفرد قابلا للإستجابة بطريقة معينة، 

أي أف الاستعداد ىو تأىيل للفرد معتُ،بناءاً على مكتسبات قبلية منها القدرة على الإبقاز 

 .ابؼهارة في الأداء

 

                                                           

مصوغة خاصة بتكوين ابؼعلمتُ العرض بتُ ابغاصلتُ شهادة بكالوريا أو مستوى، ابؼقاربات والبيداغوجيات ابغديثة ،  1
. 18و17و16و15،ص2006أبريل 
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 :شروط صياغة الكفاءة

  برديد ما ىو منتظر من ابؼتعلم وذلك بتحديد الكفاءة ابؼراد تنميتها بصورة واضحة مع ربطها

 .1بالوضعية ذات المجاؿ الواحد

 تحديد طبيعة التعليمات الآلات و  )ضبط شروط تنفيذ ابؼهمة ابؼنتظرة من قبل ابؼتعلم

 (التجهيزات أو الوثائق أو المراجع التي يجب استعمالها

 :مستويات، الكفاءة حسب فتًات التعلم- 

:الكفاءة الختامية  - 

، تتميز بطابع شامل وعاـ، تعبر عن مفهوـ إدماجية ا منتهيا تصف عملا كلينّائيةإنّا 

.طوراؿة أو ياسر ابؼرحلية، يتم بناءىا وتنميتها خلاؿ سنة الد الكفاءاتموعة منبؼج  

  :  الكفاءة المرحلية-

ىي مرحلة دالة يسمح بتوضيح الأىداؼ ابػتامية والنهائية بععلها أكثر قابلية  

بؾاؿ معتُ وىي بؾموعة من الكفاءات القاعدية كأف يقرأ أو للتجسيدتتعلق بشهر أو فصل 

 . يقرأالتلميذ جهرا أو يراعي الأداء ابعيد مع فهم ما 

 

  

                                                           

 6وزارة التًبية الوطنية،ص/ بكي بابؼرسلي، ابؼقاربات بالكفاءات 1
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ىي بؾموعة نواتج التعلم الأساسية ابؼرتبطة بالوحدات التعليمية وتوضح :  الكفاءة القاعدية

بدقة مايفعلو ابؼتعلم أـ ما سيكوف قادرا على أدائو أو القياـ بو في ظروؼ بؿددة، ولذا وب 

مشاكل في تعلمات جديدة فهي ... على ابؼتعلم أف يتحكم فيها ليتستٌ لو الدخوؿ و 

 . الأساس الذي يبتٌ عليو التعلم 

 :طبيعة الكفاءة

 .استدعاء وتعبئة وادماج وتصدي ومعابعة وحل وضعيات متنوعة والكفاءة فعل  -1

ا كانت طبيعتها ، وإنما ـ قيم ولا مهارات ولا موارد کيفت معارؼ وليست الكفاءة ليس-2

 .ستَورة فعل 

 . الكفاءة حالة إقدار على فعل الناجح-3

 .كفاءة مستوى تعليمي، بدعتٌ  وفي بؾابؽا تها الكفاءة متحولة في ذا-4

 العمليات البيولوجية والفسيولوجية تتجلی بناتج الفعل سواء  من الكفاءة بنية معقدة-5

 . أو خارجياخلياكاف دا

 . فقط في سياؽ تعليمي تكويتٍ بل حتى في سياؽ بفارساتي يتم الكفاءة بناء لا-6

 . الكفاءة لا تعتٍ النهاية، بل تعتٍ بداية كفاءة أكبر منها-7
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 الكفاءة ىدؼ وظيفي ، بدعتٌ الكفاءة ليست ىدفا بحد ذاتو وإنما لغاية توظيفها في  -8

 .الأداء

 :أنواع الكفايات 

تصنف الكفايات بصفة عامة إلى كفايات نوعية في مقابل كفايات مستعرضة وكفايات 

 .أساسية قاعدية وفي ابؼقابل كفايات الاتقاف

وىي الكفايات ابؼرتبطة بدادة دراسية معينة أو بؾاؿ نوعي أو مهتٍ : الكفايات النوعية- 1

معتُ، ولذلك فهي أقل شمولية من الكفايات ابؼستعرضة، وقد تكوف سبيلا إلى برقيق 

 .الكفايات ابؼستعرضة

 وتسمى أيضا الكفايات ابؼمتدة ويقصد بها الكفايات العامة التي :الكفايات المستعرضة- 2

لا ترتبط بدجاؿ بؿدد أو مادة دراسية معينة، و إنما يدتد توظيفها إلى بؾالات عدة أو مواد 

في ... بـتلفة، وبؽذا السبب، فإف ىذا النوع من الكفايات يتسم بالغتٌ في مكوناتو، إذا

إحداث متدخلات عديدة من ابؼواد، كما يتطلب برصيلو وقتا أطوؿ، فلو فرضنا أننا بصدد 

ابغديث عن امتلاؾ آليات التفكتَ العلمي ككفاية فإف مستوى ىذه الكفاية وعل كفاية 

 .مستعرضة

 وتسمى أيضا بالكفايات الأساسية أو ابعوىرية، الدنيا، وتشكل :الكفاية القاعدية- 3

الأسس الضرورية التي لابد من اعتبارىا في بناء تعلميات لاحقة والتي لا يحدث التعلم في 

 .غيابها
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وىي الكفايات التي لا تبتٌ عليها بالضرورة، تعلمات أخرى، رغم أف : كفايات الاتقان- 4

كفايات الاتقاف مفيدة في التكوين، إلا أف عدـ إتقانّا من لدف ابؼتعلم لا يؤدي إلى فشلو في 

 .1الدراسة

 :ومن أمثلة كفايات الإتقاف في مادة النشاط العلمي

 .تعرؼ العلبة ابؼظلمة- 

 .تعرؼ للمشروب الغازي- 

 :أهمية المقاربة بالكفايات

 :بستاز ابؼقاربة بالكفاية بدا يلي

 ومعتٌ ذلك أف ابؼقاربة بالكفاية تكتسب التعلمات معتٌ ذلك لدى :وظيفة التعلمات- 1

التلميذ، ولا تبقيها بؾردة، وذلك بالعمل على ربط باىتمامات ابؼتعلم وحاجيات بشكل ما 

 .يلي ووظيفي

 :2 وذلك لأف ىذه ابؼقاربة تعمل على:فعالية التعلمات- 2

 توسيع ابؼعلومات و تثبيتها. 

 على ماىو جوىري وأساسي في التعلمات. 

                                                           
 مصوغة خاصة  بتكوبن ابؼعلمتُ العرض بتُ ابغاصلتُ شهادة بكالوريا أو مستوى، ابؼقاربات والبيداغوجيا ابغديثة ، 1

 21-20-19،ص 2006أبريل
 06ذ التعليم ابؼتوسط، ابؼقاربة بالكفاءات، وزارة التًبية الوطنية، صا بكي ابؼرسلي، أست2
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 على جعل العلاقات قوية مع التعليمات الأخرى. 

لك بتُ الربط بتُ بـتلف التعلمات التي ذ ويتجلى :بناء وتأسيس التعلمات اللاحقة   3-

 .يكتسبها التلميذ من جهة وفي التوظيف التعليمات من جهة أخرى

 أساسا ومعتٌ ذلك أف ابؼقاربة بالكفايات ترتبط : اعتماد الوضعيات التعليمية - 4

. بوضعيات تعليمية تبتٍ حوؿ ابؼضامتُ الدراسية لتكوف منطقا لبناء الكفايات 

  : المقاربة بالكفاءات 

 ة مشكلأماـمقاربة بسكن ابؼتعلم من الدخوؿ في ستَورة تعليمية نشطو وبناءة، حيث تضع 

البحث عن حل بؽا  وفتدفعو إلى استدعاء موارده ابؼعرفية .  بؿيطو السوسيوثقافي ة منمستمد

لمجتمعات بتطور ابغياة ا الأىداؼ التًبوية بؾالا واسعا للتنظتَ الفلسفي بعد أف تطورت تارص

صبة للباحثتُ وابؼفكرين وتشبعت فلسفاتهم لكنهم لم يخرج عن خ أرضنا، وأصبح حقل التًبية 

 وكيفية بنائو ورأى ةغايات التًبية وأىدافها ورسم ابذاىاتها ، وكثر ابغديث عن مشروع ابؼدرس

 المجتمع في غياب برنامج تربوي إنتاجيةالعديد من ىؤلاء الباحثتُ أنو لا يدكن ابغديث عن 

 الأفراد والذي يحدد إنتاجيةتكويتٍ يرعی التًبية للقدرات والكفايات التي لا بد أف توفرىا 

 ىي ابؼنظومة التًبوية التعليمية وذلك عن طريق تعاىد ابػبرات والقدرات التي الإنتاجيةىذه 

 بناء ذات قادرة على مواجهة إلىاكتسبها الفرد من خلاؿ التكوين ابؽادؼ والساعي 

 .1 التحدي وصقل مواىبها

 

                                                           
فاطمة زايدي،  تعليمية مادة التعبتَ في ضوء بيداغوجية ابؼقاربة بالكفيات ، الشعبة الأدبية من التعليم الثانوي، مذكرة 1

 40، ص2009-2008مكملة لنيل شهادة المجاستتَ في علوـ الأنسن، جامعة محمد خيضر، بسكرة،
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:  مبادئ المقاربة بالكفاءات 

 :تقوـ ابؼقاربة بالكفاءات على بصلة ابؼبادئ وىي

 :الإجمالية- 1

يسمح  (وضعية معقدة ، نظرة عامة  )معنی برليل عناصر الكفاءة انطلاقا من وضعية شاملة 

 من قدرة ابؼتعلم على بذميع مكونات الكفاءة التي تتمثل فيو السياؽ ؽنقد ابؼبدأ بالتحق

.  1وابؼعرفة السلوكية

 : البناء- 2

 أي تفعيل ابؼكتسبات القبلية وبناء مكتسبات جديدة وتنظيم ابؼعارؼ

يعود أصل ىذا ابؼبدأ إلى ابؼدرسة البنائية، يتعلق الأمر بالنسبة إلى ابؼتعلم، بالعودة إلى - 

 .معلوماتو السابقة لربطها بدكتسباتو ابعديدة وحفظها في ذاكرتو الطويلة

 :التثاؤب - 3

 (الكفاءة)=(ابؼكونات)الأجزاء= (الكفاءة)الشامل

 .يسمح ىذا ابؼبدأ بالانتقاؿ من الكفاءة إلى مكوناتها ثم العودة إليها

 

                                                           
1

دراسة كشفية بؼمارسة ابؼعلمتُ للمقاربة بالكفاءات ، مذكرة مقدمة لنيل شهادة ابؼاجستتَ، قسم علوـ النفس وعلوـ التًبية  
 80،ص2011-2010، كلية العلوـ الإجتماعية، وىراف، السانية، 
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 :التطبيق-  4

يسمح ىذا ابؼبدأ بدمارسة الكفاءة بغرض التحكم فيها، بدا أف الكفاءة تعرؼ على أنّا القدرة 

 .على التصرؼ يكوف من ابؼهم للمتعلم أف يكوف نشطا في تعلمو

 :التكرار - 5

أي وضع ابؼتعلم عدة مرات أماـ نفس ابؼهاـ الإدماجية التي تكوف في علاقة مع الكفاءة 

 . وأماـ نفس المحتويات

 : الإدماج- 6

بدعتٌ ربط العناصر إلى بعضها البعض، بدا أف الكفاءة تكوف بتوظيف مكوناتها بشكل 

 .ادماجي

 :التمييز- 7

 .أي الوقوؼ على مكونات الكفاءة من سياؽ ومعرفة سيكولوجية ومعرفة فعلية ودلالة

: الملائمة - 8  

 .أي ابتكار وضعيات ذات معتٌ بؿفزة للمتعلم

:الترابط- 9   

 .يتعلق الأمر ىذا بالعلاقة التي تربط بتُ أنشطة التعليم وأنشطة التعلم
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 :المقاربة بالمضامين -1

 :التعريف بها

فهذا يعتٍ أفه ابؼقاربة بابؼضامتُ تعد تعليم بؾموعة أو قائمة من المحتويات بؼواد التعليم لابد 

من إيصابؽا وتبليغها للمتعلم، الذي يكتسب بعد قطعو بؼسار دراسي معتُ، ودور ابؼعلم 

 .1يتمثل في تلقيو للمعارؼ وابؼهارات التي تعد ابؽدؼ الأساسي في تصور ىذا ابؼنهج 

 :مميزاتها 

 .تعتمد على الطريقة الإلقائية -

 .تتميز بإحتًامها بؼنطق ابؼادة- 

 .إكتشاؼ للمعارؼ النظرية- 

 .الإىتماـ بالتعليم ابؼوسوعي الغتَ متخصص- 

 .عدـ الإىتماـ بدجالات تطبيق ابؼعارؼ وكذا بآليات تطبيقها- 

 .2تتميز بصعوبة إختيار وسائل التقويم- 

 

                                                           

إلى البيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات، بؾلة التنوير، جامعة أـ " المحتويات"راضية بوعقاؿ، من بيداغوجيا بابؼضامتُ:   ينظر1
 63،ص2017البواقي، العدد الثالث، سبتمبر 

 .64و63إلى البيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات ،ص" المحتويات"من بيداغوجيا بابؼضامتُ:  ينظر2
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 :خصائصها

 .ابؼعلم مالك ابؼعرفة ينظمها و يقدمها للتلاميذ - 

 .التلميذ يكتسب ابؼعرفة و يستهلك ابؼقرارات- 

 .يرتبط المحتوى أو ابؼضموف بكنوز ابؼعرفة في الكتب وابؼراجع والوثائق-

 .عقل التلميذ مستودع فارغ ينبغي ملؤه بكنوز ابؼعرفة- 

 .وسيلة التعليم تكاد تقتصر على الكتاب ابؼدرسي- 

 .التًكيز على منطق التعليم- 

التقييم يكاد ينحصر في امتحانات مبنية على قياس ابغجم ابؼعرفي ابؼخزوف في ذاكرة ابؼتعلم - 

 .1بالنسبة إلى كل نشاط على حدة

 :المقاربة بالأهداف- 2   

 :التعريف بها

فهي بيداغوجيا مبنية على الطموح إلى تنظيم العملية التعليمية التعلمية بقصد الرفع من 

فعاليتها وبالتالي من مردوديتها ويتجاوز نتيجة لذلك ابؼمارسة التًبوية القائمة على ابغدس 

والتخمتُ، لذلك إعتمد التدريس بالأىداؼ على برديد ابؼستويات ابؼتسلسلة للأىداؼ 
                                                           

راسات ابؼركز، دحستُ شلوؼ، من أجل مفهوـ صحيح للمقاربة بالكفاءات في بناء ابؼناىج البيداغوجية، :  ينظر1
 .13-5، ص2012، 21رقم
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وبؿاولة التعرؼ على التقنيات ابؼختلفة لصياغتها، وخاصة الأىداؼ الإجرائية إضافة إلى 

 .1تصنيف الأىداؼ وفقا لمجالات وجدانية

 :مميزاتها

 .تعتمد على صيغ الإجراء- 

 .2إستعماؿ عبارات سلوكية قابلة للملاحظة والقياس ومرفقة بشروط الإبقاز  معايتَه- 

 .بسكتُ ابؼتعلم من حصر الغايات و الأغراض بكيفية أفضل -

 .تقليص مبادرة كل من التلميذ و ابؼعلم - 

 .عدـ بقاعتها وملائمتها في ميداف التعليم- 

 .ابؼعلم يقوـ بدور التلقتُ وابؼتعلم يحفظ دوف فهم- 

 :خصائصها

 .تنظيم الفعل التعليمي التعلمي- 

 . التعلمي–إضافة اللذهة العقلية على الفعل التعليمي - 

 .دعم فعالية ابؼمارسة البيداغوجية وبرستُ مردوديتها- 

                                                           

 .13-5من أجل مفهوـ صحيح للمقاربة بالكفاءات في بناء ابؼناىج البيداغوجية ،ص:  ينظر1
  .16 إلى5بق، صاينظر ابؼرجع الس 2
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 .غرس أسس العقل النتَ في تفكتَ ابؼتعلمتُ- 

 .1التحكم في ابؼادة التعليمية والتأكد من مدى برققها- 

 :الأهداف الإجرائية -2

 :التعريف بها

ىي الأىداؼ التي تصف السلوؾ أو الأداء الذي يتوقع من ابؼتعلم القياس بو بعد الإنتهاء 

من حصة أو وحدة دراسية معينة، وذلك من خلاؿ الوصف و التحديد الدقيق بؽذا السلوؾ، 

بحث يستطيع كل من ابؼتعلم و ابؼدرس وابؼلاحظ ابػارجي بسييزه، والوقوؼ على مدى 

 .2برققو

 :مميزاتها

 .أف يعرؼ التلميذ ابعملة الفعلية في مستهل الدرس- 

 .أف يذكر التلميذ قاعدة ابؼبتدأ وابػبر أثناء ابؼرحلة التكوينية- 

 .أف يحدد التلميذ أنواع ابػبر أثناء ابؼرحلة التكوينة- 

                                                           
 63إلى بيداغوجيا ابؼقاربة بلأىداؼ، ص" المحتويات" راضية بوعقاؿ، من بيداغوجيا ابؼقاربة بابؼضامتُ:  ينظر1
  .36،ص1983، برليل العملية التعليمية، مطبعة النجاح ابعديدة، الدار البيضاء، ابؼعري، الطبعة  سنةجمحمد دري: ينظر 2
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 .1أف يذكر التلميذ بطس بصل إبظية فيها ابؼبتدأ وابػبر في آخر ابغصة- 

 :خصائصها

 .أف تصف عبارة الأداء ابؼتوقع من ابؼتعلم و ليس من ابؼعلم- 

 .يدكن قياسها وتقويدها، ملاحظتها، رصدىا- 

 .غتَ مركب- فعل واحد- 

 .ارتباط باىتمامات ابؼتعلمتُ- 

 .الدقة والوضوح- 

 .وصف لنتائج التعلم وليس لنشاط ابؼتعلم- 

 .التناسب مع ابؼوقف التًبوي و ابؼرحلة التعليمية والسنوية- 

 .2الإتفاؽ مع الأىداؼ ابؼرحلية و العامة- 

 

 

 

                                                           
 .38، برليل العملية التعليمية ،صجمحمد دري: ينظر 1
 33فسو، صف عينظر ابؼرج 2
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 المقاربة بالكفاءات -3

ىي طريقة في إعداد الدروس والبرامج التعليمية، حيث تنص على التحليل :التعريف بها

الدقيق للوضعيات التي يتواجد فيها ابؼتعلموف أو التي لا يتواجدف فيها على غرار برديد 

 .الكفاءات ابؼطلوبة لأداء ابؼهاـ وبرمل ابؼسئوليات النابذة عنها

 :مميزاتها

 :1تساعد ابؼقاربة بالكفاءات على برقيق الأغراض الآتية

التعلمية، " التعليمية"ىي التي بذعل ابؼتعلم بؿور العملية :تبني الطرق البيداغوجية - أ

وابؼقاربة بالكفاءات ليست معزولة عن ذلك، إذ أنّا تعمل على إقحاـ التلميذ في 

 . أنشطة ذات معتٌ بالنسبة إليو

يتًتب عن تبتٍ الطرؽ البيداغوجية النشطة :على العمل (المتكونين)تحفيز المتعلمين - ب

تولد الدافع للعمل لدى ابؼتعلم، فتخفف أو تزوؿ كثتَ من حالات عدـ انضباط 

ذلك لأف كل واحد منهم سوؼ يكلف بدهمة تناسب وتتَة عملو . التلاميذ في القسم

 .وتتماشى مع ميولو وإىتمامو

نعمل ابؼقاربة : تنمية المهارات وإكتساب الإتجاهات، الميول السلوكات الجديدة - ت

" والنفسية (الإنفعالية)، العاطفية (ابؼعرفية)بالكفاءات على تنمية قدرات ابؼتعلم العقلية

 . ، وقد تتحقق منفردة أو بؾتمعة"ابغركية
                                                           

 .10-8،ص2009ياسر ىاني،  أرشيف شؤوف تعليمية، منتديات ستارت تايدز،: ينظر 1
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إف ابؼقاربة بالكفاءات لا تعتٍ استبعاد ابؼضامتُ، وإنما : (المضامين) عدم إهمال المحتويات - ث

سيكوف إدراجها في إطار ما ينجزه ابؼتعلم لتنمية كفاءاتو، كما ىو ابغاؿ أثناء إبقاز ابؼشروع 

 .مثلا

تعتبر ابؼقاربة بالكفاءات أحسن دليل على أف ابعهود : إعتبارها معيار للنجاح المدرسي - ج

 .ابؼبذولة من أجل التكوين تؤتي بشارىا وذلك لأخذىا الفروؽ الفردية بعتُ الإعتبار

 :خصائصها

إنّا بيداغوجية تفريد العملية التعلمية إذ أثبتت خصائص ابؼقاربة الدراسات البيداغوجية - 1

ابغديثة أف الفعل التًبوي بالكفاءات يكوف ذا فعالية متى أسهم ابؼتعلم في بناء أحكامو بنفسو 

 .إسهاما فعالا

إنّا بيداغوجية الإستقلالية وابؼبادرة تظهر ىذه ابػاصية في نشاط ابؼتعلم أثناء إبقازه - 2

 .للمشروع البيداغوجي بصورة خاصة

إنّا بيداغوجيا الإنتاج حيث إف كفاءة ابؼتعلم لا تظهر إلا من خلاؿ ما ينجزه من - 3

 .أعماؿ

إنّا بيداغوجية نفعية حيث تتجو مادتها التعليمية إلى ما ينفع ابؼتعلم في شتى بؾالات - 4

وىذا الإبذاه في المجاؿ البيداغوجي يفسره الإنفجار ابؼعرفي الذي أصبح العالم يعيشو . نشاطو

 .اليوـ
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عملية بذعل بواسطتها بـتلف -  في السياؽ العاـ–إنّا بيداغوجيا الإبداع و الإدماج - 5

العناصر ابؼتفككة  عناصر متًابطة، وذلك من أجل توظيفها بشكل واضح ومنسجم لتحقيق 

 .مسعى معتُ

إنّا بيداغوجيا الإبداع وإذكاء فكر ابؼتعلم، وذلك بعد تقديم لو ابؼادة التعليمية جاىزة - 6

لتستقر في ذاكرتو ولكن بدفعو إلى بنائها عن طريق نشاطات متنوعة وثرية وإنطلاقا من أف ما 

 .يتعلمو عن طريق التلقتُ قد ينساه، ولكن لا ينسى أبدا ما اكتشفو بنفسو

 .1إنّا بيداغوجيا أكثر إجرائية مبنية على ابؼعرفة و ابؼعرفة الفعلية وابؼعرفة السلوكية- 7

 

                                                           
 13-5حستُ شلوؼ، من أجل مفهوـ صحيح للمقاربة بالكفاءات في بناء ابؼناىج البيداغوجية،ص: ينظر 1
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 التعليم والتعلم والنظريات التعليمية: المبحث الأول 

 :التعليمتعريف 
 الدعرفة كالدهارات كالابذاىات كالقيم ، ة الدتعلم بواسطىاالتي يكتسب ىو عملية إعادة بناء الخبر

كبعبارة أخرل ىو لرموع الأساليب التي يتم بواسطتها تنظيم عناصر البيئة المحيطة بالدتعلم كلما 
 .1تتسع لو كلمة البيئة من معاف من اجل اكتسابو خبرات تربوية معينة 

 فهو التدريس كىو نشاط تواصلي يهدؼ إلذ إثارة التعلم كبرفيزه كتسهيل :أما التعليم - 
الأفعاؿ التواصلية التي يتم اللجوء إليها بشكل قصدم كمنظم أم موعة من  مجإنوحصولو، 

الذم ( لرموعة الأشخاص  )يتم استغلبلذا كتوظيفها بكيفية مقصودة من طرؼ الشخص أك 
 .2يتدخل كوسيط في إطار موقف تربوم

إف عملية التعليم ىي التي تشكل المحور الأساسي لعلم التدريس أم الديداكتيك كالذم -
يعتٍ الدراسة العلمية لطلب طرؽ التدريس كتقنيات كأشكاؿ تنظيم مواقف التعلم التي يخضع 

لذا التلميذ قصد بلوغ الأىداؼ الدنشودة سواءا على الدستول العقلي أك على الدستول 
 .3الوجدالش أك على الدستول الحركي

يعتٍ أف يكوف لدل الدتعلم الاستعداد الكافي للقياـ بالعمل كتوظيف مهاراتو لأف ؼلذذا  -
عدـ الاستعداد يعتٍ فقداف الفرد لتلك القدرة الكامنة التي تساعده على التعلم بيسر في 

 .كالجودةلشكن كبالتالر يصل الدعلم إلذ أعلى الدهارات قصتَ ككقت 
 
 
 

 
 

                                                            
إعدادىا، تطويرىا، تقويدها دار الفكر العربي، " تعليم اللغة العربية" الأسس العامة للمناىج: رشيد احمد طعيمو / أ،د1

 23،ص2003
. 102برليل العملية التعليمية،ص: جمحمد الدرم2
 .13 الدرجع نفسو،ص3
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 01:جدول رقم
 1يوضح الفرق بين التعليم و التعلم

 التعلم التعليم
 برصيل الدعارؼ- 
 تإنتاج السلوكا- 
 التذكتَ- 
 تفكيك الأىداؼ- 
 استهداؼ السلوؾ النهائي- 

 تنمية الدواقف كالقيم- 
 التحكم في مهارات قابلة للتحويل- 
كضع علبقات كجسور بتُ عناصر - 

 الدعرفة
 بناء كدمج الدعارؼ- 
 إيجاد معتٌ في كضعية تعليمية- 
 استهداؼ ستَكرة التعلم- 

 
 :التدريس

 درس الكتاب يدرسو درسا كدراسة كدارسو من ذلك :مادة درس جاء في لساف العرب : لغة
 كقيل دارست ت كليقولوا دارسدرست، كليقولوا :بهما انقاد لحفظو كقد قرئ حتىكأنو عائده 

 .2ذاكرتهمقرأت كتب أىل الكتاب كدارس 
تً كىليًػىقيوليوا دىرىسٍتى كىلنًػيبػىيًٌنىوي لقًىوٍوـ : "جاء في القراف الكرلص قولو تعالذ -  كىذىلًكى نيصىرًٌؼي الٍْىيَى

أىفٍ تػىقيوليوا إًنَّمىا أينٍزؿًى الٍكًتىابي عىلىى طىائفًىتػىتًٍُ مًنٍ قػىبٍلًنىا كىإًفٍ  " :كقولو3 ( 105الأنعاـ  )" يػىعٍلىميوفى 
تًهًمٍ لىغىافًلًتُى   4(.156الأنعاـ  ) "كينما عىنٍ دًرىاسى

 5(. 37القلم  )" أىٍـ لىكيمٍ كًتىابه فًيوً تىدٍريسيوفى  " :قولو كما جاء في 
 

                                                            
 .35،ص2005مقاربة التدريس بالكفاءات، منشورات شالة الجزائر،:  عبد العزيز عميمر1
. 13، صنفسو الدرجع 2

[ 105]الْية : سورة الأنعاـ 3
[ 156]الْية : سورة الأنعاـ 4
5
 [37]الْية : لقلمسورة ا 
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 . 1(أم اقرؤكه كتعدكه لكي لا تنسوه  )" دارسو القراف : " كجاء في الحديث الشريف 

 ... قاـ بإعطاء دركس عن خبرة كبذربة:للعتُ كمنو الرباعي درس تدريسا مضاعف 
 .التعليم مهنة :التدريس كسلك 

عملية تقدلص الحقائق كالدعلومات كالدفاىيم للمتعلم داخل الفصل  : - المعنى الاصطلاحي
 (الدعلم كالدتعلم كالدادة الدراسية  )الدراسي إذا يعتبر تفاعل بتُ عناصر العملية التعليمية 

 .2رةككيكوف القصد منو إحداث تغيتَ في سلوؾ الدتعلم عبر الستَ
 علم ؟  أـلقد تضاربت الْراء حوؿ مفهوـ التدريس اىو فن - 
  : تعريف جورج براون للتعليم- 

تصالية بتُ الدعلم كالدتعلم يحاكؿ فيها الدعلم إكساب الدتعلمتُ الدعارؼ اىو عملية تفاعلية أك 
ك الدهارات كالخبرات التعليمية الدطلوبة مستعينا بأساليب كطرائق ككسائل لستلفة تعينو على 

 . 3ايصاؿ الرسالة مشاركا الدتعلم فيما يدكر حولو من الدوقف التعليمي

 :عناصر التعليم
 : فهيق كلسرجاتو، أما مدخلب تقمدخلب ت للتعليم عناصر لزددة، كلو

الدعلم كما يتعلق بو من الدستول الذم يؤىلو إلذ التعليم، ك الخلفية الثقافية ك الإجتماعية - 
 .التي يدتلكها كمهاراتو ككفاءاتو الأدائية

 .الطالب كما يتعلق بو من دكافع كميوؿ كابذاىات- 
 .البيئة التعليمية، كعناصرىا، كمستول تنظيمها بالإضافة إلذ مصادر التعليم الدتوافرة فيها- 
 .4الدادة الدراسية، كنوعيتها، كطريقة تنظيمها- 
 
 

                                                            
 .2005، دار الصادر بتَكت لبناف4 ط65لساف العرب مادة درس الجزء :  ابن منظور1
، سهيلة لزسن كاظم الفتلبكم، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف، "الدفهوـ كالتدريب كالْداء:" كفايَت التدريس:  ينظر2

 16،ص(د ت)الأردف،
7ص،1989ينظر ختَ الدين ىتٍ،لداذا ندرس بالأىداؼ، الجزائر  3 

 6ك5،ص2018 سبتمبر،23تعريف التعليم كمبادئو ،: طارؽ محمد:  ينظر4
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 :أنواع التعليم
تعددت أنواع التعليم الذم يتلقاه الدتعلم في مؤسسات التعليم الدختلفة، كلكل نوع من أنواع 
التعليم منهج دراسي خاص بو تبعا للؤىداؼ الدرجوة منو، أما الأنواع الشائعة منو فهي أربعة 

 :1كىي كالْتي
كىو التعليم الذم يهدؼ إلذ تأىيل الطلبة لدمارسة مهنة معينة من : التعليم الدهتٍ الفتٍ - 

التعليم الزراعي : متطلباتها أف يكوف لديهم قدرات فنية كمهنية لزددة، كمن الأمثلة عليو
 .كالتعليم الصناعي

كالغزؿ :  كىو التعليم الذم يهدؼ إلذ امتلبؾ الدتلقي حرفة معينة:التعليم الأكاديمي- 
النسيج، كتصليح الأجهزة الدقيقة، يشبو إلذ حد ما التعليم الدهتٍ إلا أنو أسهل كمدة تلقيو 

 .أقل
 كىو التعليم الذم يحصل عليو الدتعلموف في كافة مراحلهم :التعليم الأكاديمي التعليمي- 

الدراسية بدا فيها مراحل التعليم العالر في الدؤسسات التعليمية الغتَ مهنية، كىو نوع من 
 .2التعليم الأكثر شيوعا لأغلب الدراحل التعليمية

كىو نوع التعليم الذم يضم التعليم الأكاديدي كالدهتٍ، فمثلب في التعليم : التعليم الشامل- 
 .الدهتٍ دركس لذا علبقة باللغة كالتاريخ إلذ جانب الصناعة ك الزراعة

 :وسائل التعليم
 :تتعدد كسائل التعليم كمنها

 :السمعية والبصريةوسائل التعليم -1
 العملية التعليمية إما مرئية كإما مسموعة كإما في الدستخدمة الوسائل أككتكوف ىذه التقنيات 

 .كليهما معا
 :الإيضاحوسائل - 2

                                                            
 9-8تعريف التعليم كمبادئو ، ص: طارؽ محمد:   ينظر1
 9-8 ،صمرجع نفسو:  ينظر2
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 . كمبادئها للمتعلمتُالدادة التعليميةتوضيح  ؿىذه الوسائل ىي التي تستخدـك
 :الوسائل الوسيطة- 3
 .1 الطالب لتكوف كسيطا في التزكيد بالدعلوماتأكىي الوسائل التي يستخدمها الدعلم ك
 :التربويةالتكنولوجيا - 4

 الفيديو أشرطة الحاسوب ك الأفلبـ كأجهزة:  مثلة حركيطبيعة عن كسائل لذا عبارةكىي 
  .ثابتة إيضاحية صورا أيضا تكوف أف، كمن الدمكن العملية التعليميةكالتي تفيد في 

 : التعليمأهمية -
ة  في حياة كبتَكأهمية، كلو دكر ة الأشخاص الذم تقوـ عليو حياالأساسيعد التعليم 

 :2بالأمور الْتية التعليم إجماؿ أهمية، كيدكن الإنساف
 تزيد من ثقتو أيضا أف، كالتي من شانها العملية للمرء  في حياتو اللبزمةامتلبؾ الدهارات  -

 .بنفسو
  على التفكتَ الناقدالقدرة -
 . للمرء في لستلف لرالات حياتو، ك اتساع آفاقهاالفائدة التي برقق الدعرفةامتلبؾ  -
 .إزائها، كالتصرؼ بعقلبنيو الدختلفة كالدواقف الأمورتقييم  -
 .كالخطأ على التمييز بتُ الصواب القدرة -
 زيَدة  ك الْخريناحتًاـ  كسب  -

 . الدرء بنفسو  ثقة
 .كالأنظمة القوانتُ بالإضافة إلذ لحقوقو، ة الإنسافمعرؼ -
، ك تعديل سلوؾ الدنحرفة عن السلوكيات كإبعاد أفراده الوعي في المجتمع، زيَدةالعمل على  -

3الأفراد
. 

 

 

 

                                                            
 .12-11-10،صتعريف التعليم كمبادئو : طارؽ محمد: ينظر1
 .5-4، ص2019 مام 17 ينظر كتابة محمد مركاف، أهمية التعليم،2
 6-5الدرجع نفسو، ص:  ينظر3
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 :أنماط التعليم
ىي مزيج من الدميزات العقلية كالانفعالية كالجسمية التي تعمل على مؤشرات نسبية على 
كيفية قياـ الدتعلمة باستقباؿ البيئة التعليمية ك التفاعل معها ك الإستجابة لذا ك تتمثل في 

 .1أنَّاط السلوؾ ك الأداء التي تواجو بها الدتعلمة الخبرات التًبوية

 :نموذج أنماط التعلم الأربعة
يعد من أشهر النماذج الدستخدمة في التعلم كىو عملية توصيل الدعلومات بطريقة تناسب 

جميع أنَّاط تعلم الدتعلمات كتسمح لذن بالدمارسة كالإستخداـ الدبدع لدواد التعلم خلبؿ كل 
لداذا ككيف تتعلم  )كقد شجع نظاـ الفورمات كالدعلمات على الإىتماـ بعدة جوانب . 2درس

 .(الدتعلمة كليس فقط ما تتعلمو
 
 
 
 

 
 

 

  أنَّاط التعليم3     شكل رقم 

 :التعريف ببعض المفاىيم من بينها

 / didactique / didacticous :اللبتينيةيقابلها في اللغات : التعليمية
didactikien  

                                                            
ق 1434/1435إستًاتيجيات التعلم ك التعليم ك التقولص، مشركع تأسيس الجودة كالتأىيل للئعتماد الدؤسسات كالبرالري 1

 22ك21،ص
 8-7 إستًاتيجية التدريس كالتعلم كالتقولص، لجنة معيار التدريس كالتعلم، كلية التًبية النوعية،ص2

 أنماط  التعلم

لتخيليا  

 التحليلي

 لديناميكيا

 المنطقي
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العلمية  اليوناف على الشعر التعليمي الذم يتناكؿ بالشرح الدعارؼ أطلقهاك تعتٍ التدريس 
 معجم علوـ كأما مصطلح الديداكتيك، اللغةكعلم التدريس ىو الذم يقابل في . كالتقنية
 .1 إلذ التعليمية أك التدريسية الديداكتيك ة فيتًجم كلمالتًبية

 كبنظامها الأىداؼ الدعرفية ىذه كبطبيعة التعليم بأىداؼفهي تفكتَ بحد ذاتو حيث تهتم  -
 . كبتنظيمها الدنهجيالبنائيةستمولوجي كبدنهجيتها بالا

، تكوف الدهمة بشكل صريح للمتعلم لينفذ ل من التوجيهات التي تعطة ىي لرموعالتعليمية -
 2.للتأكيل، لستزلو، غتَ قابلو كاضحة

 يتمتعوف بقدر ىائل  كإعداد أفراد تتمثل في بذهيزبسيطةىي باختصار ؼ: العملية التعليمية
 .3 الدناسب لسوؽ العملالتأىيلبعض يدتلكوف ، ة في مواضيع لزددالدعرفة كالدهارةمن 

 : التعلميةبالعملية التعليميةالتعريف  -

ىي مزيج من ىذين الدفهومتُ، من جهة الددرس كالدادة الدراسية كالتلميذ في تفاعل مستمر 
 .4من أجل البلوغ الدعرفة

 :عناصر العملية التعليمية التعلمية

 أيضا فهو يبلغ الدعارؼ كيراقب اكتسابها كىو العملية التعليمية في أساسيللمعلم دكر : المعلم
 الدكلف بالتدريب الددرسة كىي أيضا  التلبميذ داخل ة تربيمسؤكليةالشخص الذم يتحمل 

 . كالتنظيم كالتوجيوكالإرشاد

 كبرل لو عناية التعليم توليو ة عمليإليو الذم تتوجو العملية التعليميةىو لزور : المتعلم
 .التعليمية في بناء لزتويَتو الدعرفية كالوجدانية كالفرديةستحدد لو خصائصو 

                                                            
 53،ص2006لدنهاج كالوثائق، السنة الثانية من علم التعليم الثانوم كالتكويتٍ، مارسا:  كزارة التًبية الوطنية1
 66،ص1994، الدغرب10-9أحمد آيت موحي كآخركف، سلسلة علوـ التًبية، دار الكتاب الوطتٍ، العدد2
 .14برليل العملية التعليمية،ص:  محمد الدريج3
 20 الدفيد في علوـ التًبية كنظريَت التعلم، أسئلة متعددة في مادة علوـ التًبية،ص4
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 من الدعارؼ كالخبرات التي يستعملها ة تضم لرموعة مكتوبة تربومكثيقةيعتبر : المنهاج
 .1 التعلم، التقولصأنشطو، الأىداؼ الدعرفة: أربعةالتلبميذ، كتتكوف من عناصر 

 التقدـ الذائل كالعلمي نتيجة على المجتمع يطرأ ىو ذلك التطور السريع الذم بعبارة أخرل
 . كاستًاتيجياتهاأىداؼ التًبيةكالتقتٍ في 

ىو عملية تربوية تتم بتفاعل الفرد معا خبرات البيئة كينتج عنها زيَدة في : مفهوم التعلم

الدعارؼ أك الديوؿ أك القيم أك الدهارات، السلوكية التي يدتلكها، كقد تكوف الزيَدة في التعلم 

ايجابية كبناءة للفرد ك المجتمع، كما قد تكوف ىذه الزيَدة أحيانا سلبية في نتائجها عندما 

 .2تكوف مادة أك خبرات التعلم سلبية أك منحرفة ىدامة

ىو نشاط ذاتي يقوـ الدتعلم بإشراؼ ىيئة التدريس أك بدكنها، بهدؼ اكتساب : فالتعلم-

معرفة أك مهارة أك تغيتَ سلوؾ، كالتعليم ىو كل ما يكتسبو الإنساف عن طريق الدمارسة 

كالخبرة، كىو الوجو الأخر لعملية التعليم كنتاج لذا كيقتًف بها بحيث لا يدكن فصل احدهما عن 

الْخر كعند الحديث عن التعليم لابد من تسليط الضوء على التعلم لتكوين صورة كاضحة 

 .3كمكتملة حوؿ الدوضوع

 : مفهوم التعلم لغة

من صفات الله عز كجل العليم كالعلبـ، كما يقاؿ تعلم في موضوع اعلم، كفي " علم" التعلم

تعلموا أف ربكم ليس بأعور، أم اعلموا، قاؿ ابن السكيت تعلمت أف : حديث الدجاؿ

 .أتقنو: علمت، علم الْمر كتعلمو: فلبنا خارج بدنزلة
                                                            

 23-22الدفيد في علوـ التًبية كنظريَت التعلم ، مرجع سابق ،ص 1
 9-8،ص2017محمد زيَف حمداف، نظريَت التعلم كاعاقات التعلم، دار التًبية الحديثة،2
 3لجنة معيار التدريس كالتعلم، استتَاتيجية التدريس كالتعلم كالتقولص،ص3
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 :اصطلاحا

التعلم عملية مكتسبة فهو يختلف في مفهومو عن ذلك كفمايلي بغرض مفاىيم التعلم عند 

 .علماء  النفس على اختلبؼ مشاربهم

 بولاية بنسلفانيا بالولايَت الدتحدة 20/03/1904 كلد في skiner:التعلم عند سكنر

 .تشكيل أك تعديل سلوؾ الإنساف: ، يعرؼ ىذا التعلم بأنو1990الأمريكية، توفي في 

 عالد 09/08/1949، توفي في 31/08/1874 كلد في thornikالتعلم عند ثورنديك

نفس أمريكي اشتهر بالنظرية الارتباطية، يرل أف التعلم تغتَ في الأداء أك تعديل في سلوؾ 

 .1الناتج عن الخبرة

  :خصائص التعلم

 :في ضوء ما سبق يدكن تلخيص خصائص التعلم فيما يلي

 :التعلم عملية تنطوم على تغتَ شبو دائم في السلوؾ أك الخبرة يأخذ أشكالا ثلبثة ىي-1

 .اكتساب سلوؾ أك خبرة جديدة- أ

 .التخلي على سلوؾ أك خبرة ما- ب

 التعديل في السلوؾ أك خبرة ما- ج

                                                            
 . 11-10،ص2008(ط.د) حمد بن عبد الله الجغيماف، علم النفس التًبوم،،لزمود عبد الحام علي1
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التعلم عملية بردث نتيجة لتفاعل الفرد مع البيئة بشقيها الدادم الدمثل بهذا الكوف -2

 .بدجهوداتو المحسوسة كالاجتماعي الدتمثل بالإنساف كمنظومتو الفكرية 

 .التعلم عملية مستمرة لا ترتبط بزماف كمكاف لزدد- 3

التعلم عملية تراكمية تدريجية حيث أف خبرات الفرد كتزداد كتتًاكم على بعضها البعض -4

 .1من جراء تفاعلو الدستمر مع الدثتَات كالدواقف الدتعددة

 :أنواع التعلم

 :من الدمكن تصنيف التعلم إلذ ثلبثة أنواع رئيسية على النحو الْتي

 COMPETIVE LEARNINGالتعلم التنافسي -1

 INDIVRDUALISTIC LEARNING:التعلم الفردم-2

 COOPERATIVE LEARNING:التعلم التعاكلش-3

 COMPETIVE LEARNING:التعلم التنافسي-4

ىو أحد أكجو التعلم الدتمركز حوؿ الدادة الدراسية، كيكوف موقف الدتعلم : التعلم التنافسي

فيو سلبيا، كيكوف عضو ىيئة التدريس الدصدر الرئيسي للتعلم، حيث يقوـ بالقاء الدعلومة 

 .على أسماع الدتعلمتُ، كيكوف التقولص معيارم المحك

 

                                                            
 . 39-38-37الزغلوؿ،نظريَت التعلم ،صالرحيم د،عماد عبد 1
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 : التعلم الفردي

ىو استقلبؿ الدتعلمتُ في عملهم عن بعضهم بعضا معتمدين على أنفسهم في الصاز الدهمة 

الدوكلة إليهم، يجب أف تثار دافعية الدتعلم لالصاز الدهمة الدوكلة اليهم، في ضوء قدرتو الخاصة 

كدكر عضو ىيئة التدريس ىنا يتلخص في ترتيب الذدؼ بشكل يجنب الدتعلمتُ تشتت 

 .1الانتباه، كما يزكدىم بالأدكات اللبزمة للتعلم، كيجيب على تساؤلاتهم

 :التعلم التعاوني

يؤكد الكثتَ من الباحثتُ الدهتمتُ بالتعليم على الفاعلية العالية للتعلم التعاكلش، فالتعلم 

التعاكلش يزيد من دافعية الدتعلمتُ كقدرتهم على التفكتَ الناقد، كيتم من خلبلو التأكيد على 

 TEAM WORKالعمل الجماعي كالأخذ بالاىتماـ العمل بركح الفريق بتُ الدتعلمتُ 

 2كيتم استخداـ ىذه العلبقات في برفيز التعلم

 : مراحل التعلم

 الاندماج : المرحلة الأولى

كىي أف تعي الدتعلمة أنها بحاجة إلذ اكتساب معلومات للتعامل مع المحتول العلمي كىذه 

الخطوة لا تتحقق إلا إذا اندلرت الدتعلمة في عملية التعلم من خلبؿ التعرؼ على الفكرة 

 .العامة للمحتول العلمي

                                                            
  .9-8استتَاتيجية التدريس كالتعلم كالتقولص، لجنة معيار التدريس كالتعليم، كلية التًبية النوعية ص 1
  .9-8 الدرجع نفسو،ص2
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فلب تنتقل الدتعلمة لذذه الدرحلة إلا بعد أف تكوف اندلرت في :تحدي المعرفة : المرحلة الثانية

الفكرة العامة للموضوع، كىذه الدرحلة ىي مرحلة بردم الدتعلمة بتُ ما تعلمتو كما يجب أف 

تتعلمو كلكي تنتقل الدتعلمة لذذه الدرحلة يجب أف تنخرط في حوار حوؿ الدوضوع سواء مع 

عضو ىيئة التدريس أك مع قريناتو كوسيلة للتحدم كتسمى ىذه الطريقة بطريقة التعلم من 

 .1خلبؿ الحوار

 الاستقصاء:المرحلة الثالثة

كىي مرحلة البحث كالتقصي حوؿ الدعلومة كلزاكلة إدراؾ الدفاىيم كالعلبقات في لزاكلة 

 .التوصل إلذ الإجابة عن الأسئلة التي يتمكن الدتعلم من التعامل معها في الدرحلة السابقة

كىي لزاكلة برقق الدتعلمة من صحة كدقة الإجابة عن :اختبار الملاحظة : المرحلة الرابعة

السؤاؿ الذم توصلت لو كفي ىذه الدرحلة يطلب من الدتعلمة التًكيز على الفكرة الرئيسية 

كربطها بالإجابة للتوصل إلذ معرفة حقيقية ذات معتٌ للمتعلمة من خلبؿ تقديدها لتفستَ 

  . 2صحيح الاجابة

  

                                                            
ق 1435-1434استتَاتيجيات التعلم كالتعليم كالتقولص،مشركع تأسيس الجودة ك التأىل للبعتماد الدؤسسي كالبرالري 1

 .21ص
 .22-21 الدرجع نفسو، ص2
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:  بالنظريةالتعريف 
 ة ما بحيث ينتج عن ىذه القوانتُ لرموعبظاىرة من القواعد كالقوانتُ التي ترتبط ةىي لرموع

ة  كمنظمةلف نظر لزكمؤمن الدفاىيم كالافتًاضات كالعمليات التي يتصل بعضها البعض لت
 .الظاىرة حوؿ تلك كمتكاملة

:  التعلمتنظريا
  أك بعبارة أخرل1الإنساف حدكث التعلم عند ة ىي تلك النظريَت التي حاكلت تفستَ كيفي

 القرف العشرين ميلبدم كبقي العمل على بداية من النظريَت التي تم كضعها في ةىي لرموع
 : التعلم ىيأكىا الراىن كمن بتُ النظريَت التي اندرجت في التعليم فتطويره حتى كقت
 أك ركابط ة إنشاء التعلم ىو عمليأفنديَؾ الذم يرل ر  ثوتأثرت بأفكار: النظرية السلوكية

 . التي يثتَىا الدنبو كالدثتَالأعصاب الداخليةعلبقات في الجهاز العصبي بتُ 
 الأبيات التًبوية الحديثة في ة عميقة ثورأحدثت النظريَت التي أىمتعتبر من : النظرية البنائية

 في علم النفس التي طورت الدتميزةخصوصا مع جاف بياجي، الذم حاكؿ انطلبقا من دراستو 
 .2الدمارسة التًبوية
التفكتَ ابزاذ القرار الإنساف ؾ للعمليات التي بذرم داخل ة تعطي الأكلوم:النظرية المعرفية
 .3 كالنظرية البنائيةشتالتيةغاؿالنظرية  جانب كل من إلذكحل الدشاكل 

 على يد كل من فرتايدر ك كوفكا ك كوىلر حيث تبلورت الصورة كاملة: شتالتيةغالالنظرية 
 فهم إلذانعداـ الدعتٌ كالانتقاؿ من الغموض ك لو الدكونة المجاؿ كعناصره الإدراؾ حقيقةيتم 

 الدعتٌمبادئ التنظيم كالحصوؿ على الوضوح ك

 
 

 

                                                            
 25-24،ص2003،2004،(دط)عبد السلبـ أحمدم الشيخ، علم النفس في لراؿ التًبية كالتعليم،1
 .الدفيد في علوـ التًبية كنظريَت التعليم، أسئلة متعددة في مادة علوـ التًبية2
 29-28، ص2013 أنور محمد الشرقاكل، التعلم لنظريَت كتطبيقات ، كلية التًبية، مكتبة ألصلو مصرية :د 3
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 النظرية السلوكية:الثانيالمبحث 

 :مفهومها
 النظريَت التي تم تأسيسها من قبل العالد سکندر كالذم يرل ؿتعد النظرية السلوكية ىي أك

ف تطبيق تلك النظرية في التعليم التقليدم منذ سنوات كاف بشكل اربذالر كلكن بعد ظهور إ
 النظرية السلوكية أصبحت ىناؾ حاجة ملحة إلذ تطبيق النظرية من خلبؿ أسس ئمباد

يسمى بالرجع سواء  كما تعتمد ىذه النظرية على مبدأ التعزيز أك ما،1كتطبيقات علمية 
ايجابي أك سلبي كالتعزيز ىو رد الفعل الذم يستقبلو الدتعلم نتيجة استجابة للمثتَات التعليمية 

بشكل خطي لذا فهي ترل التعلم يحدث استجابات 2لدقدمة لو حيث تعرض الدتعلمتُ ا
 .معينة تناسب الدثتَ

يستحق دراستو عن تعلم الإنساف كما  كما ركزت السلوكية إلذ أهمية البيئة في التعلم ، كاف ما
 .3يدكن ملبحظتو فقط  إذ لد ينطق السلوكيوف إلذ الأحواؿ الذىنية كعمليات التفكتَ كغتَىا

سبق عرفنا السلوكية بأنها النظرية النفسية التي كاف لذا الأثر الحاسم في   كاعتمادا على ما
 .الدعاصرةتشكيل جزء كبتَ من النظرية السيكولوجية 

كترل ىذه  " المثير والاستجابة" بتُ ةالتأثتَم كأساس الددرسة السلوكية قائم على العلبقة -
يراث الفيزيقية ثف الدكافع الدوجهة لضو غاية يعينها لا بررؾ الإنساف كلكنها تتأثر بالداالرسالة 

 .4فتصدر عنها استجابات فضلية كخذلية لستلفة

 :تأسيسها 
 ـ ككاف مبدأىا إلذ علم النفس 1912أكؿ مدرسة سلوكية عاـ  أسسها جوف كاطسوف
لدلبحظة فقط كالبعد عن دراسة الوعي كالخبرات الشعورية ك التًكيز فقط ايدرس السلوؾ قابل 

على السلوكيات التي بإمكاننا ملبحظتها بشكل مباشر فقط كالبعد عن تغيتَات الغرائز 

                                                            
 .24جودت عبد الذادم،نظريَت التعلم كتطبيقات التًبوية، ص1
 .25ك24للمرجع نفسو،ص:  ينظر2
 .74الوجيز في علم النفس للعاـ كالقدرات،ص: عبد الرحمن محمد العيساكم: ينظر 3
 .14-13 خالد بجانب ،علم النفس السلوكي ، جامعة الشاـ الخاصة، الكاليات الطبية،صلس غ: د4
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كالشعور كالإرادة كالتفكتَ، أم أنو تعتمد ىذه الددرسة على دراسة السلوؾ الدلبحظ 
كالتجريب نظرا لرؤيتها للسلوؾ على أنو أم استجابة أك نشاط قابل للملبحظة لذلك بذرم 

بذارب على الحيوانات لفهم السلوؾ الإنسالش كما اىتمت الددرسة السلوكية بدراسة أصل 
م الذم انطلق منو أف دراسة السلوؾ الدلبحظ باستخداـ ئم أـ بيثكرالسلوؾ من حيث كونو 

الطرؽ العلمية الدوضوعية قد اظهر أف الإنساف كائن يستقي سلوكو بحتمية بيئتو كلا يرل أف 
ىناؾ أم داعي لدراسة أم  يسمي عوامل داخلية أك صانعة للسلوؾ كانو ليس ىناؾ ما

عوامل أخرل باعتبارىا مؤثرة من كجهة نظره حيث أف كافة النشاطات مهما كانت معقدة 
 .1يدكن ملبحظتها كإخضاعها للقياس

كيبدك من ذلك " الدثتَ كالاستجابة " كأساس الددرسة السلوكية قائم على العلبقة التكاثرية بتُ 
أنهم يعتبركف اللغة كالتفكتَ جزءا من سلوؾ الإنساف كقد تزعم النظرية السلوكية علماء نفسيتُ 

ك  Skinner ، سکينر ( Pavlov ) كبافلوؼ " Wattson " ص بالذكر كاطسننخ
ىم من أبرز العلماء الذين ساهمت آراءىم كأفكارىم في ميلبد كتطوير النظرية السلوكية ككاف 

 ، أم دراسة موضوعيةكاطسوف يتخذ الدنهج العلمي في دراسة كملبحظة السلوؾ بطرؽ 
 .2السلوؾ الظاىر الذم يدكن ملبحظتو مباشرة 

 :روادىا
:  من أىم ركاد النظرية السلوكية بعد مؤسسها جوف كاطسن - 
  EDWARDL . Thorndike  ادكارد ثونديك- 1
 Clark leonardhull: كلبرؾ ىوؿ - 2
 EDWARD Tolman:ادكارد تولداف - 3
 :B.F.Skinner 3   سكينرؾبوركس فردم- 4 
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 15-14 خالد بجانب ،علم النفس السلوكي،صلسغ: د3



 نظريات التعليم و التعلم:  الفصل الأول
 

42 
 

 :المفاىيم الأساسية في ىذه النظرية 
 أم أف الفرد يتعلم السلوؾ السوم كالسلوؾ الغتَ السوم :سلوك الإنسان متعلم - 1

كتعديلو 
 يدرس الدثتَ أفلدوجب النظرية السلوكية فاف الإرشاد التًبوم عليو :والاستجابةالمثير - 2

ا ك عقليا كاجتماعيا مكالاستجابة كما يتخللهما من عوامل الشخصية جسم
 لا يوجد تعلم بدكف دافع كللدفاع طاقة كامنة قوية بدرجة كافية تدفع الفرد :الدافعية- 3

إلذ السلوؾ 
 ىي التنظيمات السلوكية الدتعلمة الثابتة نسبيا التي بسيز الفرد عن غتَه :الشخصية- 4 
 . ىو التقوية كالتدعيم كالتثبيت بالإثابة كالسلوؾ كيتعلم كيقوم إذ تم تعزيزه:التعزيز- 5 

 ك ىو ضعف كتضاؤؿ كخمود سلوؾ الدتعلم إذ لد يدارس كيغزر أك إذا ارتبط : الانطفاء - 6
. شرطيا بالعقاب بدؿ الثواب 

 كالعادة ىي رابطة كثيقة بتُ مثتَ استجابة كتتكوف العادة عن طريق التعلم :العادة- 7 
 .كتكرار الدمارسة ككجود رابطة قوية بتُ الدثتَ كالاستجابة

قو ب ىو مركر الفرد بخبرات في مواقف لزدكدة فانو يديل إلذ تعميم حكم يط:التعميم- 8 
 .أخرلعلى الدواقف الأخرل بصفة 

 التعلم تغتَ السلوؾ نتيجة للخبرة كالدمارسة كلزو :التعليم ومحو التعلم وإعادة التعلم- 9 
 .1عن طريق الانطفاء كإعادة التعلم بردث بعد الانطفاء بتعلم سلوؾ جديد 

 :ىائمباد
 . السلوؾ ىو كحدة الدراسة النفسية-

كل أنواع السلوؾ نتاج التعلم كالسلوؾ الدضطرب ىو نتيجة تعلم خاطئ من البيئة ، لذا  - 
 .دكر في تعلم السلوؾ أكبر من دكر الوراثة

                                                            
صالح عتوتة، مطبوعة مقياس في التوجيو كالإرشاد النفسي ك التًبوم، كلية العلوـ الإنسانية كالإجتماعية،  : د1
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 الدستخدـ في الدراسة ىو أسلوب الدلبحظة الدباشرة كالدنهج العلمي كأسلوب المجتمع- 
 كإمكانية الدقة،موضوعي يختلف عن منهج الذم اتبعتو الددرسة التحليلية كالذم يفتقر 

 .التعميم
 . السلوؾ الظاىرة أكثر من العمليات العقلية الداخليةتجالاىتماـ بنوا- 
 .1 النظر إلذ السلوؾ على انو ارتباطات تتشكل من مثتَات كاستجابات-

 : ةالتعليمي أهميتها في المؤسسات 
الغتَ السوية أك تفسر النظرية السلوكية الدشكلبت السوية بأنها أنَّاط من الاستجابات الخاطئة 

ات غتَ مرغوب بركيحتفظ بها الفرد في بذنب مواقف أك خ، نفرةالدثتَات  بمالدتعلمة بارتباطها
:  فيها كبسكن أهميتها فيما يلي 

تعزيز السلوؾ السوم الدتوافق  - 
مساعدة الطالب في تعلم سلوؾ جديد مرغوب ك التخلص من السلوؾ غتَ الدرغوب - 

كمساعدتو 
 تغتَ الاستجابات الغتَ الدرغوبة كالغتَ الضركرية لتجنب الدواقف الغتَ سارة كعدـ الارتباط -

بها  
تغتَ السلوؾ الغتَ السوم أك الغتَ الدتوافق كذلك بتحديد السلوؾ الدراد تغيتَه كالظركؼ - 

ك تعلم أخر محكالشركط التي يظهر فيها كالعوامل التي تكتنفو بزطيط مواقف يتم فيها تعلم ك
 .البيئيةلتحقيق التغيتَ الدنشود من خلبؿ إعادة تنظيم الظركؼ 

ضرب الدثل الطيب كالقدكة الحسنة سلوكيا أماـ العميل عليو أف يتعلم أنَّاط مفيدة من  - 
 . 2السلوؾ عن طريق لزاكاة الدرشد خلبؿ الجلسات الإرشادية

 :السلوكيةمرتكزات النظرية 
:  تكمن مرتكزاتها فيما يلي -

                                                            
1
 43-42،صالدكتور غتى خالد بجانب ،علم النفس السلوكي  
 43-42صالح عتوتة ، مطبوعة مقياس في التوجيو كالإرشاد النفسي ك التًبوم، ص: د2
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التمركز حوؿ مفهوـ السلوؾ من خلبؿ علبقتو بعلم النفس كالاعتماد على القياس - 
التجريبي 

 الاىتماـ بدا ىو بذريدم غتَ قابل للملبحظة كالقياس عدـ- 
 تنظر إلذ الكائن الحي كآلة ميكانيكية معقدة برركية مثتَات فيزيولوجية تصدر عنها - 

. استجابات عضلية كغددية لستلفة ، في تأثر البيئة كالتًبية في التعلم ، كتقلل من اثر الوراثة 
 تركز التجارب على تعلم السلوكات الجديدة كالدقبولة كالعمل على تقليل السلوكات الغتَ -

الدناسبة  
تصميم برامج التدخل الدناسبة للعمل على تفستَ السلوؾ الدلبحظ - 
 .1 تتحدث عن أشكاؿ التعلم بالدلبحظة - 

: العوامل التي ساهمت في ظهور النظرية السلوكية 
 :كمنهاباختصار يدكن برديد عدة أمور ساعدت على ظهور الددرسة السلوكية 

 بذلك إف ىناؾ للدوضوعية ، حيث لد يكن كاطسن أكؿ من نادبادت ناالابذاىات التي - 1
تاريخا طويلب من العلماء الذين طالبوا بهذه الدوضوعية كاغلبهم من الفلبسفة ، فمثلب ديكارت 

الدوضوعية في علم النفس ، إذا اعتقد باف ف يل القوؿ بابالذم ابزذ أكؿ الخطوات فيس
الدعلومات التي تأتينا عن طريق الدلبحظة الدوضوعية ىي كحدىا التي يدكن أف تتصف 

ت بشدة العقل الفردم ، انتقد منهج البحث الذم يعتمد على ف کوأنكربالصدؽ ، كما 
 .الذاتية

في إثراءه  MORGAN ظهور الاىتماـ بعلم نفس الحيواف حيث أسهم مورجاف- 2 
 .ق في الددرسة السلوكيةثحيث استخدـ منهج بذريبي ، كبتٌ عليو أبحا

الوظيفية الأمريكية حيث تعتبر القوة الثالثة التي أدت إلذ ظهور الددرسة السلوكية ، لقد - 3
كاف عدد السكولوجتُ الذين يتبعوف الددرسة الوظيفية يديلوف ميلب شديدا إلذ الابذاه 

 .الدوضوعي
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قادىا التي اثر الددرسة الركسية العملبؽ في علم النفس كنعتٍ مدرسة الدنعكس الشرطي - 4 
 .1بافلوؼ الركسي حيث يعد من ركاد الددرسة السلوكية القدامى

 :الجوانب الايجابية للنظرية السلوكية 
:  تتمثل الجوانب الإيجابية النظرية السلوكية في ما يلي 

تتميز خصائص الددرسة السلوكية أنها شاملة أكثر من النظريَت التي سبقتها  - 
نها شاملة أكثر من النظريَت التي  على أدؼ العلبج السلوكي في النظرية السلوكية يو- 

 .سبقتها
ىدؼ العلبج السلوكي في النظرية السلوكية إلذ برديد السلوكيات الدرغوب فيها ككضع م- 

 .العلبجية كتقييم كمراجعة النتائجالخطة 
توضيح الأىداؼ العلبجية كاختيار أسلوب العلبج الدناسب استنادىا بتهتم ىذه النظرية - 

إلذ أساس نظرم متتُ مع إمكاف استخداـ البحث العلمي كالتجريب في معرفة أسباب 
 .السلوؾ الدضطرب كمواجهتو

 . بعلبج السلوؾ الذم يقبل الدلبحظة كالقياس اىتمت- 
 .العمل كفريق كاحد متًابط ك لشتد لا كأجزاءخلقت ركح - 
 .2أيضا نظرت إلذ الدنظمة على أنها لا تقتصر لكونها كحدة اقتصادية فقط بل اجتماعية -

أعطولش عشرة أطفاؿ " حسب مقولة كاطسن :نظرية السلوكية للالجوانب السلبية 
 عالدا فنانا لصا أك أريدأسويَء ، أصحاء لتكوين فاختار احدىم عشوائيا كاصنع منو ما
ف كاطسن ادعى أ ىنا نرل "متسولا كذلك بغض النظر عن ميولو كمواىبو أك سلبلة أسلبفو

 تشكيل شخصيات الأفراد بغض النظر عن ميولو كاستعداداتهم الفطرية ك ىذا ما لالقدرة عل
 .فشل في برقيقو اكبر علماء السلوؾ

 . إهمالذا لدكر الضمتَ لدل الإنساف كدكره في توجيو السلوؾ- 

                                                            
 17-16-15خالد لصاتي، علم النفس السلوكي ، ص:  د1
 لصود بنت فهد الدكسرم، كرقة عمل مقرر الدنهج كنظريَت التعلم، النظرية السلوكية، جامعة الأمتَ سطاـ بنك عبد العزيز 2
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 يتسبب في إهماؿ دا ؽمم إهمالذا لداضي الإنساف كالتًكيز على السلوؾ الحاضر بشكل منعزؿ -
 .ة عقدة نفسيةبب من غتَ علبج لتندفع إلذ اللبكعي مسكإبقائهابعض التجارب 

 .ف بعض الأنَّاط السلوكية من قناعات أصحابهاا تركيزىا على السلوؾ ، كمن الدعركؼ - 
ف أ ىذه النظرية تنكر كجود القدرات الفطرية فعلى سبيل الدثاؿ يعتقد أصحاب ىذه النظرية 

 .1الدكافع كالذكاء عبارة عن لرموعة معقدة من العادات يكتسبها الفرد في حياتو

 :أنواع التعلم الرئيسية من وجهة نظر السلوكية
 :ىييركز الابذاه السلوكي على ثلبثة أنواع رئيسية من التعليم - 
مثتَ قبلي غتَ شرطي طبيعي كعند تكرار اقتًاف  لل يحدث التعلم نتيجة:التعلم الشرطي - 1

الدثتَ الغتَ شرطي مع مثتَ لزايد يصبح للمثتَ المحايد نفس قوة الدثتَ الغتَ الشرطي يولد نفس 
الاستجابة التي يولدىا الدثتَ الغتَ الشرطي 

 حيث أشار سكندر إلذ أف السلوؾ إرادم تزداد احتمالية حدكثو في :التعلم الإجرائي- 2
الدستقيل إذا اتبع بنتائج سارة 

 كيتعلم الفرد الاستجابات الجديدة في الدواقف الاجتماعية من :التعلم بالملاحظة - 3 
نَّوذج ، كبذلك ينظر ىذا الابذاه إلذ الإنساف على انو عضوية ؿخلبؿ ملبحظة سلوؾ 

 ـبيولوجية يجب أف تتعامل مع البيئة لأجل البقاء كما أف التفاعل ليس عشوائيا ، كلكنو منظ
كيتبع قوانتُ لزدكدة ، ك بذلك يوجد علبقة كظيفية بتُ سلوؾ الإنساف كما يحدث في البيئة 

التنبؤ بالسلوؾ كضبطو كيدكن أف يكوف الضبط على قبل كبعد حدكثو لشا يجعلنا قادرين 
 .2داخليا أك خارجيا

 يتضمن منظومة من الاستجابات الغتَ فاعلة في متعلم،ؾ كالسلوؾ الدنحرؼ أك الشاذ سل- 
 كيتبع مثل ىذا السلوؾ الفشل فيها،التعامل مع الدشكلة التي لذا تأثتَات جانبية غتَ مرغوب 

 .كالقلقكالانسحاب كالذىوؿ كالخوؼ 

                                                            
 14لصود بنت فهد الدكسرم، كرقة عمل مقرر الدنهج كنظريَت التعلم، النظرية السلوكية،ص1
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ؾ إذا كاف كيتعامل ىذا الابذاه مباشرة مع السلوؾ الدستهدؼ من خلبؿ زيَرة السل - 
مرغوبا فيو أك التقليل منو إذا كاف مرغوب فيو أك تشكيل السلوؾ في حالة عدـ كجود 

 .1السلوؾ الدرغوب فيو أصلب
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 النظرية البنائية: المبحث الثالث

اكتسبت النظرية البنائية شعبية كبتَة في :الجذور التاريخية والفلسفية للنظرية البنائية
السنوات الأختَة على الرغم أف فكرتها ليست حديثة إذ يدكن ملبحظة الابذاىات لضو 

 470- 320من)النظرية البنائية من خلبؿ أعماؿ كل من سقراط، كأفلبطوف كأرسطو 
الذين بردثوا جميعا عن تكوين الدعرفة ، فمن خلبؿ النظرية  الدعرفية التي أظهرت برد  (ـ.ؽ

التاريخية تعود إلذ الفيلسوؼ اليونالش أفلبطوف  (الدعرفية)للنظرية السلوكية ك التي لعل جذكرىا
الذم يؤمن بأف الدعرفة الشخصية ىي معرفة غتَ موركثة بدعتٌ أخر أف مهمة الدعلمتُ تكمن 

في مساعدة الطلبب على استذكار ىذه الدعرفة، ك التذكر عند أفلبطوف ىو البحث 
كاكتشاؼ الأفكار الحيوية حيث يتم إتباعها باستنباط لرموعة من الدفاىيم الجديدة من 
خلبؿ ىذه الأفكار،كما أف سقراط الذم يؤمن بالتعليم الدركب الذم يجعل فيو طلببو 

يستنبطوف أفكاره دكف أف يقوؿ لذم شيئا، فأفكار أفلبطوف كسقراط ىي أساس الأفكار 
 .1الحديثة التي تعتبر التعليم عملية استكشافية كترل الدعرفة تشتق من الحواس

يجب الاعتماد على الخبرات الحسية : فيقوؿ (ـ. ؽ300)أما سنت أكغستتُ منتصف- 
 .عندما يبحث الناس عن الحقيقة

ىكذا إذف نستطيع القوؿ أف البنائية تعد نظرية في الدعرفة منذ زمن طويل يدتد عبر قركف، 
كليس غريبا رؤية ىذا التكرار من عدة فلبسفة كمنظرين عبر ىذا التاريخ في حتُ يبقى الدنظر 
الحديث كالوحيد الذم حاكؿ تركيب ىذه الأفكار الدتعددة في نظرية متكاملة كشاملة شكلتا 

 . فيما بعد الأسس الحديثة لعلم نفس النمو
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ىو العالد جاف بياجيو، إذ قاـ بتوحيد الفلسفة كعلم النفس لتحويل انتباه الناس إلذ الإىتماـ 
بالتفكتَ كالذكاء لدل الأطفاؿ كفابرا الطريق إلذ نظرة كمنظمة جديدة في التًبية كعلم 

 .1النفس

 :النظرية البنائيةمفهوم 

 في القاموس اللفظة جديدةكف ؾ ؿا نظرللبنائية مفهوـ لزدد كمتفق عليو إعطاء من الصعب 
 على مفهوـ لزدد لذا النظرية أنفسهمالفلسفي كالدعجم النفسي فضلب عن عدـ اتفاؽ علماء 

 الكل منا ليكوف معتٌ لزددا لذا في كا يتًؾأفىا كك لا يعرؼكا أف قد قصدة منظرم البنائيإذ أف
 : 2الر كتاتيفرتعاؿ بعض نأخذذىنو كبهذا 

 أك البنية Construction  من البناءconstructivisme ة البنائية تشتق كلم- 
çtructure اللبتيتٍالأصل كىي التي مشتقو من sturer ٌقاـ بها م التي الطريقة بدعت

  .الدبتٌ

تبدؿ الأكضاع بصيل كجوىرم كثابت لا يتبدؿ أ ما ىو ة بتٍة تعتٍ كلمةغؿؿكفي ا- 
 .كالكيفيات

  international dictionary of education ة للتًبيدكلر  كيعرفها الدعجم اؿ- 
اط التفكتَ ألز الطفل يكوف نشيطا في بناء أف قوامها  الطفل، التعلم كنَّوةفي نظرمبأنها رؤية 

ك لقاء أ بسثل تفاعلب ةف البنائيإ كبتعبتَ فلسفي ؼة مع الخبرة الفطرمق تفاعل قدراتة نتيج.لديو
ةبتُ كل من التجرب Empiricismةكالجبلي Notivism . 

 كعلماء ة كيعتبرىا العلماء كالفلبسفة، من الخبرة بناء الدعرؼةلذ عمليإ ة بنائيمةتشتَ كلك-
 في العلماء ، التي نتعرؼ بها على العالد من حولناة الكيفي،الإجتماع كعلماء علم النفس
توصلوف كم ة، بشكل مستقل كمتحرر عن الضغوط الإجتماعيةيسعوف كراء حقائق موضوعي

 .ف تلك النتائجألنتائج ثم يعيدكف بذاربهم ليقضوا على الشك الذم قد يعتًيهم بش

                                                            
 14عصاـ حسن الدليمي، النظرية البنائية كتطبيقاتها التًبوية،ص1
 18 الدرجع نفسو، ص2
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 فلم يتم كضع تعريف لزدد لذا ةك منظرم البنائيأ من قبل البنائتُ ةما عن تعريف البنائيأ-
 :1لتالر  بها كاكافبهذا  نأخذ بعض من التعريفات التي جاء

 الدعاصرين ةبنائياؿكبر منظرم أكىو من von glasserfeldعرؼ فوف جلبسر فيلد - 
 تركز على دكر الدتعلم في البناء ة معرفية عن نظرمة عبارةبنائياؿف أبرزىم حيث يرل أك

 بل تبتٌ بشكل ، لا يتم استقبالذا بشكل سلبيةف الدعرؼأم تؤكد على أ الدعرفي مالشخص
 .فعاؿ

كاتهم من ذنها ؿكيلبئم ـنوإ ؼة جديدةنو عندما يدر الأفراد بخبرأفذكر corutherثر  اما كرك-
 .2 تعرضوا لذاة سابقةكمعرؼة أخلبؿ الخبر

 ة عمليالبنائية إلذ تشتَ الأكائل للبنائيةنظرين الدحد أsigel  جلمس تعريف كرد اللزاـأ ك-
 ىذه أثناءفي أشياء كأشخاص،  من خلبؿ تفاعل الفرد مع ما حولو من تالبناء الدعرفي التي تم

 بو مع كل ما يحيط قكجو سلوكياتمتالر ؿ كىذا با،بتُ فرد مفاىيم معينو عن طبيعتوالعملية م
 .3أشياء كأشخاص كأحداثمن 

 شيء أنأم تتضمن  ة فكرأنها على البنائيةsander1992,136-140عرؼ ساندرز- 
نو اكتشفوىا أ الذين يؤمنوف أكلائك من قبل ة تراكيب عقليإلا ما ىي الحقيقةيقاؿ لو 
 .ىاككتفحص

، الإستعاب ةالتعلم بعملياجيو تربط  عند بيالنظرية البنائية كلصد -   بها التي تباشر كالتلبؤـ
 اشتغالذا على الدوضوع الدعرفي كذلك بغيو خلق نوع من التوازف اللبزـ لوجودىا الفاعلةذات 

 كموضوع ةرؼا بتُ ذات العة، بنائية كعيتعلم الحقيقي ىو في الواقع ستَكر،إف اؿالديناميكي
 الإشباع أك  بتدقيق ة الدقتًفة الإيجابية التكيفية كغايتها القصول ىي خلق النسقيةالدعرؼ

ا إلزنساف ما التوازف أماـ  التفاعل الإجابي مع العالد الخارجي، يعتًؼ بياجيو بأف ما يعرفو إ

                                                            
 20صعصاـ حسن الدليمي، النظرية البنائية كتطبيقاتها التًبوية،1
 20 مرجع نفسو،ص2
 21مرجع نفسو ،ص3
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م من عالد الناس ة أدما كالدالاجتماعية من بيئتو الإنسافينجم جزئيا عما يتعلمو ىذا 
كليا لحصوؿ التعلم أ لد بسس شرطا ة سليمةكرصكجود الكائن ب فػأ كما يعتًؼ بكالأشياء،
 التي ةكازفة الدخر ىو عمليأعاملب ة كالنضوجية ادمالد كةلذ عوامل التعلم الإجتماعيإكيضيف 

 في نظاـ معرفي غتَ ثرة تعتٍ كيف يستطيع الإنساف تنظيم الدعلومات الدتناة كالدوازف،تقود التعلم
 .1نها تساعد الإنساف على فهم ما يراهإ بل ، كىي لا تنجم لشا يراه الإنساف،متناقض

 تدريجيا الإنساف يستطيع الدوازنة التي تطلق عليها اسم القدرة الدوركثةعن طريق ىذه ك
 .ىا الأشياء في ىذا العالدعلكوف تف أ التي ينبغي ةكيفياؿعلى  inférenceؿالاستدلا

ئي  كعن تطور النماة الديَكركلشة لا ينفصل عن الحرؾةلشمتكوة اؿتعلم عند البينولشاؿف إ- 
 ةك الإنساف عاـأنو تطور كعي الطفل ،إ كموضوع التعلمالدةبتُ ذات العكطيدة  اؿللعلبقة

 يرتبط باشتغاؿ الذات على  كىوبالإجراءات التي يدرؾ بها الدواضيع كالأشياء كالدعارؼ
 لبناء الإجراءات ىلو الشيء الذم يدكنو من الدناىج كالتقنيات كالوسائل التي تؤ،الدوضوع

 ،لذا الفعلةدتها من خطاطاد ـتم تسة، منطقيةساس استنتاجات استدلالرأكالدفاىيم على 
 تقتضي فهم ، من صيغ التعلمةمدلاؿ استة بدكره شرط للتعلم لأنو صيغأف الخطرل بياجيو أم

 كبو يحدث التمثل  الظواىر،شكاؿ فهمأسئلتو بنفسو كذلك شكل من أالدتعلم لأخطائو كبناء 
 .2ةللئجاب

 لحدكث النظرية البنائية في أساسيةىناؾ مفاىيم :ة التعلم البنائية لنظريةالمفاىيم المركزي
 :3لتالرالتعلم سنتناكلذا كىي كا

لفرد مع معطيات كخصائص المحيط الدادم ة اتعلم ىو تكيف عضومؿ ا: مفهوم التكيف-1
 ة عمليةامغ كالتكييف ىو ة،ستدماجها في مقولات كبرولات كظيفيإكالاجتماعي عن طريق 

ة ك الدتوقعة أ الدوضوعيكللبنتظاـ الاضطراب ت بتُ الجهاز العضوم كلستلف حالاةالدوازف
                                                            

محمد مصابيح تعليمية اللغة العربية كفق الدقربات النشطة من الأىداؼ إلذ الكفاءات للدراسات ،كالنشر ك التوزيع، :  د 1
 125،ص2014الجزائر العاصمة، 

 126،صالدرجع نفسو،:  د 2
 77عصاـ حسن الدليمي، النظرية البنائية كتطبيقاتها التًبوية،ص3
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    assimilation الإستيعابتيلرآذلك من خلبؿ ،ك في الواقعةالدوجود
 بعد استيعاب ت الذات ـ كىو تغتَ في استجاباؤتلبؿاaccommodationالتلبؤـك

دماج الدوضوع إ الإستيعاب ىو ، كحيث أف  الدوضوع بابذاه برقيق التوازفأكمعطيات الدوقف 
 .مة ىي تلبئم الذات مع معطيات الدوضوع الخارجي الذات كالدلبئيَناتفي ب

 الضبط الذاتي ىو نشاط الذات بإبذاه بذاكز الإضطراب ك :الموازنة والضبط الذاتي-2
 .1التوازف ىو غاية إتساقو

إف كل درجات التطور ك التجريد في الدعرفة ككل أشكاؿ التكيف :السيرورات الإجرايئة- 3
تنمو في تلبزـ جدلر، كتتأس كلها على قاعدة العمليات الإجرائية أم الأنشطة العملية 

 .الدلموسة

 التي يبنيها الفكر عن عالد الناس الخريطة الدعرفية التمثل عند بياجيو ما ىو سول :التمثل- 4
 كالرمز ... كالتقليد الدميز كاللعب الرمزمةاللغة،ؾ التًميزمبواسطة الوظيفة كذلك كالأشياء،

ف أ بناء الدوضوع في الفكر بعد ةعادإ برابط التشابو بتُ الداؿ كالددلوؿ كالتمثل ىو ديتحد
 .2اغائبيكوف 

  اقصديَ استعماؿق ىو نَّوذج سلوكي منظم يدكن استعماؿالخطاطة: خطاطات الفعل-5
 لسلوؾ معقد ة جزئي، ثم أنساقاجزاء للفعلأخرل لتشكل أ مع خطاطات ةكتتناسق الخطاط

كلر ذكاء عمليا ىاما كىو منطلق أتعلم ؾف خطاطات الفعل تشكل إ كة كليةيسمى خطاط
 .3لش النمو الذهمن الحركي  الحسيالفعل العلمي الذم يحكم الطوؿ

 أف كالتي يدكن لأراء البنائية خصائص بارزه ةيدكن برديد عد:ة البنائيةخصائص النظري
 .4التعليمية في الدواقف تأثتَيكوف لذا 

                                                            
 84عصاـ حسن الدليمي، النظرية البنائية كتطبيقاتها التًبوية،ص1
 84 ، صالدرجع نفس2
 85الدرجع نفسو، ص3
 40-39 ، صعصاـ حسن الدليمي، النظرية البنائية كتطبيقاتها التًبوية4
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 ةنو مسؤكؿ مسؤكلرأليو على إ كلكن ينظر ،نو سلبي كمؤثر فيوأ الدتعلم على إلذ لا ينظر - 
 . عن تعليموةمطلق

 .بناء الدعرفة يكوف متغتَ كفق المحيط الإجتماعي- 

 .ة التعليمية كجود الدتعلم في العملية ضركر- 

 . يحدث التعلم خلبؿ التفاعل بتُ السلوؾ كظركؼ الشخص كالمحيط-

 . التدريسة حسب الدواقف التي بردث في عملية كجوب تنظيم الدعارؼ كالدفاىيم التعليمي-

 : وفق النظرية البنائيةطرائق التدريس

 النحو ةكطريقة  القياسيةالطريقللنظرية البنائية ؾ كفقا ية في تدريس العربالدتبعةالطرائق 
 :الأتي تستَ غالبا على النحو ة،كالتًجم

 .كلاأصواتها قواعدىا خصائصها أ يعرؼ ة العربيةقواعد اللغب الدرس لد م-

 ثم يتم القياس عليها عن طريق ، حسب التًتيب الدنطقي لذاالنحوية تقدـ القواعد - 
 .ةالشواىد كالنصوص البلبغي

 ة كقواعد الألفاظ التابعة كالنصوص كالتًاكيب حسب ما يقتضيو علم اللغة تقدـ الأمثل-
ؿ كيطبقوف قواعد على كلذ الأصإ العلم يردكف الفركع ةكالطلبب بدساعدة، للمعالش النحوم

 .النصوص

 فذة إ كالصرفية النظاـ اللغوم كقواعد النحومةبدعرؼة  كشواىد مرتبطة ضبط النصوص كالأمثل-
ة ستطيع مواجوم حتى ةىداؼ ىذه الطريقأساسي من أ ىدؼ ة  الطالب العقليرات قدنَّيةفت

قياس اؿ من ىنا يتدرب الطالب كثتَا على ةتوقعالد في مشكلبتها غتَ ةكاقف التعلم الدختلفـ
 .1ةكالشواىد كالنصوص البلبغية  الأمثلة في النحومةعلى استقراء القاعدم،كالنحو

                                                            
 31علي أحمد مدكور، إيداف أحمد ىريدل، تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها ،ص:  د1
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ة أسس كمبادئ بارزة كىي  البنائيةنظرمؿؿ:النظرية البنائية ومبادئ التعلم في أسس
 :كتالر

 .الدعرفة داخل عقلو كلا تنتقل إليو مكتملةيفسر الفرد - 1

 .ما يستقبلو كيبتٍ الدعتٌ بناءا على ما لديو من الدعلوماتيفسر الفرد -  2

 .ةثر كبتَ في بناء الدعرؼألمجتمع الذم يعيش فيو الفرد ؿ- 3

 . بتُ الذات كالدوضوعةلعلبؽئي ؿتطور النمااؿ التعلم لا ينفصل عن - 4

 ةساس استنتاجات استدلالرألا على إ الدفهوـ لا يبتٌ : الاستدلاؿ شرط لبناء الدفهوـ-5
 .تها من خطاطات الفعلتستمد ماد

إذ أف الخطأ ىو فرصة كموقف من خلبؿ بذاكزه يتم بناء الدعرفة التي : الخطأ شرط التعلم- 6
 .نعتبرىا صحيحة  ضركرم للتعلم

 .1الفهم شرط ضركرم للتعلم- 7

 : أبرز منظري النظرية البنائية

عالد نفس كفيلسوؼ سويسرم كقد طور نظرية التطور الدعرفي عند الأطفاؿ فيما : جاف بياجيو
 مركز نظرية الدعرفة الوراثية في 1965يعرؼ الْف بعلم الدعرفة الوراثية، أنشأ بياجيو في عاـ 

 .2 في علم النفسة البنائية الددرسرائدكيعتبر  1980جنيف كترأسو حتى كفاتو

 النظرية يعتبر من مؤسسي :جون ديوي* 

 .فيجو تسكي*

 .آرنست فون جلاسر فيلد*

                                                            
  14 ىالة إبراىيم حسن، مقرر نظريَت التعليم في تقنيات التعليم ، جامعة بيشة،ص1
 19-18-17الدرجع نفسو،ص2
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 :مرتكزات النظرية البنائية

 :1 كالتالر كىيأك أعمدةكزات ت من ثلبث مرالنظرية البنائية تطلق تصورات 

لذ إ كلا يتم نقلو من الدعلم ، من قبل الجهاز الدعرفي للمتعلم نفسوايبتٌ ذاتي:المعنى - 1
 مع العالد ق لتفاعل حواسةف الدعتٌ يتشكل داخل عقل الدتعلم نتيجأ كىذا يعتٍ :الدتعلم

ذا قاـ إف يتشكل لدل الدعلم أك الفهم لا يدكن أ ىذا الدعتٌ ة،كأف الخارجيةالبيئ،أك الخارجي
ك أك رددىا حفظا أف حفظها عن غيب إىا عليو كسردك أالدعلم بتلقتُ الدتعلم الدعلومات 

 . للنسياف في كقت قصتَ نسبياة معرض،لأنهااستًجاعها في الامتحاف

لسياؽ الذم يحصل عليو التعلم كبا الدتعلم لفرد ؿةلخبرات السابقباثر الدعتٌ الدتشكل كيتأ
 بدا لديو من الجديدة كىذا يتطلب تزكيد الدتعلم الخبر التي بسكنو من ربط الدعلومات ،الجديد
 .جهة

فالدتعلم يكوف مرتاحا : عقليااتطلب وجودة نشطة تتعلم عملي الم تشكل المعاني عند- 2
ذا كانت إما أ مع ما يتوقع ة متفقةات الخبرمطع متزنا كلما جاءت ـقبقاء الدعتٌ الدعرفي عندؿ

  الاتزافةعادإ كراء سعيا كىنا ينشط عقلو ة غتَ متزفالخبرة فتصبح ة غتَ متوافقة الجديدةالخبر
 :ختياراتة  ثلبثقماـأكىنا 

 كيسحب ثقتو ةتعلم خبراتو الجديدنكر الد كىنا م:البنية المعرفية القائمة أو السليمة خيار -أ
 .بها

 كذلك ، لديوالبنية الدعرفية كىنا يقوـ الدتعلم بتعديل : تشكيل البناء المعرفيةعادخيار إ- ب
 . كاستيعابهاةديدالجبرات الخؼ مع ثيبتك

                                                            
أحمد عيسى داكد، النظرية البنائية الإجتماعية كتطبيقاتها في التدريس، مركز ديبونو لتعليم : زيد سليماف العدكاف،د: د1

عايش لزمود زيتوف، النظرية البنائية كإستتَابذيات تدريس :، كينظر د41-40،ص2016، 01التفكتَ، عماف، الأردف،ط
، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف ، الأردف،ط  43-42،ص01،2007العلوـ
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 كىذا نظرا ة بدا يحدث كلا يهتم بالخبرات الجديدأكىنا الدتعلم لا يعب: اللامبالات خيار-ج
 . لديوالدافعية لشلتد

 يتمسك الدتعلم بدا إذ: لدى المتعلم تقاوم التغيير بشكل كبيرالبنى المعرفية المتكونة- 3
 دكر الدعلم من خلبؿ تقدلص يتضح بها كىنا بث كيتشخاطئة قد تكوف أنها مع ةلديو من معرؼ

 .1الخبرة معطيات ة كالتجارب التي تؤكد صحطةالأنش

 :ة وتدريس اللغالبنيوية

 البنية)صرفياؿ ىو شرح النظاـ النحوم كالنظرية كفق لذذه اللغة الددخل في تدريس إف
 كتطبيق كية الأخرل مهارات اللغإلذ كقواعدىا ةلضوم اؿ الإنطلبؽ من ىذه الدعالش، ثم(ميقةالع

 حاليا ق كىو ما نسميإلخ،... كالشواىد كالنصوصة من خلبؿ الألفاظ كالجمل كالأمثل،عليها
 في لراؿ تعليم "ةالنحو كالتًجم"ة للناطقتُ بها  كطريقة العربية في تعليم اللغة القياسيةبالطريق

 .لغتَ الناطقتُ بهاة العربية اللغ

 التفكتَ التي يستخدمها العقل في الوصوؿ من الدعلوـ إحدل طرائق ىي الطريقة القياسية-
ة  بناء على القاعدةلذ الحالات الجزئية إ العاـةلذ المجهوؿ كالفكر في القياس ينتقل من القاعدإ
 .ةلذ الحالات الخاصإم من القانوف العاـ أ

لذ تعليم إ كالانطلبؽ منها ، في التدريس على شرح القواعدة النحو كالتًجمة كتقوـ طريق-
 الطريقة ىذه ة، كقد اعتمدتغات المحليؿؿـ كاغات الأؿؿالذ إ كترجمتها ة النصوص العربيةقراء

 .2ا كفي افريقيأسيا في جنوب شرؽ العربيةفي تعليم 

 النظرية المعرفية           : المبحث الرابع 

                                                            
، كينظر 43أحمد عيسى داكد، النظرية البنائية الإجتماعية كتطبيقاتها في التدريس،ص: زيد سليماف العدكاف،د:ينظر1
،ص:د  43عايش لزمود زيتوف، النظرية البنائية كإستتَابذيات تدريس العلوـ
 31علي أحمد مدكور، إيداف أحمد ىريدل، تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها ،ص: د2
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 ، من القرف الداضيالأكؿ في النصف  ظهرت النظرية الدعرفية:يون بياجا لجالنظرية المعرفية
، ( التعزيزة،الدثتَ الاستجاب)السلوكية في مفاىيم السائدة آنذاؾ، كالدتمثلةكرد على الأكضاع 

في ما يتعلق بنمو ،خاصة  من نظريَتة ما جاءت بو الددارس السلوكي كليرامها تغماهؼفم
 ة جاءت لتصحيح رؤمةالدعرفي،ؼ من مراحل تطور الفردة في كل مرحلةالعمليات الإدراكي
ة  العقليةراء النظرمآبحاث كأ من ةت ىذه النظرماد قد استفة تعلم اللغةالسلوكتُ في عملي

 لذا، كإف اختلفت معاىا في بعض الدرتكزات، كىذه النظرية كإف تعد امتداد، إذ تشومسكي ؿ
كانت في الواقع تتعارض مع الدرتكزات الفكرية للنظرية العقلية التي قاؿ بها 

 كما تتعارض مع ة تساعد على تعلم اللغةد تنظيمات موركثجوكب القوؿ ةبخاصتشومسكي،
 تتعارض مع النظريتتُ قف بياجيا لجة الدعرفية لذلك فالنظرمة، السلوكيةمفاىيم النظرم

ا ذ ؿ،بحاثوأراء كآت على م كالبيولوجيا كبن،ترتبط بالأسس التي جاء بها في علم النفس،كمعا
 .1 لوتنسب

لذ الفهم الواعي لنظاـ إ يستند ... تصور نظرم لتعليم اللغاتة إلذ الدعرفية تشتَ النظرمكما
 كىذا يعتٍ كشرط لحدكثو على الأداء اللغوم ة سابقة اللغومة الكفامأف كتقانها كشرط لإةاللغ

للغة، حتى تنمو كلديو  على النظاـ الأساسي ةالواعية  من السيطرةف يتوافر لدل الدتعلم درجأ
 .إمكانات استعمالذا بسهولة كيسر في مواقف طبيعية

فتعلم اللغة كفقا لذذه النظرية ىو عملية ذىنية كاعية لاكتساب القدرة على السيطرة على 
 .2الأنَّاط باعتبارىا لزتول معرفيا

 :منطلقات النظرية المعرفية

 :تعتمد ىذه النظرية كما يذكر رشدم طعيمة على عدة منطلقات من أهمها ما يأتي
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اللغة الحية لزكومة بقواعد أك نظم ثابتة، كتعلم اللغة عملية إدراؾ عقلي كاعي لنظامها، - 
كاستخداـ اللغة يعتمد على قدرة الفرد على ابتكار جمل كعبارات لد يسبق لو سماعها أك 

 .استخدامها

إف قواعد اللغة ثابة في نفوسنا، فقدرتنا على استعماؿ اللغة ليس سببو  ىو أننا نكرر ما - 
سمعناه بشكل آلر بحث،  كلكن في قدرتنا الذىنية على تطبيق قواعد ثابتة على أمثلة متغتَة، 
فقواعد اللغة مثل قواعد الشطرنج، يتقنها الفرد إف تعلمها في موقف طبيعي يدارس فيو بالفعل 

 .1ىذه القواعد

إف تعلم اللغة يتضمن التفكتَ بها، كأف الدمارسة الواعية للغة ىي تلك التي تتم في إطار من - 
 .الدعتٌ كليس في لررد التدريب الْلر عليها

 .تولر ىذه النظرية الدعرفية اىتماما خاصا بتعليم الدهارات اللغوية الأربعة في كقت كاحد- 

تعتبر السيطرة على نظاـ اللغة شرطا للممارستها، كىذا يعتٍ ضركرة السيطرة على الأنظمة - 
 الصوتية ك الدعجمية 

 .ةلذ نظاـ القواعد النحومة إلإضاؼبا

ة  لشارسة اللغومةف تكوف الدمارسأ الذم يعتٍ ، على عنصر الفهمة تعتمد ىذه النظرم- 

 .ة كرائهاسباب الحقيقية للؤ دكف معرؼة مكررة لتدريبات نَّطيا آليا كليست تكرارة،عياك

الدمارس للغة من خلبؿ  ىذة النظرية  لديو مصفاة،بسر من خلبلذا اللمارسة اللغوية قبل - 

 .2كقوعها
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 :معالمها وأسسها

 التي ة كىو مصدر كل الأنشط،نو بناء ذاتي التنظيمألذ الإنساف على ة إىذه النظرم تنظر  

خاضعا للتقليد كالتعزيز كما ترل اكتساب اللغة عند الإنساف ف يكوف أ كترفض ،يقوـ بها

 على الإبداع من ةالقدرما يعطي لو بل لو يخزف آ لذلك فالإنساف ليس لررد ة السلوكيةالنظرم

 ة بردث نتيجة التعليمية فهي ترفض كوف العمليفذق،إ تنظيم نفسةعادإخلبؿ قدرتها على 

شكلها م التي ة الدعرفية للآبتٍةىي نتيجت ؼستجابالإاة كما في السلوكية بل لدثتَات معتُ

 .الفرد

 :ا متكاملب  ذا بعدين رئيسيتُ هماساف نظاـف يدثل الإ

النمو الدعرفي ة ؼ من البيئة تفاعلبتو الدستمدة بتُ مكوناتو كخصائصو كعمليةلعلبقات الدتبادؿا

 كالتلبئم كالتفاعل مع  بسكن الفرد من التكيفة للفرد يحدث نتيجمتغيتَ السلوؾاؿك

ىذا التفاعل  بتُ الإستعدادات  على البيئة،كىكذا يكتسب الطفل الكفاية اللغوية بناء 

 .الداخلية كالبيئة 

الإنعكاسية عديد من ردكد الفعل اؿصدار إ من قالتي بسكنترل أف الإنساف يولد ببعض الأبنية 

 كىذا يدثل فرقا ة من تعلم اللغق يدكن، على مستول الذاتم، يولد كلو استعداد فطرفالطفل

نوع من موركثات كبياجيو يتحدث على بردث على  تشومسكي،الذم مع مقالو

 .1الاستعدادات

 .ة بتُ الذات كالدوضوع في فعل الدعرؼة التي تطرحها العلبؽفهي دراسة الدشاكل 
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 :ة كهمانوعتُ من الدعرؼيديز بياجيو : هيجا عند البيةنواع المعرفأ

سة بذاه الفرد فتجزف من  محةثتَات ظاىر، كإلداـ بمىي لررد جمع حرفي:  الدعرفة الشكلية- 

طلبؽ إ لضو ؿ على العق لا تقوـ على الشكلة معرؼة، فهي من معالش دقيقاكلودكف كعي بها 

 .رجل من لدف الطفلأربع ذم أ كل حيواف قط علىلفظ 

 تعتمد على ة فهي معرؼة، العقلية التي تنبع من المحاكمةىي الدعرؼ:ة الإجرائية المعرف-

 ؿ، العقةكاسطة، ب لرردة، حيث يكوف الطفل فيها قادرا على القياـ بعملياتعمليات العقلياؿ

 .1 الطفل ذلكيستسيغحتى لو كانت عكس الواقع ؼض كذا ككذا، افرقلضو قولك ؿ

 :ة التفكير التي يمر بها الطفل حسب ما تم ذكره في النظريمراحل تطور 

 يتم التفكتَ كفقا لدا الدرحلة سنتتُ كفي ىذه السنة إلذ من تبدل:المرحلة الأولى الحس حركية

 ثم تتطور حتى يصبح ىناؾ نوع من الحركية،اسات س الرضيع عن طريق الإحاهيتلق

 الحواس كختَ مثاؿ على الدرتبطة بحاسة من الحركات ةيشكل لرموع،ؿ معاس كالحركةالحالتآزر،

عندما يعطي طفل كىذا يتم  الابتعاد ة النفور أك الذكؽ مع حرؾحاسةذلك عندما ترتبط 

نو سيبتعد عنها إ الدكاء ؼزجاجة عندما يرل كفي الدرات الأخرلدكاء يكوف طعمو مرا 

 كتنمى لدل  التذكر كالاستدعاء ة في عملية مباشرة كىذا يرتبط بصورأخرلكحركات 

 كىذا يعود الْخرين، على أفراد أسرتو كيصبح يديز ر، البصالدرحلة حاسة في ىذه الأطفاؿ

 .2 لديوالذاكرةلتطور 

                                                            
، كينظر علي حسن حجاج، نظريَت التعلم،دراسة 84عبد المجيد عيسالش نظريَت التعلم كتطبيقاتها في علوـ اللغة،ص: د1
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 ينمو الدرحلة سنوات في ىذه إلذ أربع من سنتتُ تبدأ:  ما قبل العملياتالمرحلة الثانية 

 ، كتظهر لدل الطفل للبستفسارة كلكنها تقوـ على الاستكشاؼ كطرح الأسئل،الطفل

 ذلك كما تظهر لديو ة كالصنعية كالدعكوسية كما إلذ في الإحيائية لشثلة ذاتيةمفاىيم معرفي

 كلا يتقبل كجهات   يعد نفسو مركز العالدالطفل التمركز حوؿ الذات التي تشكل بأف ةفكر

 الفكرةحوؿ ىذه يهمو،كتنمو شيء الذم ة،أم ب كاحدناحيةك يفكر بشيء من نظرالْخرين 

 .1الداديةعمليات ة اؿ مرحلبداية كلكنها تظهر في كثتَة كمتعددةمفاىيم معرفيو 

ة في ىذه الدرحلة  تنمو لدل  سن11 إلذ سنوات سبع من تبدأ:المرحلة الثالثة العملية المادية

 كالحياتية لشثلة في إضفاء صفة الحياة على الجمدات، ككذلك النسبية في كونو الطفل مفاىيم

يفسر الظواىر من كجهة نظره،لا من كجهة نظر الْخرين، كيعرؼ الْخرين من خلبؿ نفسو 

لا من خلبلذم ك كذلك يفشل في التعرؼ إلذ أكثر من بعدين، كيفشل في التعرؼ إلذ مفهوـ 

الاحتفاظ السائل أك الألواف أك الأشكاؿ، كلكن في نهاية ىذه الدرحلة تبدأ تتشكل الدفاىيم 

الإدراكية، لشثلة في التعرؼ إلذ الأحجاـ كالأشكاؿ كالتمييز بينها، ككذلك التعرؼ إلذ 

 .الدفاىيم العامة كإدراكها كالتخلص من فكرة التمركز حوؿ الذات

 سنة إلذ الكبر فهي تلك الدرحلة التي تقع في 11تبدأ من :ات المجردةلعمليالمرحلة الرابعة ا

بداية الطفولة الدتأخرة كصولا إلذ مرحلة الدراىقة، حيث يدرؾ الأطفاؿ الدفاىيم المجردة 

كيستطيع التعامل مع القضايَ كالدفاىيم المجردة بشكل أفضل كالأحجاـ ك الأشكاؿ ك الكثافة 
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كالدسافة كالسرعة، كما يتعاملوف مع المجالات الأدبية ،كالشعر، كالقانوف كالدوسيقى كيصبح 

 .1لديهم فكرة كاضحة في التفاىم

تنطلق النظرية الدعرفية من عدة مفاىيم أساسية يفسر من  :المفاىيم الأساسية للنظرية المعرفية
 :خلبلذا الحصوؿ على الدعرفة ، كعملية التعلم كمن مفاىيم النظرية الدعرفية الأساسية ما يأتي 

من حيث أف الكل لستلف عن الدكونات الجزئية لو، كىو ما :الكل أو الموقف الكلي- 1
يتم إدراكو معرفيا قبل إدراؾ الجزء الدكوف لو، فالأجزاء لا تقوـ بوظيفتها إلذ بوجود الكل 

 .الجامع لذا

 ىو ما يتم إدراكو شعوريَ من خلبؿ خبرة شعورية بردث في الجانب العقلي أك :المعنى -2
الدعرفي، عندما تتفاعل الرموز كالدلالات بدقة لزددة في تفكتَ الفرد، كتتمايز حتى تكوف 

 .الدعتٌ الددرؾ لدل الفرد 

 مع خبرات  ك العمليات الدعرفيةالدعرفي التي تتحقق من خلبؿ تفاعل المحتول :المعرفة- 3
 ةالدختلفالتعامل مع الدشكلبت  الفرد على ة لشا يظهر في قدرة، كغتَ الدباشرةالفرد الدباشر

 .كحلها 

 تدمج ة معرفيةك بتٍأناء تركيب ب يقوـ الفرد ب كبرصل عندما:المعلوماتتجهيز ومعالجة - 4
 ةنتاجها في مواقف جديد من خبرات سابقة، تم إعادة إفردؿ كما مر بو اةالدعلومات الجديد

 .2ةتقاف الدعرؼإيتم من خلبلذا تعزيز 

 :النظرية الغشطالتية

الإدراؾ تفتيت  حيث انتقدت الابذاه لضو ة السلوكية الددرسضنقاأ على ة الددرسقامت ىذه
ة، إف الفرد يدرؾ الدوقف كوحدة كاحدة كليس كجزيئات متًابطة، إذان الخبرة  صغتَاتئملذ جزإ

عادة تأتي في صورة مركبة فما الداعي إلذ برليلها كالبحث عما يربط بعضها البعض، كىذا 
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التصور لصد جذكره في الفلسفة اليونانية عند اناكساغوراس الذم اعتبر أف الوحدة الأساسية 
 .1العظمى في الكوف ىي كحدة العلبقات

ك المجاؿ الكلي ة أك الذيئأنَّط اؿك ة أصيغاؿك أ دلاليا على شكل  كمفهوـ الغشطالت يحيلنا
ك جزء لو مكانتو كدكره ككظيفتو التي أاؽ كانتظاـ فكل عنصر سنو كل متًابط الأجزاء باتإ

 ة تكوف جزيئاتو مرتبطة الكل يقوؿ ليفن كفي برديده ىذا الدفهوـ إنو تنظيم عاـتطلبها طبيعت
 .2 العاـمكلاؿير في شكل غجزائو يتبع ىذا التأذا تغتَ احد إارتباطا فعالا بحيث 

 ة  في التفكتَ كالدعرؼة ىي نظرمة الغشطالتيةنظرمد أف اؿ يقوؿ في ىذا الصدةكلصد لطفي بوقرب
 مفاىيمها فف ـإ لذلك ؼة،جزاء متفاعلأف الكل ىو نظاـ متًابط بأنساؽ مكوف من أترل 

 .3 كالفهم،اربصك التًكيب ككذلك التوزيع كالتنظيم كالدعتٌ كالاستة أ مفهوـ البتٍةالأساسي
 عدد من الدفاىيمجاءت النظرية كأصحاب الفكر الغشطالتي ب:غشطالتية الةنظريالمفاىيم 

 :كىي كالتالر
 ىي كلمة  ألدانية تعتٍ الشكل أك الكل أك الصيغة أك الذيئة أك المجاؿ :الغشطلت- 1

الكلي، كتعتٍ أيضا النمط الدنظم الذم يكبر لرموع الأجزاء كىذا الكل متًابط ككل جزء فيو 
 .4ىا على الكلضظيفتو التي يفركدكره الخاص كمكانتو ك

كبردد البنية كفقا للعلبقات القائمة بتُ الأجزاء الدتًابطة للغشتالت : (التنظيم )البنية- 2
  .5الكل كعليو فإف البنية تتغتَ بتغتَ العلبقات حتى لو بقيت أجزاء الكل على ما كانت عليو

 .6استبعاد التفاصيل التي بروؿ دكف إدراؾ العلبقات  الجوىرية في الدوقف: اعادة التنظيم- 3

 .ما يتًتب على إدراؾ العلبقات القائمة بتُ أجزاء الكل: المعنى- 4

                                                            
 123-122محمد مصابيح تعليمية اللغة العربية كفق الدقربات النشطة من الأىداؼ إلذ الكفاءات للدراسات،: د 1
 123الدرجع نفسو،ص2
 19ـ،ص2003  لطفي بوقربة،لزاضرات في اللسانيات التطبيقة، معهد الأدب،بشار،3
 8ص مها عويد، نظرية الغشطلت،4
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الفهم الكامل لبنية الغشتالت الكل من خلبؿ إدراؾ العلبقات القائمة بتُ : الإستبصار- 5
أجزائو الشكل الكلي، كإعادة تنظيم ىذه العلبقات على لضو يعطي الدعتٌ الكامن فيو، كيتم 

فجأة كشكل حاسم في لحظة كاحدة، كليس بصورة متدرجة، أك من خلبؿ تقربات للؤداء 
 .1الدطلوب

 

 

 

  

                                                            
1
 .104،صيوسف قطامي، النظرية الدعرفية في التعلم: د 
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 الميدانية ومدى فعاليتها السلوكية النظرية مؤشرات :الأوللمبحث ا

 بسييز أك حالو لإظهار الدليل الذم يستخدـ بأنو يعرؼ في قاموس الدورد :لغةمفهوم المؤشر  

 . 1شيء ما

 ةالدلائل كالتعليقات كالدلاحظات الكمية  ىي لرموع: اصطلاحاالتربويةمفهوم المؤشرات 

معتُ كفقا لدعايتَ إلذ حكم  الدراد فحصها للوصوؿ الظاىرة أك التي تصف الوضع يفيةكالك

 . 2 مامسألة من ة يرتكز الدؤشر على جوانب معتُ،متفق عليها

 . 3ك سلبيأ كلذا كزف ايجابي ة، في الوضعية للملاحظةىي جوانب قابل- 

ك أ ةفردم بتعريف الدؤشرات التعليمية على أنها إحصاءات 2002كما قامت مارغيت سنة - 

التعليمية،حيث أنها تفيد في تشخيص طبيعة  للعملية بالتخطيط أساسية ة بصورة مرتبطةمركب

 .4 مقومات مكوناتوالنظاـ التعليمي من خلاؿ

 تقيس الوضع الحالر إحصاءات ىي التعليميةف الدؤشرات أ ة الأمريكيالتًبيةيرل مكتب - 

 . النظاـأىداؼ التغيتَ فيو في ضوء أكللنظاـ التعليمي 

 من خلاؿ الوصف ، لنظاـ التعليمية كلية كضع صورإلذ التعليمية تهدؼ الدؤشرات -

 كالإطار الدناسبة البيئة كبالتالر فهي تعمل على توفتَ ،الصادؽ لذذا النظاـ كلستلف عناصره

                                                           
د، الحوت محمد صبرم، السيد علي السيد، دكر الدؤشرات التعليمية في تقويم الأداء التعليمي للمدرسة، كلية التًبية  1

. 8،ص2009بالزقازيق، جامعة الزقازيق،يوليو
 02،ص2010 جونس جيمس، مؤشرات النظم التعليمية ، تربصة مكتب التًبية العربي لدكؿ الخليج، الرياض،2
، 02،2016 ينظر، رياض الجوادم، مفاىيم تربوية حديثة، دار التجديد للطباعة كالنشر كالتوزيع كالتًبصة،طبعة3

 165الرياض،ص
 08 د، الحوت محمد صبرم، السيد علي السيد، دكر الدؤشرات التعليمية في تقويم الأداء التعليمي للمدرسة،ص ينظر،4
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كجو الضعف بالنظاـ التعليمي كأ ة جوانب القوإبرازخلاؿ   القرار السليم منلإبزاذ مالدوضوع

 . 1 نواحي الخلل كالقصورة لدعالجالدناسبةبدا يسر كضع الحلوؿ 

 غالبا ما يستخدـ لوصف التعليمية مصطلح الدؤشرات إف :التعليميةخصائص المؤشرات 

 ، النظاـ التعليميأداء كالتي برتوم على معلومات حوؿ التعليمية، بالنظم الدرتبطة الإحصاءات

 من الخصائص كبزتلف ىذه الخصائص ة بدجموعالتعليمية تتصف الدؤشرات أفلذلك يجب 

 :تبعا للغرض منها نذكر منها 

 تعمل على عرض بعض جوانب النظاـ التعليمي في ة، عددمة ىي قيمالتعليميةالدؤشرات - 1

 .ة عديدةصور

 .ة معتُة زمتٍة فتًأك ة كاحدة للمؤشر يتم تطبيقها على نقطالمحددة القيمة - 2

 مقياس يتم من خلالو الحكم أك مؤشرات عندما يكوف ىناؾ معيار الإحصاءات تعتبر - 3

 .الإحصاءاتعلى ىذه 

 ذات التعليمية تتصف الدؤشرات أفنو يجب أ إلذ أشار فقد الأمريكي، التًبية مكتب أما - 

 :2التالية بالخصائص العالية الجودة

  ) بدوضوع التساؤؿمرتبطة :مثاؿ( مفيدة تكوف أف * 

  ) تقيس ما كضعت لقياسوأف :مثاؿ( ة تكوف صادؽأف* 

 ) تنتج قياس ثابت بدركر الوقت:مثاؿ( ثابتة تكوف أف* 

 شخص يقوـ بجمع أمرضاء إ تعمل على ة تنتج بيانات ذات قيمأف (:مثاؿ( ة مربح*

 .)الدعلومات
                                                           

 03،ص2010 ينظر،رياض بن جليلي ، مؤشرات النظم التعليمية، الدعهد العربي للتخطيط بالكويت،1
 09د، الحوت محمد صبرم، السيد علي السيد، دكر الدؤشرات التعليمية في تقويم الأداء التعليمي للمدرسة،ص 2
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  . بالتدخلاتة صلة يكوف للمؤشرات مباشرأف -

 تتصف بها الدؤشرات أف التي يجب ة الخصائص التالرclaude saurageot ضاؼأك* 

 .1 كىيالتعليمية

  . على بزليص الدعلوماتالقدرة يكوف لديها أف بدوضوع البحث متصلة تكوف أف-  

 حتى أخرل على ربطها بدؤشرات بالقدرة تسمح كالتًكيبية التنظيمية تكوف خصائصها أف- 

 . برليل كلي للنظاـإجراءيدكن 

 . مقارنتهابإمكانية ؼ ك تتصة، تكوف دقيقأف -

 أك للمعلومات ة رئيسيأنواع أربع تتضمن التًبويةالدؤشرات  :التربوية المؤشرات أنواع 

 :لتالر كسوؼ يتم عرضها كا) العمليات، السياؽ، الدخرجات،الددخلات(البيانات كىي 

 لنظاـ التعليم الداخلية كالدادية كالدالية البشرية كىي تتعلق بالدوارد :مؤشرات المدخلات * 

 التعليم في أىداؼ برقق ة كمركبة متشابكة داخلياتتفاعلها مع بعضها من خلاؿ عمليبالتي 

 .2الدختلفة مستوياتو من أم أك لنظاـ التعليم )ةالنواتج النهائي(شكل الدخرجات 

 لدل ة بالدوارد كالدهارات الدتوفرمتعلقة ةىي برتوم على مؤشرات كميؼ دخلات الدأما 

 .3ةميمماؿ يتوقعها المجتمع من النظم التعلأ كل مؤشرات لوصف كإما ة التعليميةالدنظوـ

 :مؤشرات المخرجات 

 لشاثلة  ة مع مقدار خاصيمنظاـ التعليماؿ تتًؾ ة معتُةىي الدؤشرات التي تربط مقدارا من كمي 

 

                                                           
 10 ،صد، الحوت محمد صبرم، السيد علي السيد، دكر الدؤشرات التعليمية في تقويم الأداء التعليمي للمدرسة:ينظر 1
 15،صالدرجع نفسو:ينظر 2
 08-07 ينظر، جونس جيمس، مؤشرات النظم التعليمية،ص3
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 .1ةالتعليمي الدنظومة المجتمع لنتائج عمل إدراؾ الدؤشرات التي تصف كإما ،متاح خركجها

 برصيل التلاميذ كىذه :ؿا مث، بالناتج النهائي للنظاـ التعليميالدرتبطةىي الدؤشرات ك-  

 . 2المحاسبة لنظاـ الدبدئيةالدؤشرات تعكس بعض الدؤشرات 

 أربع كىناؾ ، التعلمةالسياؽ ىو الدوقف الذم يحدث فيو عملي :مؤشرات السياق* 

 كىي ةستخداـ الدؤشرات التعليميإ بعتُ الإعتبار عند أخذىم إلذ ة في حاجؽمستويات للسيا

خذ في الإعتبار التفاعل ؤ كم: الفصل الدراسي. كقدراتوالدعرفية إمكانيتومن حيث : الدتعلم 

 :الددرسة ،بتُ الدعلم كالدتعلم ككقت التدريس كمستول التكنولوجيا في الفصل كجداكؿ الفصل

 يؤخذ في : المجتمعإلخ...الأخرل بالددارس الددرسة أداء ة مقارفة ككيفيلتحقتُ الطلاب الدةنوعي

س الداؿ أ توفتَ ردلالاعتبار خصائص المجتمع من حيث الوضع الاقتصادم كالإجتماعي كـ

 .في المجتمع

 ةىي عباريذكر أحد الباحثتُ على أف مؤشرات العمليات  :مؤشرات العمليات 

 .3دخلات كالدخرجاتالدعن التفاعل بتُ الدواد التي تقع في منتصف التفاعل بتُ 

 :السلوكية النظريةمؤشرات 

 ةلدتعلم في الغرؼ الددرسيا كمطابقتها مع ما يتلقاه السلوكية ت بعد التعرؼ على نظريا

 :ة النقاط التالرإلذكصلنا ت ة،سلوكياؿ

، التعميم،  منها التعزيز، على عوامل تساعد على تعلمالسلوكية النظريات تعتمد -

 إلخ...التكرار
                                                           

 08 ينظر،رياض بن جليلي ، مؤشرات النظم التعليمية،ص1
 16د، الحوت محمد صبرم، السيد علي السيد، دكر الدؤشرات التعليمية في تقويم الأداء التعليمي للمدرسة،ص ينظر،2
 16-15،صينظر ، الدرجع نفسو 3
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 . مهارة كإكتساب السلوؾ يجب تقديم تعزيزات للمتعلم لتغتَ-

 اللغة مثلا في تعلم الأطفاؿ خصوصا عند ، لذا دكر كبتَ في التعلمالإقتًانية النظرية- 

 . تغيتَهأك ، تعلم سلوؾأك ،ستعمالذا في سياقهاإك

 .1الاستعداد عنصر مهم للنجاح التعلم يؤكد أحد الباحثتُ أف  -

 .الدادة أنشطةغلب  أالدعلم في  التكرار كالتدريب يحتاجو-

السلوؾ السلبي لدل الدعلم يحدث إنطفاء داخلي أك خارجي، كبذلك بردث إستجابة - 

 .سلبية

 .التعلمية العمليةق عنصر مهم في ا التوازف بتُ قدرات الدتعلم كما يتلق-

 .ربط بتُ الدفاىيماؿ فيحدث عدـ ، النسيافإلذىم لأف عدـ الإستمرار يؤدم ـستمرار لإ ا-

 لذا السلوكية النظرية بأف نستطيع القوؿ إليها نا النقاط التي توصلأك الدؤشرات أىمذكر   كبعد

 .2ير سلوؾتغ أك مهارة أك ةتعلم معرؼالتعليمية سواء  ةعملياؿدكر كبتَ في لصاح 

  :ةسلوكيال ةنظريل لالتربويةالتطبيقات  

 :للنظرية السلوكية عدة تطبيقات كىي

 . الغتَ مرغوب فيهاالسلبيةبزلص من العادات اؿ كة جيدادات العمل على تكوين ع-1

 داخل النفسيةبزلص من الدشاكل اؿ كالددرسةلدتعلمتُ كميولذم لضو ابذاىات إ برستُ -2

 .الصف

                                                           
نظريات التعلم السلوكية كالتعلم الددرسي، كتاب السنة الأكلذ إبتدائي ، نموذجا،  ، مباركة بن عبد الربضاف: ينظر 1

 184-161،ص2021
 184-161 ، صالدرجع الأكؿ: ينظر 2
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 مع ة كجاذبيكفاءة أكثرستخداـ التعزيز في الدوقف التعليمي الدناسب لجعل التعليم إ - 3

 .ستخدامو الصحيحإيجابي كلا حسب لإا نمطي التعزيز السلبي كستخداـإ مراعاة

 .الدكتوبة كالنصوص المجردة بصورىا الأشياء ة كقراءاللغوية الدهارات ة تنمي-4

 بشكلها الدعتاد ةميمتعلاؿ ةعملياؿ التي بزدـ التقليدية من الددارس السلوكية الددرسة تعد - 5

 في للمشاركة كبسنح الدتعلمتُ دكر التعليمية للعملية رىتمامها على الدعلم كمحوإحيث تركز 

تغلب على اؿجل ضبط الصف كأ كذلك من الأخرلبعض الدواقف كالإستماع في الدواقف 

 .قمشكلات

 ضمن الدوقف الدهمة أداء من لصاحو في للتأكد برديد الوقت الذم يحتاجو كل متعلم -6

 . الذم يواجهومالتعليم

 . الدراد تكوينهاالتعليمية بالدوضوعات الخبرة زيادة -7

 . الدركس في شكل مشكلاتصياغة -8

 .ة لشاثلبإعماؿ تدفع التلميذ لضو القياـ ادات تكوين ع-9

 .1 تكوين الديوؿ- 10

 . في التعلم الددرسي النضج عاملمراعاة -11

 . النجاح كالرسوب -12

 .لإثابةالعقاب كا- 13

 . كالتعلم الددرسيالدمارسة - 14

                                                           
 5-4-3،ص2021-2020 علم النفس السلوكي ،تطبيقات عملية للنظرية السلوكية، الصفحة الرئيسة، سبتمبر1



 فاعلية تطبيق نظريات التعلم ومدى تأثيرها في الطور الابتدائي:الفصل الثاني

 

72 
 

 التلميذ ة من النشاط من خلاؿ لشارسلأنواع الدعلم تلاميذه أف يوجو يدكن - 15

 كلكي ينجح  )التجاربإجراءا  ة،قراءاؿ الدناقشة، ،الشرح النظرم( مثل الدتعلمةللموضوعات 

 

 . 1) التنفيذ كالتقييمتو، كضع خط،اختياره(الدشركع لابد من الدركر بعدد من الخطوات منها 

 :نموذج تطبيقي

 مقطع تعليمي لستَكرة نشاط اللغة العربية السنة الثانية إبتدائي

  البيئة ك الطبيعة:مقطع التعليمي

  تعبتَ كتابي:الميدان

 1 إملاء:النشاط

  جرؼ الواك:المحتوى

 . في كلمات كيحتـً قواعد رسم الحركؼ)ك(يثبت كيقرأ الحرؼ: 01:مؤشر الكفاءة

 .يتعرؼ على فعل الأمر كينتج بصلا بسيطة: 02              

 د45:المدة

 مؤشرات  الوضعيات التعليمية التعلمية كالنشاطات الدقتًحة الدراحل

 التقويم

مرحلة 

 الإنطلاؽ

يدلي الدعلم الكلمات        التي تتضمن الحرؼ       : على الألواح- 

 جرك- كردة

- جده :...يطالب الدتعلم بإبساـ الحركؼ الناقصة في الكلمات- 

 يكتب

 يكمل

                                                           
 6-5  علم النفس السلوكي ،تطبيقات عملية للنظرية السلوكية ،ص 1
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 ك...ي
 مرحلة 

 بناء

 التعليمات

 :يكتب الدعلم كيقرأ الكلمات الآتية: على السبورة* 

 كردمه  داكوُكد ثثَوبه دثَلْوه 

يقوـ الدعلم بدحو الحركؼ كمطالبة الدتعلم بإبساـ الحركؼ الناقصة - 

 :في مواضعها

 دوُ           دثَلوه ..ردِموُ      دثَا...

 

 :أستمع جيدا ثم أكتب: على كراس القسم: إملاء

 رسم كليده كردة كفواكو

ينجز النشاط فرديا كيصحح بصاعيا، يصحح التلاميذ الأخطاء 

 .على كراساتهم

 يقرأ الدعلم ثم يتداكؿ التلاميذ: الظواهر النحوية والصرفية

 أنت اغرس شجتَة، كأنت أنزع عنها الحشائش: قاؿ القائد- " 

 ماذا قاؿ القائد سمتَ؟: يسأؿ الدعلم

 أنت اغرس شجتَة

 يسجل الدعلم الإجابة كتقرأ من طرؼ الدتعلمتُ عدة مرات- 

 ماذا يقوؿ؟: لو خاطب سمتَ ك ليلي: يسأؿ الدعلم

 أنتما اغرسا شجتَة

 يسجل الدعلم الإجابة كتقرأ من طرؼ الدتعلمتُ عدة مرات- 

 يقرأ

 

يكمل 

الحركؼ  

الناقصة في 

 موضعها

 

 يكتب

 

 يصحح
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 لو خاطب سمتَ ك ليلي، كريم؟: يسأؿ الدعلم

 أنتم اغرسو شجتَة

 يسجل الدعلم الإجابة كتقرأ من طرؼ الدتعلمتُ عدة مرات- 

يشرح الدعلم كيطلب منهم إبساـ بعض الكلمات على نفس - 

 :الدنواؿ

 أنتم...../ أنتما ..../ أنتِ / أنت أنزع الحشائش

 

يجيب  

كيكوف 

بصلا 

 بسيطة

التدريب 

ك 

 الإستثمار

 أكظف التًاكيب 53على فتًة الأنشطة الصفحة : 03النشاط

 اللغوية

أنْتثَ نظّمِوا أدكاتكم في ...أنْتِ ساعدم أموُكِ في ترتيب غرفتك

 ....المحفظة

 ....أنتوُما ساعدكا أمكم في ترتيب غرفتكم

 أنتن نظمن  أدكاتكن في المحفظة

 ينجز

 فرديا

 كيصحح

 بصاعيا

 

  :ستنتاجاتلإ الملاحظات واأهم

 من خلاؿ طرح الدلاحظات السلوكية النظرية كفعالية التأثتَاتلاحظنا من خلاؿ الدرس 

 :التالية

 الدهارةم ـ ينأف بدعتٌ ، بشكل كاضح كمقركءكالألفاظدارس من رسم الحركؼ اؿ يتمكن أف -

 عنده الكتابية
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 حيث لا يقع ،بعضمن  رسما بعضها الدتشابهة على بسييز الحركؼ القدرة يكوف لديو أف- 

 كل حرؼ من إعطاء يتطلب الأمر كىذا !في اللبس بسبب ذلك-الدكتوبة الدادة-القارئ 

 أك ، يرسم الداؿ راءه أك : مثلاضاد سن للصاد كاؿيهمل فلا ،ىذه الحركب حقو من الوضوح

 . كما لابد من كضع النقاط على الحركؼ في موضعها الصحيحان،فاء قاؼ

 لو ليتاح ، التعبتَ الكتابيإثناء التي يستدعيها في اللغوية الدفردات ة يكوف قادرا على كتابأف- 

 . لغوياصحيحة السليمة الكتابة من خلاؿ بالآخرينالاتصاؿ 

 .الأخرل اللغة فركع الإملاء،يث يخدـ بح اللغوية، ق في دراستيتحقق التكامل أف -

 كالأنماط بدا يكتسبو من الدفردات اللغوية، كتنمى ثركتو ، الكتابيأسلوبو يتحسن أف - 

 .تطبيقاؿ إطار التي تدخل في الإملاء من خلاؿ نصوص اللغوية،

 . ككذلك عند الإستماع، النطقأك الكتابةفي سواء  ، كالإنتباهالدلاحظة ة دؽة تنمي-

 ، لرفع مستول برصيلهم العلمياللازمة الكبتَ في تزكيد التلاميذ بالدعلومات الإسهاـ -

 الثقافةفنوف من  كالخبرة، ألواف من الدختارةلقطع اثقافي بدا تضمنو اؿ ـ رصيدهةكمضاعف

 .كالدعرفة
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 .مؤشرات النظرية البنائية وفعاليتها في الميدان:المبحث الثاني  

 :البنائية النظريةمؤشرات 

تعلم اؿ على أساسي كقد تم تطبيقو بشكل متنوعة نظرية موقف إلذ البنائيةالدصطلح  يشتَ

 خصوصا في ،ر الدناىج كالتعليمم كعلى تطو كتغتَ مفاىيمي تركز على التعلمةبإعتباره نظرم

 ةعادإ تساعد الطلاب على أف التي يدكن الواضحة كذلك ببعض الدؤشرات كتزكدنا ،العلوـ

 :كالتالر كىي ىمبناء مفاىيم

 .كأفكارىم كجهات نظر الطلاب ة معرؼ- 

ستخدامها في تفستَ الظواىر إ ك، كاختبارىاأفكارىم الفرص للطلاب لإستكشاؼ ةتاحإ - 

 .كعمل التنبؤات

 إذاجهات نظرىم ك كأفكارىم تغيتَ أك تعديل أك تعلم تساعدىم على تطوير تزكيدىم ببيئة- 

 .الأمرلزـ 

 .كمفاىيمهم  أفكارىم بناء ةعاإ ك، التفكتَإعادةتشجيع كدعم لزاكلاتهم على - 

 .لتوسع في الدعلومات كتنظيمها كتشجيعهم على التساؤؿا- 

 (.الوحدات كالدركس) كتنظيم المحتول كمضامينو ة الدعلمتُ على معرؼةساعدـ- 

 قبل تدريس موضوع معتُ من أك الجديدة الأفكار الطلاب قبل عرض أفكارستكشاؼ ا -

 .قررالكتاب الد

 .ةقرانهم في المجموعأ مع الأفكار ة التلاميذ لدناقشة دافعيةراثا -

 .قتًاحاتهمإكبرقق منها كتقبل التأمل في إستاجابات التلاميذ -

 



 فاعلية تطبيق نظريات التعلم ومدى تأثيرها في الطور الابتدائي:الفصل الثاني

 

77 
 

 .1اشراؾ الطلاب في ملاحظة ككصف الظواىر- 

  :ة البنائيةنظريل لالتربويةتطبيقات ال

 :الر تطبيقات كىي كالتة عدللبنائية

من طرؼ الدتعلم الذم ة  مشكلت على شكل نظرياإلا لا تتواجد ةف التًبيبياجيو أ يرل- 

 .ف يكوف عضوا نشطا فعالاأيجب 

 على الإنماء كالبحث عن الدعارؼ ةالطلبز لإكتشاؼ يساعد كيحفا التعلم عن طريق -

 .بأنفسهم

 .ةميم التعلة التعلم من خلاؿ جعلهم المحور الأساسي في العملية في عمليةشراؾ الطلبا -

 . التي يقدمها الدعلموفة بناء الدتعلمتُ الدعارؼ من خلاؿ الأنشط-

نما يتم إ كمكد من التعلم لا يتم بشكل كلأ يتق جعل بياجي، حل الدشكلاتة التعلم بواسط-

 . يشكلها الدتعلم في قلب بنائية جزئيتكتساباإعلى شكل 

 . على بناء فهم للعالد المحيط بهم بأنفسهم الأطفاؿ مفكركف نشطوف يعملوف-

 .الدشكلاتكلذ تعلم من خلاؿ عرض بعض الدواقف إنتباه الدتعلمتُ كدعوتهم إ ذب ج-

بياجيو في ملاحظة سلوكيات الأطفاؿ تعتبر كسيلة  التي كضعها ة الفردمة الدقابلطريقة- 

 . التعلم عند الطلابتالدربي في فهم مشكلاناجحة إذا ما استعملها 

 .ة  التلاميذ على استيعاب المحتول العلمي عن طريق عرضو بأشكاؿ لستلفة مساعد-

 .ة قدرات التلاميذ في بناء البرامج التًبومةمراعا- 

 . للمتعلمتُة القدرات كالفركقات الفردمةيجب على الدعلم معرؼ- 
                                                           

 ينظر، د،صالح بن إبراىيم النفيسة، مستول التعليم البنائي لدل معلمي علوـ الدرحلة الإبتدائية في منطقة الرياض، لرلة 1
 391-390ـ، ص2019الدكلية للبحوث في العلوـ التًبيوية، 



 فاعلية تطبيق نظريات التعلم ومدى تأثيرها في الطور الابتدائي:الفصل الثاني

 

78 
 

 ة مع تلاميذ الدرحلة خاصة مع الدراحل العمرمةدراسياؿناىج الدف تتناسب أ يجب -

 .1ةالإبتدائي

 تفكتَ الطفل في ة الوقوؼ على نمو الدعرفي كمراحلو يدكن الدعلم من التعرؼ على طبيع-

 النمو التي بردد ة بدرحلة الدرتبطتلذ الإستجاباإ من خلاؿ الإنتباه ة الدختلفقمراحل نمو

 .سلوكها الدتوقع

 . للمتعلمتُ من خبرات كمعتقدات لديهمة القبلية الإىتماـ بالدعرؼ-

ف التغيتَ الدفهومي قد حصل أف يتحقق من أ تساعد الدعلم على ة برامج تقويم مناسبكير تط-

 .2عند التلاميذ

  : نموذج تطبيقي

 التعلم في الديداف ت نظريافاعلية ة ملاحظة بغيةتوضيحياؿبهذه النماذج عمدنا إلذ الإستعانة 

 .ة البنائيةىم النتائج كالدلاحظات حوؿ النظرمأ كبالتالر استخلاص ،التًبوم

  :الأول النموذج -1

  ابتدائية الثالثة السنة العربية نشاط اللغةمقطع تعليمي لستَكر

 دقيقة45:المدة الذوية الوطنية                                    :المقطع التعليمي

 التعبتَ الكتابي+  فهم الدكتوب :الميدان

 تراكيب لضوية الفعل الدضارع+  قراءة:النشاط

                                                           
، -1999دار الفكر للطباعة كالنشر ةالتوزيع،  ينظر، د،عبد الربضن عدس، علم النفس التًبوم، نظرة معاصرة،1
،ك ينظر مساعد الدانع الغامدم، عبد الله الزيتاكم، نظريات التعلم كتطبيقاتها التًبوية ، النظرية السلوكية 83-82ص،02ط

 38النظرية البنائية،ص
 .38،ص83-82الدرجع نفسو  ينظر، 2
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يفهم ما يقرأ كيعيد بناء الدعلومات الواردة في النص الدكتوب يوظف : مركبات الكفاءة

الرصيد الجديد الوارد في النص الدكتوب يطرح فرضيات يستعمل إستتَاتيجية القراءة كيقيم 

 .مضموف النص الدكتوب، يتحكم في مستويات اللغة الكتابية 

يعبر عن فهمو لدعاني النص كيستثمر في اكتساب الظواىر اللغوية : مؤشرات الكفاءة

 .الدختلفة

 .يعثر لغتو، يحب كطنو ك يتعلق بو كيدافع عن رموزه: القيم

 .كيتعرؼ على الفعل الدضارع كيوظفو- يتعمق في الفهم: الذدؼ التعليمي

 التقويم الوضعية التعليمية التعلمية الدراحل

مرحلة 

 الانطلاؽ

ما ىي الدهمات التي قاـ - 

 بها عمر؟

 بداذا تتميز؟- 

يتذكر 

ما جاء 

في 

 النص

 مرحلة

 بناء

 التعلمات

قراءة النص كاملا من : أقرأ

 قبل الأستاذ

يتداكؿ الدتعلموف على - 

 قراءة فقرات النص

طرح أسئلة التعمق في -

 معتٌ النص 

لداذا كانت ذىبية فخورة - 

يحتـً - 

شركط 

القراءة 

 .الجهرية

يحتـً -

علامات 

 الوقف 
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 بإبنها؟

عمر فدائي صغتَ ضحى -

- بحياتو من أجل الجزائر

أذكر العبارات الدالة على 

 ذلك؟ ما رأيك في عمر؟

أثناء القراءة يستهدؼ (-

الأستاذ ما تعلمو التلاميذ 

سابقا على الظواىر 

 )النحوية

الظاىرة : ألاحظ كأميز

 النحوية

طرح بعض الأسئلة -

لاستخراج الظاىرة النحوية 

 .الدستهدفة

. ماذا اشتًل عمر لداذا- 

استخرج العبارة التي تدعم 

 .إجابتك

تسجيل الأجوبة على - 

السبورة مع تلوين الظاىرة 

يجيب - 

عن 

 الأسئلة 

 -

يستخرج 

القيم ك 

يتجلى 

 بها

 -

يلاحظ 

الظاىرة 

النحوية 

 كيديزىا 

 -

يصدر 

أحكاما 

على 

كظيفة 

الدركبات 
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 .48النحوية الدستهدفة ص

طرح بعض الأسئلة - 

 :لإكتشاؼ الظاىرة كنميزىا

الكلمات الدلونة بالأبضر - 

ىل ىي أسماء أـ أفعاؿ أمر 

 أـ حركؼ؟

يصعد أحد التلاميذ - 

ليتقمص دكر عمر ياسف 

 .كيعيد ما قالو

ىل قاـ زميلكم بهذه - 

الأعماؿ في الداضي؟ متى 

 يوـ بها؟ 

الفعل : الأستنتاج- 

-نرسم-الدضارع مثل ألعب

 ..يشرب

مطابة الدتعلمتُ بجمل - 

: تتضمن الفعل الدضارع

استغلاؿ (ماذا تفعل الأف؟ 

 )فضاء القسم أك الددرسة

اللغوية 

ك 

 النسبية

يلاحظ 

الظاىرة 

النحوية 

 كيديزىا 

يصدر -

أحكاما  

على 

كظيفة 

الدركبات 

اللغوية 

ك 

 النسبية 
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ماذا ستفعل بعد أف تعود 

 إلذ الدنزؿ؟

الصاز التمرين في دليل * 

 الكتاب 

أكمل بفعل مضارع 

 مناسب

 الجزائريوف كطنهم...... 

 الرياضة..... 

 إلذ النشيد الوطتٍ...... 

استثمار 

 الدكتسبات

ينجز التمرين على دفتً - 

 33ص 2الأنشطة بسرين 

ينجز 

التمرين 

على 

دفتً 

 الأنشطة

ومن أهم الملاحظات والاستنتاجات حول تأثير النظرية البنائية أو فعاليتها *  

 :في الميدان التربوي

بذعل الدتعلم لزور العملية التعليمية من خلاؿ تفعيل دكره من خلاؿ طلب الدعلم من - 

 .التلاميذ في قراءة النص
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بذعل الدتعلمتُ يفكركف بطريقة علمية من خلاؿ طرح أسئلة التعمق فهذا يساعد على - 

 .تنمية التفكتَ العلمي لديهم

تتيح للتلاميذ فرصة للمناقشة ك الحوار مع زملائهم أك مع الدعلم لشا يساعد على نمو لغة - 

 .الحوار لديهم

يجعل التلاميذ يكونوف بصل في الفعل الدضارع لبناء أك إكسابهم معلومات لتعويدىم على - 

دقة الدلاحظة كالتمييز بتُ الخطأ كالصواب فيما يسمعوف كيقرؤكف لشا ساعدىم على فهم 

 .معاني الجمل ك الأساليب

 .تتًؾ التلاميذ يفكركف في الحلوؿ من خلاؿ تقديم لذم بسارين ككاجبات- 

 .بناء أفكار جديدة كمعلومات كمعارؼ- 
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 .مؤشرات النظرية المعرفية ومدى فاعليتها في الميدان: المبحث الثالث 

 : ة المعرفيةمؤشرات النظري

كمن الدؤشرات لضو إستتَاتيجيات التعلم الدعرفي الدالة على التعليم التي تساعد الطلاب على 

 :كيفية التعلم كالتالر

مكن أمليات ما عىتٍ ؾذ اؿقلسزكف ملامح ماـ الدتعلم الدعرفي لكي يظهرإتاحة الفرصة أ-  

 . سيناريوىات تعلم قصتَةعلى صور

 . لدل الدتعلمة كغتَ الدستعملة الدوجوداستخداـ القدرات - 

 . تطوير ميل الدتعلم لضو الأشياء لأف ذلك ذكاء-

كمتى يستخدمها  ة الدعرفيةكجو من قبل الددرس كتتضمن شرح الإستًاتيجيالد الشرح الدباشر -

 . كنماذج لدمارستهاةمثلأ ذلك تقديم الدتعلم ككيف ما في

ة كتنظيمها رؼ كالخبرات الجديداختيار الدتعلم للمعإ التعلم مثل ةثناء عمليأ ميز التًة عملي- 

 .1كإدماجها في بنائو الدعرفي

 .الانتباه الإنتقائي للمعلومات كتفستَىا ك  -

 .ة جديدة الدعلومات كبناء معرؼة صياغةعادإ - 

 . الدظطرةكأ ةكاقف الصعبالدليها في إ ة عند الحاجة استًجاع الدعرؼ-

 . 2بززين الدعلومات كالدعارؼ المحصلة بالذاكرة- 

 

                                                           
 .43ينظر،يوسف قطامي، النظرية الدعرفية في التعلم، ص 1
، أم عربي Ʒarabi.com في التعلم ةينظر النظرية الدعرفي 2
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 :ة المعرفيةنظريل لةتطبيقات التربويال

 كيدكن الكلية كصيغتها الخبرة ة التي تؤكد كحدالكلية من النظريات الدعرفية النظرية تعد 

 :1الأتي على النحو ةا التًبوماتوالتعرؼ على استخداـ

 . حل الدشكلات في الدواقفة اعتماد على طريق-

 .دراكو لدعتٌ موضوع التعلمإ الاعتماد على فهم الدتعلم ك-

 .ة في تطوير الدعارؼ الجديدة الاعتماد على الخبرات القديم-

 . دافع الإستطلاع لدل الدتعلمرةاثاست-  

 . العلاقاتإدراؾتعلم بحيث يدكن الدتعلم من اكتشاؼ كؿ تنظيم موقف ا-

 ةقف التعلم بحيث يتاح لأكبر عدد من الطلاب الشعور الدصاحب لخبرايب مهاـ كموت تر-

 .2 كجدتها....اه

 .عؽا بالوة العلميةربط الداد بالإضافة إلذ ضركرة  -

 . التًكيب عضويا ككظيفياة جيدة في شكل بتٍة العلمية عرض الداد-

 . خصائص البناء الدعرفي للمتعلمةلوؼ مع مراعاألذ غتَ الدإلوؼ أ الإنتقاؿ من الد-

 .3 الدناىجةعادإ في التعليم كطرؽ التدريب كة الكلية استخداـ الطريق-

 فيها ة الدتضمنة الكليني الدعاؾراإد بشكل يساعد الدتعلم على ةميم التعلؼعداد الدواؽإ -

 .ىامفا معتفقد حتى لا ةلذ كحدات صغتَإ ةميم الخبرات التعلةكعدـ بذزئ
                                                           

، كينظر د، 120-119، ص2013 ينظر،د، أنور محمد الشرقاكل، التعلم نظريات كتطبيقات، مكتبة الألصلو مصرية،1
 .115يوسف قطامي، النظرية الدعرفية في التعلم ص 

، 1ينظر،د،فتحى الزيات، سيكولجية التعلم بتُ الدنظور الإرتباطي ك الإرتباط الدعرفي، دار النشر للجامعات ، القاىرة، ط 2
 .266-265-264ـ،ص2004

عماد عبد الرحيم الزغلوؿ، مبادئ علم النفس التًبوم، دار الكتاب الجامعي، الإمارات العربية : د3
 138،ص02،2012الدتحدة،ط،
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 الإدراؾ ةلدتعلم لدساعدتو على تنظيم عمليؿ الاعتماد على الإرشادات كالتوجيهات -

 .كالتفكتَ

 الإدراكي حتى تبدك لشيزة  بشكل معتُ كفقا لدبادئ التنظيمةميم الإعتماد على الخبرات التعل-

 .دراكها كتعلمهاإ ةليها الأمر الذم يسهل عليو عمليإالدتعلم يجذب إنتباه  كذات طابع معتُ

  مقطع تعليمي لستَكرة نشاط اللغة العربية السنة خامسة إبتدائي:نموذج تطبيقي

  القيم الإنسانية :المقطع التعليمي

  فهم الدكتوب:الميدان

 )إثراء لغوم+ فهم+ شرح+ أداء(قراءة : النشاط

  رفاؽ الددرسة:الوحدة التعليمية

- يفهم ما يقرأ أك يعيد بناء الدعلومات الواردة في النص الدكتوب كيوظفها: مركبات الكفاءة

 .يستعمل استتَاتيجية القراءة

 يلتزـ بقواعد القراءة الصامتة كالجهرية كيحتـً شركطها - :مؤشرات الكفاءة

 يعبر عن فهمو لدعاني النص التفستَم الحجاجي لزتًما شركط العرض                    -

 يثرم رصيده اللغوم كيحتـً رسم الحركؼ كالكلمات شكلا كحجما                   - 

ينمي قيمو الخلقية كالدينية الدستمدة من مكونات الذوية الوطنية، يرشد إلذ قيم إنسانية :القيم

 إلخ...إجتماعية كطنية، الصداقة كالأخوة، التعاكف

 . يفهم الدعتٌ الظاىر من النص كمعاني مفرداتو كيقرأ بإحتًاـ تقنيات القراءة:الهدف التعليمي

 .الألواح- السبورة- دفتً الأنشطة-  كتاب الدتعلم:الوسائل

  دقيقة45:المدة
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 التقويم الوضعية التعليمية التعلمية الدراحل

مرحلة 

 الإنطلاؽ

بردث الكاتب مطولا عن الصداقة مركزا على الصداقة التي تنشأ في : السياؽ

 .الددرسة كغتَىا

 )انطلاقا من تصورات الدتعلمتُ الدرتبطة بدوضوع النص الدنطوؽ(:السند

على ماذا ركز الكاتب حديثو؟ إذف كيف تسمي أصدقائك الذين : التعليمة

 يرافقوؾ في الددرسة؟

 يجيب عن الأسئلة

 مرحلة 

 بناء 

 التعلمات

 :أقرأ كأفهم

- كملاحظة الصورة الدصاحبة للنص10مطالبة الدتعلمتُ بفتح الكتاب ص- 

ماذا تشاىد على الصورة ؟ أين ىم التلاميذ؟ كيف ىم لرتمعتُ في الساحة؟ 

 .كيف يدكنك أف تسمي الصداقة التي تنشأ في الددرسة؟ بزيل موضوع النص

 .تسجيل توقعات التلاميذ عن موضوع النص- 

 :ترؾ فرصة للتلاميذ للقراءة الصامتة ثم طرح الأسئلة التالية- 

 ما ىو عنواف النص؟ ما ىي شخصياتو؟ ما ىو عددىا؟ - 

 عمن يتحدث النص؟- 

 قراءة النص قراءة نموذجية مستعملا الإيحاء لتقريب الدعتٌ - 

بداية بالدتمكنتُ حتى لا  (فقرة/فقرة/مطالبة التلاميذ بالتداكؿ على القراءة- 

 )يدفع الدتعثرين إلذ إرتكاب الأخطاء

 شرح الدفردات التعرؼ على معانيها مع توظيفها في بصل -

 توظيفها في بصلة معناىا الكلمة

 يلاحظ الصورة 

يكتشف -

الشخصيات 

 كيعبر عنها 

يقرأ النص لزتًما -

شركط القراءة 

الجهرية كيحتـً 

علامات الوقف 

 كلسارج الحركؼ

يتعرؼ على 

الكلمات الجديدة 

 كيوظفها في بصل 

يجيب عن الأسئلة 
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 النميمة

 

 يدلك

 يدرنتٍ

 

 

 يهديك/يرشدؾ

 يدربتٍ

 

النميمة من الأخلاؽ التي نهانا الرسوؿ صلى الله 

 عليو كسلم عنها

 القرآف الكريم يدلك إلذ الطريق الصحيح- 

 يدرنتٍ الدعلم على حل مواضيع الإمتحاف-

مناقشة التلاميذ عن فحول النص كالدعتٌ الظاىرم لو بالأسئلة الدناسبة، -

 .الأسئلة الدرافقة للنص

 :طرح أسئلة أخرل

 مم تعجب الكاتب في مطلع النص؟- 

 ....رفيق الددرسة يدلك على دركب : على اللوحة أكمل العبارة بدا يناسبها-

 مارأيك فيها؟. أذكرىا. للرفقة الددرسية أثار تتًتب عنها- 

: إعادة قراءة النص كالوقوؼ عند القيم الواردة فيو قصد التحلي بها -  

 إلخ...التعاكف- الإرشاد- الأخوة- المحبة- الإخلاص

رفاؽ ( كربطو بالنص الدقركء)الصداقة الدقة(العودة على النص الدنطوؽ ضمنيا

 . مع التحدث عن الرفقة الددرسية كما يديزىا من لزبة كإخاء )الددرسة

معبرا فهمو لدعاني 

النص  التفستَ 

 الحجاجي 

يستخرج القيم 

 كيتحلى بها

مرحلة 

لتدريب 

 كالإستثمار

 )خلاصة/عبرة/حكمة(طرح  أسئلة ىادفة قصد الإلداـ بالدوضوع كاستخلاص- 

 11إلصاز النشاط الخاص بأيقونة أثرم لغتي من كتاب الدتعلم ص- 

  من دفتً الأنشطة4ص3كالتمرين

 يجيب عن الأسئلة

يقدـ أفكار -

أخرل استنادا 

 على تصوراتو
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يعمل بالحكمة -

 العبرة/

يثرم رصيده -

اللغوم كالدعرفي 

الخاص بعبارات 

 اللباقة

 ينجز النشاط - 

 

 : تعليق على الجدول

 ومن أهم الملاحظات والاستنتاجات حول تأثير أو فعالية النظرية المعرفية في 

 :الميدان التربوي

لاحظنا من خلاؿ الدرس عدة نقاط من تأثتَات كفعالية النظرية الدعرفية في جانب التعليم 

 :خاصة في العلاقة بتُ الدتعلم كالدعلم كالدعرفة كىذا من خلاؿ الدلاحظات التالية

النظرية الدعرفية تهدؼ إلذ بسكتُ الدتعلم من استذكار الدعارؼ السابقة كتوظيفها من خلاؿ - 

 .الأسئلة الدطركحة من طرؼ الدعلم في بداية الدرس

تساعد الدتعلمتُ على مهارات الإنتباه من خلاؿ قراءتهم للنص الوارد في الكتاب الددرسي - 

 .كاعتماد على ملاحظة الصورة الدوجودة في الكتاب

فتح لرالات للأسئلة بتُ التلاميذ حوؿ الدوضوع لشا يتيح استعماؿ الذىن الذم يؤدم إلذ 

 . التفكتَ كبزيل الأشياء كالدواقف
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تؤدم إلذ التعلم أكثر فعالية من خلاؿ خلق الدعاني في إدراكو عن طريق تفاعلو مع الدعلم - 

 .كزملائو

 .تعطي فرصة كدكر الدتعلم في برديد أنواع الخبرات التي ينبغي توظيفها في الدرس- 

 .البحث في العلاقات بتُ الأفكار كالتًكيز فيها- 

تبسيط الأفكار كتطبيقها من خلاؿ اكتسابو للمعارؼ الجديدة كذلك عن طريق الدشاركة - 

 . في الإجابة عن الأسئلة التي يطرحها الدعلم في آخر الدرس
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 التطور الحاصل في المنظومة التربوية : المبحث الرابع

 : المنهاجإلى في الجزائر من البرنامج التربوية المنظومة

 التًبيةتطور الحاصل في حقل اؿ ة في الجزائر عده تغتَات قصد مواكبالتًبوية الدنظومة عرفت 

 :كيدكننا حصل ىذا التغيتَ في مرحلتتُ ىامتتُ لكل منهما خصائص

 1970-1962: الإصلاح ما قبل ة مرحل-1

 حافظت على إذ ة جوىرم1 من التغيتَات كلكنها لد تكنة عليها بصلطرأت الدرحلة ىذه 

 منها ة الغامة شملت مضامتُ بعض الدواد التعليميلزدكدة ككانت التعديلات ة التلقيتٍالطريقة

 الإصلاح ة كما كاف بسهيدا لدرحلة، التعلمية التعليميةقيم عناصر العمليت ذا كؾ،تكوين الفرد

 .ةكبقى مصطلحا للبرنامج ك التعليم ثابتاف في ىذه الدرحل

 2007-2003:  الإصلاحة مرحل-2

الدنهاج ( متهما بدصطلحكعوض )البرنامج كالتعليم( ة السابقة انقلبت على الثابت في الدرحل

لذ إ ة حيث انتقلت من الدعيارمة كالتًبية كىو ما يواكب التطور في ميداف الفلسف)كالتعلم

 .لإبداع كالإبتكارؿ ة كمنحتو فرصة التعليمية كصار الدتعلم ىو لزور العمليةالبنائي

 

 
                                                           

 فضيل، الإشعاع الدنظومة التًبوية في الجزائر من البرنامج إلذ الدنهاج ،  جامعة سعيدة، الجزائر، العدد ؼ شار1
 271،ص2017الثامن،جواف
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 :الإصلاح قبل التعليمية البرامج 

 اعتبارات ة عد بشةكانت قدكؿ ،1962التعليمية عدة تعديلات منذعلى البرامج طرأت  

دخاؿ إلذ إدت أ .عقبت الاستقلاؿأ خلاؿ السنوات الأكلذ التي ة كسياسيةجتماعيإ

ة  كلا سيما الدواد ذات الأبعاد الإستًاتيجية على مضامتُ بعض الدواد التعليميةتعديلات لزدد

 ة برامج اللغغةياص ذا كؾة، كالديتٍية كالأخلاؽةالددنية  كالتًبية التاريخ كالجغرافيا كالفلسف:مثل

 .1دراجها في الدسار التعليميإ كةالعربي

 ة فتًةعتبارىا بدثابايدكن ؼ ، على البرنامج خلاؿ السبعيناتطرأتا التعديلات التي أـ -

 . لزضةة جزائرمةعداد كتطبيق برامج  تعليميإ ة كمن ثمة، التًبومة لإصلاح الدنظوـةبرضتَم

نذاؾ آ ةنشغالات الدطركحلا بغرض بذسيد اةصلاح البرامج الدذكورإ تم في تلك الأثناء -

 :بصالا في نوعتُ اثنتُإكالتي يدكن تصنيفها 

 الدواطن ةم تنشئأ : بتكوين الفردة يتعلق الصنف الأكؿ بالتكفل بالانشغالات ذات الصل*

 .نذاؾآالجزائرم طبقا لدشركع المجتمع الدنشود 

حسن أفضل الخيارات كأنتقاء ا :م كيتعلق الصنف الثاني بالانشغالات ذات الدنهج*

 في ة مع الأخذ بعتُ الاعتبار التطورات الحاصل، في لراؿ تصميم البرامجةنهجيات الدعركؼالد

 كلا يتعلق الأمر بتقييم الدكتسبات ... كعلم النفس التًبوم كتقنيات التقييمةعلوـ التًبي

 .2ة التعلمية التعليميةنما بتقييم شتى عناصر العمليإ ك،فحسب

                                                           
 .272فضيل، الإشعاع الدنظومة التًبوية في الجزائر من البرنامج إلذ الدنهاج ، صؼ  شار1
 .272 فضيل، الإشعاع الدنظومة التًبوية في الجزائر من البرنامج إلذ الدنهاج ، صؼ ينظر، شار2
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 في ما تعلق ةديدكبذارب عبشانينيات لزاكلات اؿ السبعينات كة فتًدت لذذا سبب شو-

 الدؤسسة تفرض نفسها في حينئذ  ةت النظر الجديدأ كلقد بدة،بتصميم البرامج الدراسي

 كالتقنية العلمية بعتُ الإعتبار معطيات الواقع الوطتٍ كالتطورات الأخذ إلذ داعية التًبوية

 بدؿ تركيز الفعل ة كتطوير قدراتهم العقليالذاتية كفاءات التلاميذ ةكتوجيو ذلك كل لضو تنمي

 .التًبوم على لررد تلقتُ الدعلومات كتراكمها

ف ألا إ كتستحق التقدير ، في حد ذاتهاة كمع ىذا كانت تلك الدعطيات كالتوجيهات بضيد-

 :لذ ما يليإساسا أ التي تعود ةتطبيقها ميدانيا كاف يعاني عددا من الصعوبات الظرفي

 . كالأشخاصةستقرار الذياكل التنظيميإ عدـ -

 .ة التجربة كقل، كالتكويننقص الإعلاـ- 

 في شكل ة غايات كمقاصد الددرسة بتًجمة ضعف التمدرس الدهتٍ لدل العناصر الدكلف-

 ة، كالساعات الدراسة، البرامج الدراسية كلقد بذلت نتائج ذلك في كثاؼ. فعالوةبرامج دراسي

 التطورات التي بردث في المحيطتُ ة جدا عن مسايرةكغالبا ما كانت الدضامتُ بعيد

 على ذلك ة كعلاك. فضلا عن بزلفها عن ركب العلوـ كالتكنولوجيا، كالإقتصادممالإجتماع

 كالتاريخ ة العربيةاللغؾقلها ص ك، الأطفاؿة لبناء شخصيةف تدريس بعض الدواد الضركرمإؼ

 بعض كة، العليا كالفلسفة الدلكات العقليةك تلك الدواد التي تساىم في تنميأ ة، الددنيةكالتًبي

 .ىتماـإ كة لد  تكن برظى بكل ما تستحقو من عنام...ج الرياضياتناـبر فصوؿ
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 :ة المناهج الدراسيتصميمنشاء جهاز مكلف بإ 

 الوطنية، التًبية ةكزارؿ ة الدباشرة توضع برت الوصامةصت مخةنشاء ىيكلإ بدكاف ة من الضركر-

لذ لرلس إ للمناىج كالتي ستًقى لاحقا ة الوطتٍة كيتعلق الأمر باللجنة، مهاـ لزددإليهاتستند 

 2008-01-08كطتٍ للمناىج طبقا للتًتيبات الدنصوص عليها في القانوف الصادر بتاريخ

 .1ةالدتضمن القانوف التوجيهي الدتعلق بالتًبيك

 : للمناهجالوطنية ة اللجن

  عبرة كالبيداغوجية العلميةعداد تقارير الخبرإ تتولذ ةستشارمإ ة للمناىج ىيئالوطنية اللجنة إف 

 الدراسية بالبرامج ةقتًاحات بخصوص بصيع القضايا الدتعلقإق من غكصراء كتآا تصدره من ـ

 :ػ منها ما تعلق بكبخاصة

 . التصميم الشامل لنظاـ التمدرسةعادإ -

 .التًبية ت للتعليم انطلاقا من غاياالعامة الأىداؼ صياغة -

 . لسطط مرجعي عاـ للمناىجإعداد- 

 .تعليمية ة كل مرحلنهاية برديد ملمح بزرج التلاميذ في -

ك أ ة، دراسية بكل مادة كبناء البرامج الخاص، لتصميمة مرجعيةدؿأ كة مذكرات منهجيإعداد -

 . من الدوادةلرموع

                                                           
 274-273 فضيل، الإشعاع الدنظومة التًبوية في الجزائر من البرنامج إلذ الدنهاج ، صؼ شار1
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 من التأكد للمواد بعد الدتخصصةالتصديق على مشاريع البرامج التي تعدىا المجموعات -  

 مع مستول أخرل جهة كمن ة، ىذا من جو،تطابقها مع الدخطط الدرجعي العاـ للمناىج

 .التكنولوجيةالدعارؼ كالتطورات 

 يتم ة،لد التًبيا بارزه في عة شخصيبرئاسة ك عشرين عضو أربعة من اللجنة ىذه تتألف- 

 ة بذربتهم الدشهود في ميداف التًبيإلذ بالنظر كإما ة،ما بصفتهم الرسميإعضائها أتعيتُ 

 1كالتكوين

 : المخطط المرجعي العام للمناهج

 فيما يتعلق بتخطيط الدقررة ميثاؽ عملي يحدد الكيفيات بدثابة الدخطط الدرجعي العاـ إف 

اؽ بتُ لستلف الدواد ستا الدسعى ىو ضماف التًابط كالاا ىدؼ ىذإف ،البرامج كتصميمها

ة  كىو بهذه الصف، للبرامجة رسميو بردد العناصر التنظيميةكثيق" : كيدكن تعريفو بأنوالدراسية،

 "2ة من الدواد الدراسيةدليل عملي لإعداد برامج كل مادك إطار عاـ

 كالدضامتُ الأىداؼ حولذا حور التي تتمالرئيسيةكيتضمن الدخطط الدرجعي المحاكر - 

 .ة في كل برنامج كلكل مادة الدقررةكالأنشط

 . في كافو الأطوارة لتصميم البرامج التعليمية مرجعيةعداد كثيقإ يتم ، في تاريخ الجزائرة كلأكؿ مر-

 :الجديدة الدراسية بناء المناهج 

                                                           
 271، ص  فضيل، الإشعاع الدنظومة التًبوية في الجزائر من البرنامج إلذ الدنهاجؼ شار:ينظر 1
 275صالدرجع السابق، :  ينظر 2
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 ة من كضع البرامج الدراسية الدتخصصةنتهت اللجنا 2007/2008الدراسية السنة خلاؿ 

 كعدده اثنا عشرة كالتي تتكوف منها ة، حيز التطبيق لمجموع الدستويات الدراسيةالجديد

نطلاؽ اىا منذ ؤ بناتم دراسيا جديدا امنهج 185م لا يقل عن أ :ة التًبومةالدنظوـ

 .2003ةالإصلاح سن

  : التلميذة في بناء شخصيالمساهمة ترقيه المواد 

 مواد بذعل التلاميذ ة الددنية كالتاريخ كالتًبية الإسلامية كالتًبية كالامازيغيالعربية اللغة إف

 كما ، كمغزل قيمو، للستَ لرتمعهمة ك يفهموف الخطوط العريضة،يكتشفوف جذكرىم التاريخي

 ة التي تتكوف منها الذومة التي تعتبر عنصرا من الثلاثية العربيةيهمنا من ىذه الدواد ىو اللغ

 كفي بصيع ، بصيعهاة تعليم الدواد الدراسيةنها لغإ ؼة الرسمية الوطتٍةلكونها اللغك.ةالوطتٍ

 قد حظيت باىتماـ كبتَ ة العربيةف اللغأ كبناء عليو لصد .ة الوطتٍةطوار الدنظوـأمستويات ك

 :ة كبذلت ىذه الاىتمامات في التدابتَ التالر،صحاب القرار في الجزائرأمن قبل 

 .ة جديدة ككتب مدرسيةعداد برامج دراسيإ -

 ةثناء الخدـأطار التكوين إ في ة، الانطلاؽ في تنفيذ برنامج كاسع يستغرؽ سنوات عد-

بغرض برستُ مستول الددرستُ في مرحلتي التعليم الابتدائي كالدتوسط كتدعيم تأىيلهم 

 .الأكاديدي كالدهتٍ

 . الدوادبتعليمية ة في الدواضيع الدتعلقة عدد الندكات كالعمليات التدريبية مضاعف-
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  .1 التعليم الدتوسطةمتحاف شهادا في ة العربية رفع معامل اللغ-

 . الحجم الساعي الدخصص لتدريسهاةزيادك- 

 دفع نوعي لعمليات إعطاء التفتيش العاـ بغرض ة برسينات على تنظيم كستَ ىيئإدخاؿ -

 باللغة الخاصة ةكجياغ بالنشاطات البدالدرتبطة كالتقييم كالدراقبة كالدتابعة كالتنسيق الإشراؼ

 ما تستحقو اللغة برقيق ىدؼ استًاتيجي يتمثل في منح ىذه إلذ كيرمي ذلك كلو العربية،

 .متميزة كمكانو عنايةمن 

صلاحات بزص مناىج إ من ة الجزائرمة التًبومة على ما شهدتو الدنظوـلة بعد الإطلا-

 . مفهومي الدنهاج كالبرامجة  مقاربإلذ الآف نأتي .برديدا

  ؟لمنهاج و البرنامجا

ساسا في تغيتَ الباحثتُ أ بسثل ، بروؿ في الدشهد التًبومة الأختَةحدثت في العشرين سن

 ةعادىم عن الخوض في العديد من الدواضيع من مثل الأىداؼ التًبومابىتمامهم كالمجالات 

 ةنشغاؿ ببعض القضايا الجديدللاابذهت البحوث ك ...ةكالنظاـ داخل الدؤسسات التعليمي

 للاىتماـ ة كالعود،لياتوآ التعلم كة التمركز حوؿ الدتعلم كموضوع طبيعة من مثل قضيةالقديم

 لدضامينو كغتَىا من الأمور ذات ةجياحتويات التدريس كبالتنظيمات الدنوبم كة،لرددا بالدعرؼ

 :يلي فيما  سنعمل على التعريف بهاة، لشا ساىم في ظهور نماذج جديدة بدجاؿ التًبيةالصل

 

                                                           
 275 فضيل، الإشعاع الدنظومة التًبوية في الجزائر من البرنامج إلذ الدنهاج ، صرؼشا:  ينظر 1
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   تعريف البرنامج:لاأو 

 ، الدواد كالمحتويات الواجب  تدريسهاةلائح" البرنامج يتكوف من ،يتناقض البرنامج مع الدنهاج

 فهو ،ىو التنبؤ بدا سيدرس في مستول دراسي معتُ كفي بزصص معتُ كفي زمن معتُ

 ة كيجرم تدريسها على مدل سن، ككل مستول على حده،يستهدؼ كل بزصص على حده

 1 "ة الوصية كبرديده يكوف من طرؼ الوزارة،دراسي

ف البرنامج الدراسي مصطلح يعمل على ضبط توقعات الددرس كالدقيم أكما يدكن قولو ىو - 

 :ف يكوف مطالبا بو الدكوف من حيثأك الدمتحن لدا ينبغي أ

 .ذف يتعلمو التلميأم ما ينبغي أ :ليوإف يدرس أ ما ينبغي *

 ة الددرسية مستويات الدنظوـ منم مستولأفي * 

ك المجموع الكلي لعدد أسبوع أ في كل ةم عدد الساعات الدخصصأ :ة الدخصصة الفتً*

 .الساعات

 ثانيا تعريف المنهاج  

يناقض الدقرر الدراسي الذم يقوـ على كصف " كىو ،كف ديوملجالدنهاج يعود ىذا الدفهوـ 

ىداؼ كلزتويات أ كيتكوف من غايات كة،يات التقليدمغوج في البداةلمحتويات الدستعملا ةلائح

 في ما يخص تغيتَ الدواقف ة كالآثار الدنتظرة كبزطيط الأنشط،ككصف النظاـ التقويدي

                                                           
 .276-275 فضيل، الإشعاع الدنظومة التًبوية في الجزائر من البرنامج إلذ الدنهاج ، صؼ شار1
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 للتلميذ كمصلحتو ة للتخصصات على الدعارؼ الأكلومة بإعطاء الأكلومد كيتحد،كالسلوكات

 1"كالمجتمع كتطوره

 الإطار الإجبارم لتعلم يد لتجدالوطنية ة التًبية عن كزارتصدر ة رسمية بيداغوجيةنو كثيقإ" -

 :نواع من الدناىجأ ة في ىذا الصدر بتُ ثلاثيبك يديز عبد الكريم غر      "2 ماة دراسيةماد

 . من طرؼ الفاعلتُ التًبويتُغةياصدد اؿيح كىو الذم : منهاج صريح كموجو-أ

 .خبرات التلاميذك لتجارب ة الدبتٍةك الصياغأ ة كيشكل الدرجعي: منهاج كاقعي-ب

نها غتَ ألا إ في التكوين ة من التجارب كالخبرات الدساىمة منهاج ضمتٍ كيشكل لرموع-ج

 3ة للملاحظةقابل

  الفرق بين المنهاج والبرنامج

 :ثنتُإلذ سببتُ إ الفرؽ بينهما يعود إف 

 تستعمل ة الفرنسيةالددرسؼ ، نفسهاة الإختلاؼ في الإستعماؿ من طرؼ الددارس الغربي-1

 تستعمل ة الإلصليزمة كالددرس،كتعتٍ بو الدنهاج  programmeمصطلح 

 :ينيات من القرف الداضي توسع مدلوؿ الدنهاج ليشملست كفي اؿCuruculemمصطلح

 ة المحيط التًبوم للموارد البشرم، كالنشاطات التعليم كالتعلمةالأىداؼ كالوسائل التعليمي

 .كالدواقيت

                                                           
 276 فضيل، الإشعاع الدنظومة التًبوية في الجزائر من البرنامج إلذ الدنهاج ، صؼ شار1
 277 الدرجع نفسو، ص2
 278ص، فضيل، الإشعاع الدنظومة التًبوية في الجزائر من البرنامج إلذ الدنهاج ؼ ينظر، شار3
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 ، كتوزيعها للوقتة، كطرائق شاملة عاـاىداؼأ يتضمن أنوشمل من البرنامج أ الدنهاج -2

ك الدقرر فقد يكتفي بتحديد المحتول أما البرنامج أ ،كبرديد مبادئ التكوين كالتسيتَ الإدارم

 1"ساليب التقييمأكقد يلتقي مع الدنهاج في مبادئ من مثل الأىداؼ كالوسائل كالطرائق ك

  :مكونات المنهاج 

 الأىداؼ : من العناصر ىيةلتعليمي مشتملا على لرموعج ااقف يكوف الدنأفتًض م

 .ة الإجرائيالأىداؼ إلذ كانتهاء بدءا من الغايات ةبدستوياتها الدختلف

 . كالتكاملةف تعرض كفق شركط التدرج كالاستمرارمأالمحتويات التي ينبغي -  

 .2السبل التي يدكن اعتمادىا في ىذه الطرائقك ة الدقتًحة الطرائق البيداغوجي-

 . كالتحصيلي، كالتكويتٍ، التشخيصي:تقييم بأنواعواؿ-  

كتساب الدعارؼ كالدهارات با الحاؿ ة بطبيع، دائماة مطالب النمو تبقى رىتُةبيؿف تإ -

  معبتوافق تاـكتو ا لاحتياجات الدتعلم كخصوصيةف يتم ذلك بدراعاأ ةكالابذاىات شريط

 . المجتمعداخل  ة في الحياة الدسؤكؿةعداده للمشارؾإ

 بل يطرح بناء ة فحسبجرائيإ كلا يطرح قضايا ة تقتٍةف بناء الدناىج ليس لررد مساؿإ -

 حيث ة، كثقافيةجتماعيا كة كسياسيةالدناىج كتطويره كذلك كفي الدقاـ الأكؿ قضايا فلسفي

ظم عح ـالحإ ، الضغط لشا يفسر كيبرر في الآف نفسوةتدخل الدبادئ كالانتماءات كبصاع

                                                           
 279 فضيل، الإشعاع الدنظومة التًبوية في الجزائر من البرنامج إلذ الدنهاج ، صؼ ينظر، شار1
 278ص، الدرجع نفسو  ينظر، 2
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 ة عن الأسس الفلسفي،ريرىم كمؤلفاتهما تقت في بدايا،الباحثتُ على تفصيل الحديث

 . كغتَىا في تصميم الدناىجة كالنفسية كالدعرفيةكالاجتماعي

 سس المناهجأ 

 :ة في النقاط التالركتتمثل:ة الأسس الفلسفي:أولا 

 اىتمامو في ة بإثار، دكره في المجتمعةهميأ كبياف ، الدتعلمةىتماـ الدناىج بإحتًاـ شخصيإ- 1 

 .ة كالعاـةكل مناشط التعليم لتنمو قدراتو الخاص

 ةمل كضركرأ ككيف يت، الدتعلم على التفكتَ الناقد من خلاؿ تعلم كيفة الإىتماـ بقدر-2

 .تو في حل مشكلاةستخداـ الطرؽ العلميإتدريبو على 

 ة كمناقش، التفكتَة حرمةمامو لدمارسأ الفرص ة الإىتماـ بذكاء الدتعلم كفكره بإتح-3

 .1يجاد الحلوؿإ ة التي تواجو ككيفيةالدشكلات الإجتماعي

 :النفسية الأسس :ثانيا 

 دراسات علم إليها التي توصلت النفسيةىي الدبادئ التًبوم  الأسس النفسية للمنهاج

ستعداداتو إ كحاجاتو كميولاتو كقدراتو ك، الدتعلم كخصائص نموهطبيعة حوؿ ق كبحوث،النفس

 أسس كذلك بناء على ، التعلم التي يجب مراعاتها عند كضع الدناىج كتنفيذهطبيعةكحوؿ 

 :منها

 . التعلمةلدتعلم في عمليؿ الدكر الإيجابي الفاعل -1
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 . في تنظيم التعلمة الإستخداـ التعزيز كالإثابأهمية -2

 .1 كطرائق التعلمالأىداؼحتياجات الدتعلمتُ كميولذم كقدراتهم في اختيار إ الإنطلاؽ من -3

  :الاجتماعية الأسس ثالثا 

 فتأخر الأمة ىذه حضارة طبيعي لتدني كركود كأثر إليو يجب النظر أمة أم لغة تدني إف- 1

 .باللغة كتعطي شعورا بالاعتناء ، قيمتهااللغة العناصر التي تعطي تأخر يتتبعو الحضارة

على الرغم من ؼ ، بل مات لديهم الفهم النحوم، الفهم النحومضعيفة الأمة أصبحت -2

 .أجنبية لغة يتعلموف ككأنهم لصد الدتعلمتُ أننا إلاتدريس النحو في الددارس 

 .2 كنطقاة لغوم شديد كتابعف العاـ بضالإعلامي الأداء يتسم -3

  :المعرفية الأسس :رابعا 

 في عمليات بناء ة مؤثرة كعلاقتها بالدنهاج بوصفها قوالدعرفة ة التًبويتُ يختلفوف في قضيإف

 التي يعتمدىا ىؤلاء الفلسفة نوع من إلذ الأمر كذلك يرجع في كاقع ،الدناىج كتطويرىا

 . الدعرفة إلذ الدختلفة النظر طبيعة إلذ كترجع ىذه الخلافات ،الدربوف

 . في بناء الدناىجة مؤثركقوة الدعرفة إلذ البعض ةنظر-

 .الدراسية بالدناىج الدتعلقة في العمليات ةالأساسيارؼ  الدعأهمية على تأكيد -

 
                                                           

1
 280،ص فضيل، الإشعاع الدنظومة التًبوية في الجزائر من البرنامج إلذ الدنهاج ؼينظر، شار 

 281 ، صالدرجع نفسو ينظر، 2
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 .1الدعرفة ة تتوقف على ما يفهمو الفرد من ماىيةتعلمياؿ التعليمية الطرؽ إف -

 :مستويات المنهاج 

بزطيط الدنهاج ؿ ، على الحديث على مستوياتالأختَيندرج الباحثوف التًبويوف في العقدين  

 .الدراسي كتطويره

 ع كالذم يوض(الدنهاج الرسمي) ىو بزطيط الدنهاج على الصعيد الوطتٍ :الأول المستوى -

ىم ما يديز الدنهاج على ىذا أ ك. على التعليمالوصية ةكزاراؿ الدختصة من الدصالح بإشراؼ

 المجتمع ة فلسفة كترجمةشمولر كالدوحد كتركيزه على الدبادئ الأساسياؿ ىو طابعو كلالدست

 الددرسية كالدذكرات كالكتب الرسمية من خلاؿ التوجيهات كمثلو الأعلى كتشخيصهاكقيمو 

 .كغتَىا

 تنفيذ ة صياغتو عند لزاكؿكإعادة يكمن في تشخيص الدنهاج الرسمي :المستوى الثاني 

 كالاحتياجات كإمكانياتها ة خصوصيات كل مؤسسبدراعاة الوزاريةالتوجيهات كالدذكرات 

 .إليها التي تنتمي الجماعة حياة كظركؼ المحلية

في   الدنتهج عن الدنهاجالتعليمية، كعلى ىذا الدستول يتحدث الدختصوف في الدناىج -

 كجود منهج رسمي كطتٍ عاـ موجو لجميع الطلاب في لستلف إلذ إضافةنو أ كمعناىا الدؤسسة

                                                           
1

 282،ص  فضيل، الإشعاع الدنظومة التًبوية في الجزائر من البرنامج إلذ الدنهاج ؼينظر، شار 
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 الاقتصادية خصوصيات يلاءـ الدكيف الذم أك "الدعدؿ"ج ا ىناؾ نوع من الدنوالأقاليم،

 .1حتياجات سكانهاإ كللمنطقة كالثقافية

 كبرضتَ الدركس التي ينجزىا كل الدراسية، الخطط ةلدنهاج يتمثل في برمجا :المستوى الثالث

 في النشاط أيضا كما يتمثل ،معلم حسب بزصصو كالدستول الدراسي الذم يتعامل معو

 إلذ الدعلم في التعامل مع التوجيهات كتنفيذ الدقررات كىنا نصل كأسلوب ،التعليمي الفعل

 كالدقيقة "النهائية" الدرحلةنو يدثل أعتبار ا  كأغناىا، علىمستويات الدنهاجمن  مستول أدني

 .2 كالخاصة العامة أىدافو التلميذ كبرقيق ة الدنهاج في شخصيتأثتَفي 

 :دواعي تطوير المنهاج

 كالتعليم نشاط التًبية أف في المجاؿ التًبوم ىو كالإصلاحيفسر حدكث التطور إف ما  - 1

ف إ ؼ، بزضع باستمرار للتحوؿكبدا أف المجتمعات.  المجتمعبو كيتأثرجتماعي يؤثر فيو المجتمع ا

 لشا يسمح لذا بالتكيف مع الاحتياجات ،بشكل مستمرك تتطور أف كذلك لا بد التًبية

 نموذج تاـ كمثالر إلذ الانتهاء ةمكانيإ الاعتماد في الخطأ كمن ىنا يكوف من .الجديدة

 تعمل على التلائم باستمرار مع التغتَات في الاحتياجات التعليمية ة الأنظمأفللمنهاج ذلك 

 . 3ة صيغ عصرمإلذكالناتج عن بروؿ المجتمعات 

                                                           
 283 فضيل، الإشعاع الدنظومة التًبوية في الجزائر من البرنامج إلذ الدنهاج، صؼ ينظر، شار1
 284 ينظر، الدرجع نفسو، ص2
 285ص ، ينظر، الدرجع نفسو3
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لذ لستلف التطورات على الصعيد العالدي كالتي تشمل لستلف إ أخرل أسبابكما تعود - 

 الخارجية على الدؤثرات التأكيد إلذ -كماؿ لصيب-ف ىناؾ من يذىب أ على ةمناحي الحيا

 . في تغيتَ التعليم كبذديد مناىجو(العولدة أك النظاـ العالدي تأثتَ)

 ات صنعتها عمليمتطورة تكوينات إلاىي إف  الدعاصرة، كالثقافة الدكؿ كالاقتصاد ةنظمأ إف "

 فيكوف من دكاعي "ات خارجيةبعمليأيضا  تتأثر عالدية، صحيح أنها تتأثر بعمليات  كلكنها

 كككلات بسويل مشاريع الدكلية الضغوط التي بسارس من خلاؿ الدنظمات كالبنوؾ ،التطوير

 الدتعددة من خلاؿ الشركات أكعات ذات الصيت العالدي اـ من خلاؿ بعض الجأك التنمية

 .1 من بعض الحكوماتة مباشرأك... الجنسيات 

قتباس ازدياد الدراسات التي تنبو من لساطر ا إلذ نشتَ ىنا أف الحاؿ لا يفوتنا بطبيعة -

 على كجو العامة كأىدافو في المجاؿ التًبوم كفي الدنهاج الدراسي الإصلاحستتَاد كاالتجديد 

 من ملائمتو لواقع المجتمع التأكد دكف ( النقل التًبومأك بالتحويل ؼلساطر ما يعر)الخصوص 

 السبب الرئيسي كراء الفشل أف نبالغ حتُ نقوؿ ف كؿ، كقابليتو للتطبيق،التعليمي الدستقبل

 النقل التًبوم كالذم يؤدم إلذ يعود النامية، التًبوم في الدكؿ كالإصلاحفي مشاريع التجديد 

بردث ؼ المحلية التعليمية الدنظومة مع الجديدة الإصلاح منظومة عدـ التحاـ إلذ ،في الغالب

 . للجسم الغريبةردكد فعل رافض
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 : التركيز على المتعلم2

ة  ضركرة يدكن في السعي لضو نشر فكر، بلوزا في الدشهد التًبوم الدعاصرالأكثرلعل التحوؿ  

 كما ىو إذ ، كجدرمم الحاؿ ليس في ذلك بذديد كلبطبيعة ، التعليم على الدتعلم ذاتوبسحور

ظلت نا حيث ، القرف الداضيأكائل نشأتها منذ الحديثة التًبية ةف ىذا التيار ميزإمعلوـ ؼ

 ضد التعلم الذم يقوـ الدؤسساتية التًبية خاصة ة كبصفالتًبية في الحديثةالعديد من الددارس 

 التعليمية العملية على حساب التعليمية العملية ةلتلقي كضد غلبا -الإلقاء أسلوبعلى 

 جعل التلميذ في ة كما نشط بعض الباحثتُ في ابذاه تعميم فكر،(تعليم على حساب التعلم)

 كراء العديد من البحوث الداضية العشرية التي كانت خلاؿ الفكرةمركز النظاـ التعليمي ىذه 

 .1 التعلمإتقاف ة، موضوع الوصام:كالدؤلفات كالتي تتناكؿ مواضيع مثل

 : خطوات التطوير

  : التطويربضرورة الإحساس إثارة -1

 إلذ الأحيافترجع في كثتَ من ة، بذديد يلقى مقاكـأم لأف الأهمية في غاية الخطوةىذه - 

 ةثارإ تسبقها أف التطوير بنجاح يجب ة ك لكي تتم عملي،ت معالدودالتقويم الذم حد

ك عن طريق حث أ ة،كسائل الإعلاـ الدختلف" التطوير كيتم ىذا عن طريق ةالإحساس بضركر

 في لراؿ ة التي تدكر حوؿ الإبذاىات الحديثةك الندكات التكويتٍأالدعلمتُ من خلاؿ الندكات 
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 ، من مشرفتُ تربويتُالتًبوية للقيادات بالنسبة ككذلك ،لراؿ الدواد التي سيدرسوفك ة،التًبي

 .1"كإداريتُ

 : التطويربضرورة الإحساس إثارة -2

 :ػ كذلك ب،ف بردد جوانبوأر الدنهج الجديد كط يؤأف بدكاف الأهمية من 

برديد نوع التنظيم الدنهجي ؼ تعليمية، التي تناسب كل مرحلو الدنهجية برديد التنظيمات -1

 بل كيسهم بقدر كبتَ التعليمية، يعتبر الوعاء الذم يشكل الخبرات لأنو :الأهمية في غاية أمر

 . التلاميذ لإكتساب ىذه الخبراتةفي مساعد

 الدهارات ة اختيار طرؽ التدريس بحيث يساعد التلاميذ على تكوين الدفاىيم كتنمي -2

 الإنسانية

 التي التعليميةكبرديد الوظائف ،  التي يحتاجها موضوعات الدنهجالتعليمية اختيار الوسائل -3

 .ةفي ضوء معايتَ لزددة  تؤديها كل كسيلأفيدكن 

 بحيث يسهم كل نشاط في ، للمنهجالدصاحبة التعليمية النشاط لأكجو التخطيط -4

 .2اكتساب التلاميذ
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 : دور المعلم في تطوير المناهج-3

 ا فشلوأك لصاحها إف بل التعلمية، التعليمية العملية في الرئيسية الأركافحد أ يعد الدعلم 

نو على الرغم أ ، عالديابتة كالثاالدستقرة الأمور كمن . حد بعيد على مدل كفاءتوإلذمتوقف 

 الأساسف الدعلم لا يزاؿ ىو المحور إ ؼ، التي نعيشهاكالتكنولوجية العلميةمن كل التطورات 

 للمنهاج فهو يتعامل التنفيذية العملية ىو جوىر لأنو :نفيذ الدنهاجت ة عمليإلصاح إلذكالسبيل 

 فالدعلم ىو الذم يرل عن قريب ما يجرم في . لذمالدتاحةالخبرات ك . مع التلاميذةمباشر

 التلاميذ في إف . كراء العيبالكامنة الأسباب ةالديداف كىو القادر على تشخيص كمعرؼ

نو القادر على أالدعلم في ىذا المجاؿ يفتًض ؼ ، الدعلمإلا أمامهم تنفيذ الدنهج لا يركف ةمرحل

 دل ملائمة كمن ثم يكوف ىو القادر على التصرؼ في ـ، الدنهجملائمةرؼ في مدل صتاؿ

 .1الدنهج للتلاميذ
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خاتمة 

من خلال دراستنا للجانب النظري والتطبيقي لدوضوع نظريات التعلم الدتنوعة ومدى فاعليتها التطبيقية 

: في الطور الابتدائي وصلنا بتوفيق من الله الى اتدام ىذا العمل و التوصل الى اىم النتائج التالية وىي

  التعلم يكون تابعا للمعارف السابقة، لأنها تحدد ما يمكن ان يتعلمو الفرد لاحقا، اذ تدثل نظريات التعلم

 .التفاعل الدتبادل بين الفرد والمحيط، حيث الدعرفة تتكون وتبنى بفضل نشاط الذات ونتيجة لذذا النشاط

  الاستاذ والدتعلم قوتان لزركتان للعملية التعلمية اذا كان من الضروري الاىتمام بها والعمل على رفع

 .مستواىا الاجتماعي والثقافي لنحصل على الددرس الجيد ذي الكفاءة العالية

 بعضها البعض بعدة لشيزات يمكن استخدامها من اجل مساعدة  عن تتميز لستلف نظريات التعلم

الدتعلمين على تحسين الفصل الدراسي وجعلو بيئة تعليمية افضل لجميع الطلاب في تحقيق النجاح في 

 .التعلم

  دراسة السلوك والظواىر النفسية تتم من خلال الدنهج التجريبي. 

  السلوك الدلاحظ والتصرفات الظاىرة ىو موضوع الدراسة الدهم معا عدم الاىتمام والالتفات الى القوى

 .اللاشعورية اي الغير الدلاحظة

 السلوكية تحدد الظروف التي يحدث فيها السلوك الدضطرب. 

  نظريات التعلم ىي الطريقة التي تفسر لنا عملية التعلم والتي بها تدخل الدعارف ضمن بنية الدتعلم الذىنية

 .والوجدانية

 تأثيرات نظريات التعلم في المجال التربوي وفاعليتها التطبيقية في الدمارسة الديدانية. 

 نظريات التعلم ىي لرموعة متنوعة من الابحاث والدراسات العلمية. 
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  اىتمام البنائية بمختلف جوانب النمو عند الطفل كالجانب العقلي الدعرفي والجانب الحسي الحركي

 .بالإضافة الى الجانب الوجداني ومراعاتها للفروق الفردية للتلاميذ من ميولات ورغبات

  تأثير نظريات التعلم على الدمارسة التعليمية من خلال مبادئها ومفاىيمها معا مراعاة جوانب الدتعلم

 .خاصة الجانب النفسي

  نظريات التعلم ىي لرموعة من الافكار والآراء الدتسقة بشكل معقول تستخدم في البحث عن

 .الدشكلات التربوية

 النظرية البنائية تشجع البحث والاستقصاء للمتعلمين. 

  التعلم الدعرفي يتم التحكم فيو من خلال العمليات الدعرفية وليس من خلال الدؤثرات او الاحداث

 .الخارجية

 يستحضره الدتعلم من خبرات الى مواقف التعلماتأثيرات النظرية الدعرفية من خلال م . 

  يساعد التعلم الدعرفي على التفكير بفاعلية والتعاطف معا الاخرين ويساعد على تطوير قدرات الدتعلم

 .وادائو

  عملية الانتقاء والتنظيم لمحتويات البرامج التربوية امر لا مفر منو اذ اردنا ان تبقى الددرسة تؤدي دورىا

 .الذادف في المجتمع

  تخطيط الدناىج التعليمية بكل انواعها التي جعلت الدنظومة التربوية الجزائرية تخطو خطوة الى الامام

وخطوة الى الوراء منذ الاستقلال الى يومنا ىذا وفي ىذه النقطة تؤكد على اهمية الخبرة العلمية والتقنية 

 .  والتكنولوجيا ىي روح التكيف والابداع لدسايرة التطور الدستمر للمعرفة

 

 



 

 

                      

 



 ملخص
 

113 
 

 :ملخص

يعرف الديدان التربوي تحولات بارزة في اهتمامه بممارسة التعلم والتعليم في لرال النظريات التعليمية الدختلفة 

كفاءة الدعلم، بيئة التعلم، مخرجات التعلم : ومن بينها التركيز على العوامل الخارجية التي تؤثر في التعلم مثل

، الى التركيز على العوامل الداخلية التي تؤثر في الدتعلم، وهذا التحول سبب كثيرا من الارباك للمعلمين ....

نتيجة مطالبتهم بمهمات تدريسية تواكب هذا التحول، دون أن يكون لديهم معرفة كافية بالأسس النظرية 

التي ترتبط بها، لذذا نجد كثيرا من الدمارسات التدريسية الحديثة في الديدان تتجه نحو الرؤية الحديثة في التعلم 

 .غير أنها تمارس بطرق تقليدية

Summary: 
The educational field knows prominent shifts in its interest in the 
practice of learning and teaching in the field of various 
educational theories, including focusing on the external factors 
that affect learning, such as: teacher competence, learning 
environment, learning outcomes ...., to focus on internal factors 
that affect the learner, This transformation has caused a lot of 
confusion for teachers as a result of their demand for teaching 
tasks that go along with this transformation, without having 
sufficient knowledge of the theoretical foundations that are 
related to them. This is why we find many modern teaching 
practices in the field moving towards the modern vision of 
learning, but they are practiced in traditional ways. 
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 نموذج تطبيقي 

 مقطع تعليمي لسيرورة نشاط اللغة العربية السنة الثالثة ابتدائي

 الهوية الوطنية : المقطع التعليمي

 التعبير الكتابي + فهم المكتوب : الميدان

 تراكيب نحوية الفعل المضارع +  قراءة :النشاط

يفهم ما يقرأ و يعيد بناء المعلومات الواردة في النص المكتوب يوظف  : مركبات الكفاءة

الرصيد الجديد الوارد في النص المكتوب يطرح فرضيات يستعمل استيراتيجية القراءة ويقيم 

 .مضمون النص المكتوب يتحكم في مستويات اللغة الكتابية 

يعبر عن فهمه لمعاني النص و يستثمر في اكتساب الظواهر اللغوية  : مؤشرات الكفاءة

 .المختلفة 

 .يعثر لغته،يحب وطنه و يتعلق به و يدافع  : القيم

 . ويتعرف على الفعل المضارع و يوظفه –يتعمق في الفهم : الهدف التعليمي

 د45:المدة
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