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Introduction Générale

Introduction Générale :

L’enseignement du frangais langue étrangére a pour objectif d’installer chez les
apprenants plusieurs compétences orales et écrites, pour atteindre ce but, I’enseignant doit
faire acqueérir aux éléves les quatre compétences de communication qui sont: la
compréhension écrite, compréhension orale, la production écrite et la production orale.

L’acte de comprendre est une activit¢ mentale et d’étre habile a réfléchir et
employer des connaissances pour traiter un objet d’une facon appropriée, la
compréhension orale consiste a tisser une trame entre les connaissances présentées
dans le texte et les connaissances globales du lecteur afin d’¢laborer une
représentation mentale qui va se construire au fur et a mesure de la lecture dont
I’objectif et d’assurer une cohérence du contenu sémantique du texte, pour arriver a
cette étape sémantique cohérente ’apprenant se trouve dans une situation délicate. |l
éprouve des difficultés de compréhension, il n’arrive pas a accéder au sens général
du texte, il se trouve face a 1’ennui et a la démotivation lors de cette activité cela
revient au manque de moyens pédagogiques qui pourraient motiver et aider
I’apprenant a faciliter la compréhension.

L’activité de lecture nécessite beaucoup de concentration de la part des
apprenants afin de pouvoir reconstituer les contenus d’une autre fagon lors des
autres séances comme la séance de la production écrite. Devant ces difficultés nous
avons proposés d’intégrer la carte heuristique en classe de francais langue étrangere
comme un outil qui pourrait aider les apprenants dans leur processus d’apprentissage
et faciliter la compréhension.

La carte heuristique fait partie de ces nouveaux outils éducatifs qui
représentent ’information de fagon visuelle, il s’agit d’un outil polyvalent qui
permet a I’apprenant d’accéder a d’autres modes réflexion, de structurer et de faire
émerger de Dl’information selon ses propres schémas de pensée, elle constitue un
outil pertinent qui favorise le fonctionnement naturel du cerveau et offre aux
apprenants la possibilit¢ d’évoluer leurs savoirs , d’organiser leurs idées, elle
apporte de nombreux avantages et présente une aide pour les apprenants.

Dans notre travail, nous intéressons a cet outil pédagogique qui est la carte
heuristique, dite aussi carte mentale dans le cadre de la didactigue du FLE
précisement en classe de FLE cas des apprenants de la 3éme année moyenne dans

I’objectif d’améliorer et de faciliter la compréhension écrite. A 1’issue de présent
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travail, nous avons cherché des réponses a la problématique suivante : quel est

I’impact de I’exploitation de la carte heuristique comme outil pédagogique sur
I’amélioration de la compréhension écrite en classe de FLE cas des apprenants de la
3eme année moyenne ?
Pour répondre a cette question, nous mettrions 1’hypothése suivante:

e La carte heuristique pourrait étre un outil pédagogique favorable a I’amélioration de la

compréhension écrite en classe de FLE.

Nous essayerons de vérifier et mettre 1’accent sur 1’exploitation de la carte heuristique pour
améliorer la compréhension écrite chez les apprenants en classe de FLE. Nous utiliserons une
méthodologie expérimentale analytique. Ou nous allons proposer deux activités de
compréhension écrite a notre public qui est les apprenants de la 3éme année moyenne pour
deux classes différentes : une classe témoin et une classe expérimentale. Ou nous allons
proposer un texte du manuel scolaire pour le groupe témoin, et donner aux apprenants comme
consigne de lire le texte. Apres la lecture du texte on distribue des questions de
compréhension simples et ordinaires sur un document écrit ils sont invités a répondre aux
questions posées. Nous proposons le méme texte déja fait avec le groupe témoin au groupe
expérimental afin de comparer les résultats finals, aprés la lecture on distribue des cartes
heuristiques vierges et leur demander de les remplir a partir d’un ensemble des questions. Par
la suite, on Vérifie si les apprenants ont trouvé les mémes éléments et on analyse et on
interprete.

Enfin nous structurerons notre travail en deux parties : la premiére est théorique : ou
nous aborderons deux chapitres : le premier sera consacrée a : « la compréhension écrite en
classe du FLE » ou nous aborderons : son origine, sa définition, son objectif, ses différents
processus et ses modeles, puis nous allons interroger sur les difficultés de la compréhension
écrite en classe de FLE.

Le deuxiéme chapitre sera consacrée sur : « la carte heuristique en classe de FLE » : son
étymologie, son origine, sa définition, son intérét, son contexte, comment la réaliser et
pourquoi la réaliser, ses avantages, ses limites, ses modalités d’utilisation et enfin la carte
heuristique au service de la compréhension de 1’écrit.

La deuxiéme partie concerne le travail pratique, elle englobera la présentation de
I’expérimentation et 1’analyse des résultats, ou nous allons présenter I’expérimentation faite
aupres des apprenants de la 3eme année moyenne avec le groupe témoin et le groupe

expérimental dans le but d’introduire la carte heuristique en activité de préparation a 1’écrit et
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de compréhension écrite afin de comparer les résultats des deux groupes, nous présenterons

également I’analyse et I’interprétation des résultats obtenus.

Notre recherche sera terminée par une conclusion montrant les résultats obtenus de ce travail.



Premiére partie : La Compréhension écrite et la carte heuristique
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Chapitre 01 : Réflexion sur la Compréhension écrite

Introduction :
Dans cette partie, et dans le premier chapitre, nous allons essayer de développer des

idées centrales qui ont une relation avec la compréhension de ’écrit. Dans un premier temps
nous aborderons sur la notion de la compréhension de I’écrit, ou nous allons parler de son
origine, sa définition, son objectif, ses différents processus et ses modeles. Dans un second
temps nous interrogerons sur les difficultés de la compréhension écrite en classe de FLE .ou

nous proposerons des modeles sur cette derniére.

I. La compréhension écrite

|.1. L’origine de la compréhension écrite :
Le terme « comprendre » vient du latin classique compre(he)ndere. Il est composé

de « cum » (avec) et « prehendere » (prendre, saisir), ce qui signifie littéralement « saisir
ensemble, embrasser quelque chose, entourer quelque chose » d'ou « saisir par l'intelligence,

embrasser par la pensée » .

1.2. La définition de la compréhension écrite :
La compréhension de 1’écrit est un sujet qui intéresse tous les chercheurs et les

acteurs du champ éducatif actuellement. Ce concept renvoie a une compétence en lecture de
base, permet aux apprenants d'acquérir un vocabulaire particulier, de comprendre le
fonctionnement de langage sur tous les plans linguistiques. A partir des opérations mentales,

et des stratégies adéquates des adjectifs de I'activité de lecture.

Elle est considérée comme une opération établie des interactions entre les connaissances de
lecteur et le texte proposé. C'est une tdche consiste la maitrise de multiples performances,
pour arriver a décoder le sens du texte, mise en ceuvre des stratégies et permettant

I'organisation des informations retenues.

Elle se définie ainsi : « constitue déja un excellent apprentissage de la communication, car
c'est apprendre a étre attentif a tout ce qui peut constituer des signes, et a les vérifier les uns
par les autres. C’est apprendre a raisonner, c'est-a-dire & ne pas recevoir passivement des

impressions ou des informations.»

Le processus de compréhension de I'écrit selon certains spécialistes est : « Comme
pour I’oral, la seule connaissance des significations Linguistiques ne permet pas a elle seule

de comprendre un message écrit et I’expérience des textes joue un role fondamental Lire n’est

10
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pas un décodage de signes ou d’unités mais la construction d’un sens a partir de la
formulation d’hypothéses de signification, constamment redéfinie tout au long d la lecture et

de I’exploration du texte. »

|.3.L’objectif de la compréhension écrite :
L’objectif de la compréhension écrite est d’amener notre apprenant progressivement

vers le sens d’un écrit, & comprendre et a lire différents types de texte. L’objectif premier de
cette compétence n’est pas la compréhension immédiate d’un texte, mais 1’apprentissage
progressif de stratégies de lecture dont la maitrise doit & long terme, permettre a notre
apprenant d’avoir envie de lire de feuilleter un journal ou de prendre un livre en francais. Les
apprenants vont acquérir petit a petit les méthodes qui leur permettront plus tard de s’adapter

et de progresser dans des situations authentiques de compréhension écrite.

1.4. Les processus de la compréhension écrite :
Pour I’¢éleve, I’activité de compréhension de texte consisterait donc a mettre en ceuvre

des processus cognitifs afin d’en intégrer tous les éléments et de se construire une
représentation mentale la plus précise possible. C’est ce que précise N. Blanc , pour qui «
’activité de « comprendre » » se traduit par la formation d’un réseau représentationnel qui
comporte des informations issues des différentes parties d’une histoire, les connaissances
antérieures pertinentes a leur comprehension, et les relations établies entre ces différentes

sources d’informations. ».

1.4.1. Les microprocessus :
Les microprocessus permettent de comprendre I'information contenue dans une phrase.

Trois habiletés, exposees ci-apres, les constituent.

1.4.2. Les processus d'intégration :
Ces processus permettent de faire des liens entre les propositions ou les phrases grace

a l'utilisation par l'auteur de référents et de connecteurs, mais aussi par des éléments implicites
qui nécessitent pour le lecteur de faire des inférences. Nous allons donc détailler chacune de

ces habiletés

1.4.3. Les microprocessus :
Les microprocessus permettent la compréhension du texte dans sa globalité. Pour cela,

ils reposent sur trois habiletés.

11
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1.4.4. Les processus d'élaboration :
Les processus d'élaboration sont en réalité des inférences (GIASSON, 2011) effectuées

par le lecteur qui dépendent du lecteur lui-méme et de ses connaissances ; elles ne sont pas
toujours prévues par l'auteur et ne sont pas nécessaires a la compréhension littérale du texte.
Selon IRWIN (1986), il existe cing habiletés dans les processus d'élaboration : faire des
prédictions, se former une image mentale, réagir emotivement, raisonner sur le texte et

intégrer I'information nouvelle a ses connaissances antérieures.

1.4.5. Les processus métacognitifs :
Les processus métacognitifs font intervenir les connaissances du lecteur sur son

fonctionnement cogpnitif afin de pouvoir adapter et contrbler ses actions pour parvenir a la

réussite d'une tache. Pour la tache de lecture, on parlera alors de métacompréhension.

Selon PARIS (1987), la connaissance des processus métacognitifs (premiére habileté de la

métacomprehension) peut étre divisée en trois sous-catégories :
« I'estimation par le lecteur de ses capacités et de ses limites
* ses connaissances sur la complexité et les exigences de la tache a effectuer

* ses connaissances sur les stratégies existantes et leur mise en ceuvre afin de pallier un défaut

de compréhension.

BROWN (1980) quant a lui s'est intéressé a la seconde habileté de la métacompréhension :

I'autogestion de la compréhension.

Il s'agit ici d'étre capable de vérifier si la compréhension s'effectue bien et, dans le cas
contraire, de mettre en place des stratégies afin de résoudre le probleme. Ainsi, pour lui, il
s'agit de repérer ce que I'on comprend ou non et a quel moment, de savoir ce dont nous avons

besoin pour comprendre et enfin de savoir quoi faire face a une situation d'incompréhension.

La figure suivante illustre les processus et leurs habiletés respectives, que nous avons

développé dans les paragraphes précédentes.
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Processus
Microprocessus Processus Macroprocessus Processus Processus
d’intégration d’élaboration métacognitifs
e Reconnaissance | | Utilisation des | Identification e Prédictions  ldentification
des mots référents des idées e Imagerie de la perte de
* Lecture par e Utilisation des principales mentale compréhension
groupes connecteurs * Résumé * Réponse e Réparation de
de mots o Inférences e Utilisation de affective la perte de
* Microsélection fondées sur la structure e Lien avec les compréhension
les schémas du texte connaissances
e Raisonnement

Figure : Les processus de lecture et leurs composantes (GIASSON, 2011, p.16)

1.5. Les différents modéles de compréhension :
On distingue habituellement deux types de processus impliqués dans [’acte de

compréhension.

1.5.1. Le modele semasiologique :
Les processus de bas en haut niveau ou ascendants, ils mettent en jeu la perception, les

activités de tri et de stockage d’information, il fait appel a des opérations de bas niveaux et

donne la priorité a la perception des formes du message.

1.5.2. Le modele onomasiologique :
Les processus de haut en bas niveau ou descendants précédentes du cortex cérébrale et

traitent ’information. Il peut s’agir par exemple de mettre en relation des informations pour
en construire le sens, de constituer des champs lexicaux, de synthétiser I’information, et qui
donne une importance prépondérance aux connaissances du lecteur dans le traitement des

informations.

I. Les difficultés de la compréhension écrite en classe de FLE :
Le texte n'est pas seulement une suite de mots et d'expressions linéaires, mais, un

ensemble des moyens de la langue(les structures lexicales, syntaxiques, significatives...). La
compréhension d'un texte est une activité commune a I'écrit et a l'oral, mais I'écrit est un
champ nécessite une série des pré requis dépendant de l'instruction, qui vise a installer chez

les apprenants des habiletes de traitement d'une formation graphique. Lors d'une séance de la

13
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compréhension de I'écrit ou méme au cceur de tous les apprentissages, l'apprenant rencontre
des difficultés de compréhension qui sont considérées comme un défi pour lui, ainsi, pour les

enseignants qui cherchent les sources et les solutions nécessaires pour les cibler.

Les difficultés de compréhension de I'écrit sont souvent liées a plusieurs facteurs,
concernant le fonctionnement du profil linguistique et cognitif des apprenants, et la gestion
d’inférence logique et pragmatique en mémoire. Dans cette catégorie de difficultés, nous
observons que ces derniéres peuvent avoir des origines diverses, nous essayerons a proposer

en c'est qui suit une énumeration de ces difficultés :

e La mauvaise lecture liees a des troubles psychologiques telle la dyslexie,
dysphasie, et les trouble de la mémoire verbale qui empéchent la compréhension
des apprenant, en bloquant leur psychomoteurs.

e les difficultés liées a la compréhension orale, et celles qui sont liées au
raisonnement déductif, interviennent dans le calcul d'inférence.

¢ un dysfonctionnement au niveau des présentations mentales.

e e traitement des mots d’une maniere séparée, et sans parcourir a l'ensemble de la
phrase, et sans les lier au contexte donné.

e les références culturelles contenues dans un texte que les apprenants ne
connaissent pas, ainsi, I'ensemble des mots scientifiques utilisés peuvent réduire

les champs de la compréhension.

De plus, nous n'oublierons pas le fait que l'apprenant a pris I'habitude de retourner a la
traduction en langue maternelle pour saisir le sens des énonces depuis le premier cycle. C'est
pour cette raison, I'enseignant devra chercher les stratégies et les techniques essentielles pour
aider les apprenants a développer leurs compétences d'apprendre la langue et de maitriser ses

axes principaux.

14



Chapitre 02 : La carte heuristique

Chapitre 2 :

La carte heuristique



Chapitre 02 : La carte heuristique

Introduction :
Dans ce chapitre qui s’intitule « la carte heuristique », nous commengons par

I’étymologie de la carte heuristique, son origine, sa définition, son intérét, son contexte,
comment la réaliser et pourquoi la réaliser, ses avantages, ses limites, ses modalités

d’utilisation, puis on va voir la carte heuristique au service de la compréhension de 1’écrit.

1.1 Etymologie du terme « heuristique » :

L’adjectif « heuristique » signifie :

e qui sert a la connaissance, qui indique des directions de recherche (définition
philosophique)

e (du grec heuriskéin, trouver) qui consiste ou qui tend a trouver.

Ainsi, les cartes heuristiques sont des arborescences de données qui traduisent de nos propres

démarches intellectuelles autour d’une idée nouvelle.

1.2 L’origine de la carte heuristique :
De nombreux inventeurs tels que Léonard de Vinci, Albert Einstein ont développé

I’idée de visualisation globale de I’information pour formaliser leurs savoirs, mais aussi pour

découvrir de nouvelles connaissances.

Dans les années 70, le psychologue anglais Tony Buzan, modélise et rend populaire la

méthode du schéma heuristique (Mind Mapping) et le définit comme :

e un outil pour penser,

une représentation visuelle de ce qui se passe dans le cerveau,

un outil ideal d'accompagnement aux processus mentaux,

une maniére tres créative pour présenter ses idees.

Puis, Nancy Margulies fait évoluer cet outil en y intéegrant des apports ayant des origines
diverses et variees comme les sciences cognitives, la systémique, la cartographie,

’anthropologie.

A Theure actuelle, les cartes heuristiques sont indispensables dans des domaines
complexes comme la médecine qui nécessite une vision globale et transdisciplinaire pour

aboutir a une compréhension d’un processus.
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C’est pourquoi, cet outil encore peu utilis¢é dans nos pratiques d’enseignement, peut
s’avérer étre un outil indispensable et riche pour créer du sens dans les différents
enseignements, pour comprendre ce que les éleves ne maitrisent pas, pour développer des

démarches de résolution de problemes, pour développer la créativité de chacun, etc...

1.3 La définition de la carte heuristique :
Les cartes heuristiques appelées aussi cartes mentales ont été modélisees par Tony

BUZAN, psychologue anglais, sous le nom de Mindmaps afin de trouver une solution aux
limites de 1’écrit linéaire. La carte heuristique (mindmap, carte d'organisation des idées ou
carte mentale) est un outil d'usage personnel ou collectif, utile a la prise de notes, la recherche
d'idées, I'élaboration d'un plan, l'apprentissage, la révision, la mémorisation, l'oral, la

valorisation des idées ou d'une présentation.

La carte heuristique est un graphique représentant des idées, des taches, des mots, des
concepts qui sont liés entre eux autour d’un sujet central. Il s’agit d’une représentation non-

linéaire qui permet d’organiser des idées de facon intuitive autour d’un noyau central.

La carte heuristique est le produit de cette cartographie mentale. C’est une vue hybride
faite de pensée logique et créative. Une méthode éprouvée au service de Defficacité
professionnelle et personnelle au quotidien: pour animer une réunion, résumer un texte, ou
prendre des notes mise en lien et en images pour apprendre et mémoriser, la pensée visuelle
va clarifier et guider vos actions, la forme radiale de la carte heuristique, pousse la capture,
I’exploration et la communication des informations, c¢’est un vrai levier pour la gestion de vos

projets.

Selon D.Renard : La carte heuristique ou la carte mentale est une représentation imagée
du fonctionnement mentale et de la pensée, elle permet de présenter, de visualiser le
cheminement de la pensée, son organisation, au méme temps que sa mise en ceuvre, pour une

meilleur compréhension et appropriation de celle-ci.

La carte heuristique a plusieurs terminologies : Carte conceptuelle, carte de concepts,
carte heuristique, schéma heuristique, topogramme, carte mentale, carte d’organisation
d’idées, ou encore les anglicismes brainstorming, mindmap, clustering, etc... désignent un

méme outil.
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1.4 Les éléments de la carte heuristique :
Le vocabulaire n’a pas 1’exclusivité de la carte. Les images y jouent un role essentiel,

les symboles ont aussi tout intérét a étre intégrés et standardisés d’une carte a 1’autre, pour
gagner en rapidité, la couleur constitue aussi un élément distinctif permettant au cerveau

d’associer et de regrouper plus aisément les concepts.

D’aprés Tony BUZAN : les cartes mentales sont « des schémas arborescents,
comportant un centre, dont partent différentes branches accompagnées d’un ou plusieurs mot
(s) clés ». 1l ajoute que « Le MindMap réunit I’ensemble des facultés corticales -mot, image,
nombre, logique, rythme, couleur et conscience spatiale- en une seule et méme technique

d’une efficacité exceptionnelle. »

14.1 ’image:
L’image est un auxiliaire visuelle qui favorise la compréhension, Elle est définit selon

le dictionnaire du robert comme : « une représentation, d’un étre ou d’une chose par les arts
graphiques ou plastique, la photographie, etc. » (1993 p.93). : Elle bénéficie d’un statut
particulier car elle est capable de faciliter I’apprentissage d’une part, et la fascination et le

plaisir d’autre part, c’est un support qui amene rapidement a I’essentiel de ce qu’il faut saisir.

Tony Buzan et James Harrison citent que « Une image-clé efficace stimule les deux
hémisphéres du cerveau et fait appel a tous les sens » (2011, p. 116). Donc I’'image joue le
role d’une clé d’accés a la mémoire. Autrement dit, I’image-clé devient un déclencheur visuel
du mot-clé choisi, elle lui offre une force évocatrice qui déclenche et stimule le souvenir de

toutes les informations qui lui sont associées.

1.4.2 Le dessin:
Il est définit selon le dictionnaire Larousse comme « une représentation sur une surface

de la forme et éventuellement des valeurs de lumicere et d’ombre d’un objet, d’une figure, etc.
plutot que leurs couleurs » (2007, P.357).Le dessin est I’'un parmi les composantes de la carte
heuristique, est un art qui donne un aspect plus ludique et attractif que de simples mots, il
attire 1’intérét des apprenants et sert a communiquer quelque chose, ainsi il facilite

I’apprentissage de la langue étrangeére par des formes et de style.

Sa réalisation est rapide en utilisant plume, crayon, pinceau, encre, carton de projet ; il
peut étre simple ou revétir des formes extrémement complexes, qui serve a faciliter la

compréhension.
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1.4.3 La couleur:
La couleur est I’un des outils les plus puissants pour stimuler la mémoire, renforcer la

créativité et les associations des idées. En outre, elle permet d'ajouter une dimension attractive

et en plus de faciliter la lecture de la carte heuristique.

Les couleurs sont un moyen de captation de I’attention et de reconnaissances des signes
linguistiques, la couleur est la premicre accroche visuelle, qui attire I’attention de 1’apprenant,
elles sont indispensable dans un message visuelle et également dans une carte heuristique.
Pour réaliser une bonne carte, il faut bien utiliser et choisir soigneusement et de bien marier
les couleurs : la couleur des polices, fonds, et branches, etc. pour éviter de créer un

patchwork.

1.4.4 Les symboles :
Le symbole 1'un des composantes d’une carte heuristique qui favorise la

compréhension, on utilise des symboles simples pour illustrer les mots ou représenter une idée
d’une maniére plus claire et efficace pour gagner en rapidité. Donc il est considéré comme

une image ou une figure qui sert a désigner une chose le plus souvent abstraite.

1.4.5 Le style :
Chaque personne a son propre style d’écriture, étant donné la carte heuristique exprime

ce qui se passe dans le cerveau de I’utilisateur sous la forme d’un schéma irradiant, et aussi
une fagon spéciale d’écrire nos idées a notre maniére.et méme les matériaux utilisés :Les
lettres, les mots, les chiffres, les dessins, la forme et le nombre de branches, les préférences de
couleur, tout cela contribue a créer un style personnel et unique. Courtement, une carte

heuristique « ressemble » & son créateur.

Il est a noter que, le style peut étre influencé par tous les éléments de I’environnement
dans lequel se trouve 1’individu engagé : la nature (les arbres, les fleurs ...), les constructions
humaines (les publicités, les livres de bande dessiné), les cartes réalisées par d’autres

praticiens, I’expérience personnelle (les événements quotidiens et méme les émotions).

En somme, tout notre environnement peut étre une source d’inspiration et ce qui est trés

important dans la rédaction d’un schéma heuristique.

1.4.6 Les mots clés :
On considére les mots-clés utilisés dans une carte comme des indices qui révélent de

I’information. Les branches portent des mots qui ont pour but d’ouvrir vers d’autres mots,

idées, concepts, image, etc. Le choix des mots révelent la démarche du créateur, la capacité a
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évoquer, I’important est que le mot, 1I’expression choisis ne doit exprimer qu’une seule idée
ou concept a la fois.

1.5. Des exemples de la carte heuristique :

_sous—s:ujet 1.
) ) sous—s:ujet 2
sujet principal 3 . .
JStp P sujet principal 1

sous-sujet 3

sous-sujet 4

. sujet central

- sujet principal 4 sujet principal 2

Figure 01 : une carte heuristique ou mind-map

Figure 02 : une carte heuristique vierge.

1.6. Les fonctions et ’intérét de la carte heuristique :
La carte heuristique représente un ordonnancement temporaire de liens entre des

données suivant une architecture sous forme d'arbre, dont I'objectif est de structurer et/ou de

faire émerger de lI'information. Elle appartient a la famille des outils qui servent a visualiser
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Iinformation de maniere schématique. Elle favorise aussi une compréhension quasi
instantanée des situations complexes. C'est une méthode qui consiste a " cartographier " la

réflexion sur un theme.

L'intérét de la carte heuristique est de pouvoir transformer une longue liste de taches
monotones en une représentation graphique colorée et attractive, plus facilement mémorisable

et proposant une organisation claire de ses idées. Elle permet de :

e Laprise de notes ;

e Laremise en forme de ces notes ;

e La préparation d’un exposé, d’un discours ;

e Le brainstorming ;

e [’aide au résumé ;

e La structuration d’un projet ;

e Larévision et clarification d’idées ;

e [ ’identification de mots clés ;

e La visualisation d’organisation complexe d’idées ;
e L’aide a I’apprentissage mnémotechnique ;

e L’organisation de I’accés (par des liens) a un ensemble de fichiers...

La carte heuristique est utilisée dans I’enseignement et dans le milieu des affaires, et

son principe est exposé dans certains cours de management.
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Uoebgen

Uné becture .
- ‘.‘ — \ r S “ - -
(foman, sbum, bexts] Synthéiser . oot §- Dwis

Les fonctions de
la carte mentale

Figure 03 : les fonctions de la carte heuristique.

1.7 Ladistinction entre la prise de note classique et la carte heuristique :
Le tableau suivant résume les caracteristiques essentielles de la prise de note linéaire

comparées a celles de la carte heuristique (non-linéaire) :

Prise de notes classique Mind Mapping
Linéaire Multifacettes
Monochrome Colorée
Basée sur des mots Mots associés a des images
Listes Associations
Séquentielle Multidimensionnelle
Restrictive Imaginative
Désorganisée Analytique
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1.8 Le contexte de la carte heuristique :
L'utilisation des cartes heuristiques est appropriée lorsque les informations a traiter ont

de nombreuses interactions mutuelles et ne peuvent étre étudiées par des processus linéaires
comme les diagrammes causes/effets. De méme, dans les processus décisionnels collectifs, la

carte mentale permet d'avoir une vision d'ensemble des informations a traiter.

1.9 Comment réaliser une carte heuristique :
Pour bien commencer, une feuille blanche et des crayons de couleur ou des feutres

suffisent. Réalisées avec des logiciels de création, les cartes deviennent d'une grande richesse

et peuvent étre modifiées tres facilement au fil de la réorganisation des idées.

Une carte heuristique réalisée a main :

Une carte heuristique réalisée avec un logiciel :
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Sous-idee :;>_ —(1: Sous-idee
Sous-idee | \\\ /// Sous-idee

Sous-idée Sous-idée
Y I @<
Sous-idée ‘ Sous-idée

Pour faciliter I’élaboration de la carte heuristique, nous suivons les étapes suivantes :

Etape 1 : Prendre une page blanche (sans ligne) dans le sens paysage plutdt qu’en
portrait, puis...

Etape 2 : Créer le cceur du sujet, le théme principal que 1’on place au centre. On utilise
des termes évocateurs (jamais négatifs). On peut les noter dans une forme ovale, un
nuage, une bulle... que I’on va colorer avec des nuances qui nous évoquent quelque
chose. (nous sommes dans la créativité), ensuite...

Etape 3 : Dessiner des ramifications ou branches qui partent de ce centre pour tous les
sous-thémes liés. Ces ramifications permettent de hiérarchiser ses idées, de partir de ce
qui est le plus important vers les points de détail. Les branches seront
harmonieusement réparties de part et d’autres du sujet principal.

Etape 4 : Une branche = une idée. On utilise des mots-clefs pour chacun des concepts
évoqués. On les écrit lisiblement et assez gros et si possible on I’illustre par un
pictogramme. Pas besoin d’étre un artiste, un petit dessin trés évocateur pour vous,
vaudra toujours mieux que 50 lignes rédigées par un autre !

Etape 5 : Rassembler les idées sous la méme couleur, par exemple sur une carte
d’Histoire, on mettra les dates des conflits (guerres, assassinats) en rouge et les

é¢vénements heureux (libération, armistice...) en Vvert.

. OPourquoi réaliser une carte heuristique :

pour lister les différentes composantes d'un theme donne,
pour organiser ces composantes,
pour préparer un expose autour du theme,

pour raconter un évenement,
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e pour parler d'un ouvrage,
e pour structurer des projets,
e pour apprendre du vocabulaire,

e pour visualiser des idées complexes...

I. 1Les avantages de la carte heuristique :
e La carte mentale assure une lecture rapide des informations sans verbiage inutile,

formalise les liens de dépendance, facilite les associations d'idées et stimule le cerveau
grace aux images.

e Une vision globale du champ d’application,

e Une carte, ce sont des axes, donc des choix a effectuer,

e Une somme de données compilées et organisées,

e Laclarté est de mise, car ce document est aussi destiné, le cas échéant, a étre
communiqué, partage, affiche.

e Une approche toujours plus créative au fur et a mesure des cartographies

e Un objet esthétiqguement agréable et faisant du sens,

e Un stimulateur cérébral : il s'agit de trouver les mots clés, de mettre en relations les

idées a retenir, a mettre en forme sa pensée.

I1. La carte heuristique au service de la compréhension de I’écrit :

La compréhension est la capacité de comprendre, c’est une action individuelle, et
chaque apprenant a besoin de comprendre ses actions, s’il ne comprend pas, il ne peut pas

agir, et surtout quand il est seul. 1l a besoin d’interagir dans un ensemble interactif.

Les cartes heuristiques en classe comme un outil d’apprentissage et d’interaction
favorisent la compréhension du contenu enseigné et le travail en groupe. Grace a son principe
d’hiérarchisation des idées elles poussent I’apprenant a s’exprimer ses idées avec plaisir en

utilisant des images, des couleurs, des dessins et des schémas.

L’image a un réle motivant dans le développement de la compréhension soit a 1’oral
ainsi qu’a 1’écrit, parce que 1’image représente des situations concrétes qui permettent a

I’apprenant de saisir le sens.

Donc la cartes heuristique par son réle prépondérant, elle sert a consolider les

éléments essentiels pour 1’apprentissage, et favorise la compréhension des situations
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complexes. Elle aide I’apprenant d’organiser ces idées et ce qu’il pense sur un sujet a I’aide

des liens et des nceuds qui permettent de restructurer le contenu de son apprentissage.

I1.1 Les activités possibles avec la carte heuristique pour I’apprentissage

du FLE:

I1.1.1 Le vocabulaire :
Le vocabulaire est la source du savoir, Il existe de nombreuses fagons d’utiliser la carte

heuristique pour apprendre le vocabulaire de la langue francaise. Tout dépend de nos besoins
de la langue et surtout du programme étudié. Nous proposons ici un exemple pour illustrer

comment |’enseignant peut utiliser la carte heuristique pendant la séance du vocabulaire :

Les apprenants peuvent développer les champs lexicaux en travaillant par arborescence
et en faisant des associations, a partir d’un texte déja étudié et qui contient le champ lexical a
exploiter. L’enseignant propose aux apprenants un noyau central a partir duquel ils avanceront
par association d’idées. Chaque branche principale représente un theme de vocabulaire. Les
sous-branches représentent un sous theme : les champs lexicaux liés au mot principal. Les
sous-branches rayonnent alors en une arborescence de noms et verbes avec des images et

illustrations. Le but est que ’apprenant associe les concepts au mot de départ.

L’enseignant peut aussi proposer un mot auquel les apprenants n’ont pas relevé du

texte et leur demander de I’enrichir par d’autres formes. Comme le présente la carte suivante :

reporter a un _— journée
autre jour i i

a]Ou'rne.l' { ajourner F»L@k‘mw‘%’\
une reunion SwlliE SR %??

journaliste

g M Mﬁ

v

syn. quotidiennement

Tim a séjourné a
Center Parc. journellement

rester quelque temps
quelques jours

chaque jour

Ao g6 Temps

journalier contr. jamais

( un travail journalier )
qui se fait

chaque jour

Figure 04 : Carte heuristique représentant les mots de la famille du « jour »
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I1.1.2 La grammaire :
On peut faire une carte heuristique a partir d’'une régle grammaticale, elle fournit une

approche beaucoup plus efficace pour trier les regles de grammaire. La structure rayonnée est
parfaite pour résumer et présenter des points de grammaire dans une vue d'ensemble, puis de
percer dans les détails. Elle refléte les relations et montre les connexions de différents points
de grammaire visuellement. En outre, ce format de carte heuristique est plus facile a consulter,
pré visualiser et parcourir qu'une lecon, sa vision d’ensemble rassure et donne une sensation
de maitrise. De plus, 1’utilisation des couleurs, des formes et des icones accrocheuses pour la
rendre plus attrayant que la lecon de grammaire a lire. Dans ce cas, il est assez facile pour
I’apprenant de réviser et d'obtenir le contenu principal avec un coup d'eeil a la carte. Comme

indiqué sur la carte suivante :

Du sens Majuscule et point

Affirmative
Je travaille.

z"s
AN 1),

Négative @

]e@ tragille )

déclarative
Il fait beau.
impeérative
Sors d’ici !
exclamative
YT
J'ai faim |
interrogative
Comment vas-tu ?

' 4
n ne...pas/ne...plus/ne
devant une voyelle ...jamais

Siscesecemeina

Figure 05 : Carte heuristique sur la phrase

I1.1.3 La conjugaison :
Une lecon de conjugaison peut étre transformée en carte heuristique facilement,

I’objectif est d’avoir, en un rapide coup d’ceil, une vision globale de la conjugaison dans la
langue cible. Pour la langue francgaise, il est possible de réaliser une carte heuristique pour
chaque grand concept sur lequel se base la conjugaison. Par exemple: passé, présent, futur,
impératif, etc. Nous parlons ici du sujet ou bien du théme de la carte. Les sous catégories
représentent le prochain degré d’organisation de la conjugaison et aussi les branches
principales de la carte. Par exemple : le groupe de verbes « premier groupe », « deuxiéme

groupe » et « troisieme groupe ».
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Vient ensuite la conjugaison a proprement parler : les terminaisons, suffixes ou préfixes. Ces
derniers présentent les branches secondaires. Pour finir notre arborescence, il est nécessaire
d’ajouter avec chaque sous-branche un exemple de conjugaison au sein d’une phrase écrire en

gros et en couleur.

Participe passé

autrefois

Auxiliaire

hier étre/avoir
fivant conjugué au
ilyalan présent

Le passeé
composeé

articipe passé

aAvece ’auxiliaire ETRE Verbes en ER

on accorde:

radical+é

Verbe ETRE

Flles sont tombées. S AV

Siacamezsmairan

Figure 06 : Carte heuristique du passé composé

I1.1.4 L’orthographe:
Les cartes heuristiques peuvent étre utiles pour aider les apprenants a mémoriser de

maniére visuelle 1’orthographe commune a certains mots, elles sont efficaces pour relier
mentalement un mot a d’autres mots connus ayant les mémes caractéristiques
orthographiques.

Regrouper les mots qui ont une caractéristique orthographique commune, les illustrer et les

insérer dans des phrases facilite leur mémorisation en ajoutant un support visuel et du sens.
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. . poison fk%
{!

Thomas  cousin

| deset

gouze 11-12-13

29 —\oe ‘
. \ nze
‘?\:Q \Ef\?&?’) ‘ o
b ol W
“ /'| rose ©Fantadys 2013 treize

< a ze quatorze
= [Eu prlse .
¢ Quinze  14-15-16
\_IF Seize

Figure 07 : carte heuristique sur le son « z »

I1.1.5 La compréhension de ’écrit:
Aide a la compréhension d’un document. Les cartes heuristiques permettent de souligner

les idées principales d’un texte en mettant en avant les liens logiques entre les éléments.

Pour exploiter la carte heuristique pendant la compréhension de 1’écrit, I’enseignant doit
donner aux apprenants comme consigne de lire le texte proposé (soit dans le manuel scolaire,
soit fabriquer par I’enseignant lui-méme) .Apres la lecture du texte, I’enseignant distribue aux
apprenants une carte préparée au préalable, avec le titre au centre, et les branches principales
et leur demander de remplir cette carte a partir d’un ensemble de questions. Par la suite,
I’enseignant vérifie si les apprenants ont trouvé les mémes éléments et il essaye de remplir la
carte avec I’ensemble de la classe. Ce qui permettra aux apprenants de s’exprimer oralement
et de surmonter leur blocage et leur permettrait de mieux saisir le vocabulaire spécifique de

cet texte, ce qui leur faciliterait la formulation des idées lors de la rédaction.
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Figure 08 : Exemple de carte heuristique en compréhension écrite.

11.2 Les limites de la carte heuristique :
Lors de I’utilisation des cartes heuristiques, les €éléves peuvent étre déstabilisés par le

caractéere ludique de Dactivité et par ’effort important de concentration intellectuelle
demandée en début d’activité. Certains éléves peuvent avoir des difficultés a organiser leurs
idées et a les présenter différemment d’une forme linéaire. Le role du professeur est donc
important pour permettre un apprentissage progressif de 1’utilisation et de la conception d’une

carte mentale.

Du c6té des professeurs, une méfiance peut apparaitre face a I’efficacité de 1’utilisation de
cet outil, a son originalité et a sa simplicité d’utilisation. Les cartes mentales se réalisent a la
main, avec quelques crayons de couleurs, ou a 1’aide de logiciels (ImindMap, Freemind,
Xmind...). Il est intéressant de réaliser les cartes a la main sur papier pour mieux connecter
cerveau droit et cerveau gauche avant de passer a la construction a I’aide de [’outil

informatique.
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11.3 Les modalités d’utilisation de la carte heuristique en classe :
La carte mentale peut avoir différents objectifs : mémoriser, organiser, réfléchir,

comprendre... Pour bien comprendre une information et se I’approprier, il faut lui donner une
forme claire, compréhensible et lisible. Il faut structurer et hiérarchiser les informations :
différencier les idées principales de celles qui sont secondaires. La carte mentale permet cette
hiérarchisation. Une carte mentale se construit au fur et a mesure en y ajoutant les nouvelles
connaissances. Elle peut également avoir diverses utilisations : fiche de lecture, lecon, expose,

brouillon de rédaction...

La carte mentale peut étre construite a différents moments d’une séquence pédagogique.
Ainsi, elle peut étre aussi bien utilisée avant une activité pour préparer ou servir de guide,
qu’aprés pour servir de repére, d’aide en tant qu’affichage dans la classe ou de legon
individuelle. En effet, elle est le support idéal d’une réactivation rapide, ludique et efficace
utilisée en amont d’une séquence, elle peut servir d’évaluation diagnostique afin de faire
émerger les représentations des ¢léves. Elle peut aussi se construire en cours d’activité : c’est
alors a I’aide de la carte que se construisent les connaissances. En fin de séquence, elle sert a
synthétiser, rassembler et réorganiser les connaissances acquises afin de les mémoriser ou de

les réinvestir.
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Deuxieme partie De la théorie vers la pratique

Introduction
Dans cette partie, nous allons présenter ’utilit¢ de la carte heuristique entant que moyen

d’apprentissage chez les ¢éléves de 3eme année moyenne. Il s’agit d’une méthode
expérimentale a travers laquelle nous allons verifier un outil didactique. Cette méthode se
base sur une étude comparative de deux situations de lecture, la premiere une lecture linéaire,
la deuxieme est une situation de lecture non-linéaire a I’aide des cartes heuristiques, pendant
cette expérience, nous allons essayer de verifier le rbéle des cartes heuristiques dans
I’amélioration de la compréhension de 1’écrit en francais langue étrangeére, dans ce cadre

nous allons confirmer ou infirmer nos hypothéses de départ.

|. Expérimentation :

I.1. Le terrain et le public :
Pour réaliser notre travail de recherche, on a choisi une classe de 3eme année moyenne

de I’école qui porte le nom de « ABEDERRAHMENE EL BAZZAZ » qui se situe a Mahdia

wilaya de Tiaret en Algérie.

Il s’agit d’une classe qui contient 15 apprenants ; 8 garcons et 7 filles, &gés entre 13 et 14
ans, d’un niveau hétérogene, lors de la séance, on a remarqué qu’ils étaient motivés, actifs et

vivants.

1.2. Description de la classe :
On a choisi cette classe parce qu’elle est bien décorée et aérée, dans cette classe il y’a 3

grandes fenétres qui font entrer 1’air et la lumiere, ses murs sont bien décorée et pleins de

citations et de proverbes sur le savoir.

Leur enseignante est trés active, elle utilise des gestes et elle dessine au tableau au cours
de I’explication, elle a un bon niveau de langue, cultivée, agée de 37 ans, titulaire d’un
dipléme de licence de la langue francaise systéme classique, sa relation avec ses eléves est

positive, elle nous a bien accueillie.
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1.3. L’outil choisi pour I’expérimentation :
Nous avons exposé aux éleves une carte heuristique, puis nous avons pris un texte

narratif (conte) du manuel scolaire de la 3eme année moyenne avec des questions que nous

avons préparé.

Pour élaborer notre travail de recherche, nous avons choisis la méthode expérimentale,
en raison de convenance avec notre travail : « la carte heuristique pour améliorer la

compréhension écrite. » qui contient 1’analyse des résultats des copies d’apprenants.

Il. Le déroulement de I’expérimentation :
Pour le déroulement de notre expérimentation, nous avons assisté a une séance de

compréhension de 1’écrit avec un groupe d’une seule classe de 3eme année moyenne.

Nous avons commencé notre étude de recherche le 19/05/2021 de 08h:00 jusqu’a 09h:30.
Le premier pas que nous avons adopté est d’informer I’enseignante de notre objectif d’étude
sans en informer les éléves pour ne pas les perturber dans leurs apprentissages. Nous avons
assisté avec eux une seule séance a cause de la greve des enseignants au niveau des CEM, et
nous avons assisté avec un seul groupe parce que |’établissement a déja réparti toutes les

classes en deux groupes a cause du coronavirus pour éviter la charge des classes.

Dans cette expérience on propose une étude comparative entre un groupe expérimental et
un groupe témoin. Il s’agit de proposer un texte du manuel scolaire pour les deux groupes, le
groupe témoin est censé de répondre aux questions du texte proposé de facon ordinaire sur des
feuilles blanches vierges A4. Le deuxiéme groupe est censé travailler sur les mémes exercices
mais a I’aide d’une carte heuristique a fin de comparer les résultats des deux groupes en
utilisant une approche analytique et comparative.. Lors de cette séance, quand les éléves ont
vu les cartes heuristiques, ils ont rapidement réagi avec une grande positivité.

Dans le premier moment de la séance,
Projet 02 : le récit historique et le patrimoine.
Séquence 02 : a la découverte de notre patrimoine.
Durée : 1h 30 mn.
Activité : compréhension de 1’écrit.

Page : 97 .
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Comme d’habitude I’enseignante a commencé d’expliquer aux €léves que cette séance ;
c’est une séance de compréhension écrite a propos du théme proposé a partir de texte dans le
manuel page 97. Elle a lu le texte une lecture magistrale, avec le respect du temps et de
I’intonation, puis elle a demandé¢ aux apprenants de repérer les éléments de la premiére partie

des questions qui est I’image du texte.

Dans un deuxieme temps, nous avons reparti les éléves de la classe en deux groupes, un
groupe expérimental et un groupe témoin. Puis nous avons distribué les cartes heuristiques au
groupe expérimental et les feuilles blanches au groupe témoin, et apres nous avons tenté
d’expliquer aux éléves du groupe expérimental qu’est ce qu’une carte heuristique, ses
fonctions, et nous leur avons présenté quelques modéles. A travers ces modeéles, les
apprenants ont réussi & comprendre en quoi consiste ce support qu’ils seront appelés a réaliser

ultérieurement.

Le dernier moment de la séance a été consacré a la realisation des exercices de la
deuxieme partie qui est la compréhension du texte. Nous avons remarqué que les éleves du
groupe expérimental ont s’exprimé d’une maniere formidable, leur compréhension mieux que
les éléves du groupe témoin. Nous avons observé aussi qu’il y’a une ambiance agréable entre
les éleves. Ils étaient trés attentifs puisque la carte heuristique attire I’attention et facilite la

compréhension chez les éleves ; méme les éléves qui ont la peur et la timidité ont participé.
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Le texte que nous avons abordé est :

Séquence
-

S,

Je lis et je comprends

’ J'observe et j‘anticipe

Il'y a longtemps, trés longtemps vivait une grande poétesse. Cette princesse de la poésie
s'appelait Dassine. Quand elle jouait de I'imzad, sa muse |ui disait : « Préfére a toute autre
‘0ix, préfére avec moi la paix de I'imzad, le violon qui sait chanter. Et ne sois pas étonnée
Vil n'aif qu'une corde. As-tu toi-méme plus d'un coeur pour aimer ? ». Cet instrument faisait
oerdre la téfe a tous les habitants de la région. En fait, il était leur ame, leur espace.

Limzad, qui rappelle le violon, est composé d'une demi-sphére de calebasse recouverte
June peau de chameau percée de deux trous. Au-dessus de cette peau est tendue une
— —_— corde unique faite de crin de cheval. 'archet

est quant a lui, constitué d'une autre corde de
crin fixée sur une baguette en bois recourbée.

4 s Aujourd’'hui, dans I'Ahaggar, le Tassili des
‘ Ajjer, I'Air ou I'Adrar des Ifoghas, au milieu des
massifs majestueux, résonne parfois le son
envoOtant de l'imzad qui accompagne des
poémes chantés. Mais seules quelques vieilles
femmes savent encore en jouer et le maintien-
nent en vie. Si nous ne les aidons pas, une par-
tie de notre patrimoine culturel disparaitra.

h C'est pour empécher cela qu‘une association

. B vient d'étre créée. Dénommeée « Sauver I'im-

?\ zad », son siége se trouve a Tamanrasset. Elle

a pour objectifs de faire connaitre la culture de

h I'imzad, de la sauvegarder et de la développer.

o 7PIT Ainsi cet instrument, ami de la poésie, sera
\ ’,9 préservé pour les générations futures,

11133, | 3p uoisuay3iduio)

Association Sauver I'imzad,

- 4 5 '
Farid Benyaa, L'/mzad, Site internet, gal ‘art.
' 2 sl golbries dart Site web : www.imzad.com.

" Muse : étre irréel qui désigne l'inspiration du poéte
" Calebasse : grosse courge vidée et séchée

@ Observe lillustration et dis de quoi va probablement parler ce texte.
© Qui en est 'auteur ?
L3 Quelle est la source de ce texte?

o Combien de paragraphes dans le texte ?

© Donne un titre au texte ?
I https://www.facebook.com/daeriusmoloch

Je relis pour mieux comprendre ‘
&) Dans quelles régions d’Algérie joue-t-on de Iimzad et depuis quand existe-t-il ?
€ A quel instrument de musique est comparé Iimzad ? Par qui est-il joué ?

€ Quels sont les trois éléments qui composent I'imzad ?

© Qu’est ce qui accompagne la musique de I'imzad ?
. e s
© De quoi est menacé lIimzad ? Pourquoi une association a-t-elle été créée ~
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La carte heuristique que nous avons realisée et présenter aux

éleves :
- Lis le texte puis complete es cartes heuristigues survantes

~ lasowrceduterte | ..

................ Que represente [image du texte

Limage du texte LT

le mot "I y'a longetemps” te fat penser a quoi?

le nombre des paragraphes ?

.........................

...................

o Lot el

LR —

» | Do e
e/ e & - el e

D el g e e ad? -

—_—

Depis quand it naad? - = —
| ~ 1 musigue e vad et accompagne pr u

......................................................

(Carte heuristique n° :02 représentants [es questions de compréhension
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I11. L’analyse et ’interprétation des résultats :

111.1.1. L’analyse des résultats de la premiére partie (’image du texte) :

Les questions proposées sont :

e Question 1 : d’apres I’illustration, de quoi parle le texte ?

e Question 2 : qui en est I’auteur ?
e Question 3 : quelle est la source du texte ?
e Question 4 : combien y a-t-il de paragraphes dans le texte ?

e Question 5 : donne un titre au texte ?

Pour le groupe témoin :

Tableau 1 : Pour analyser les résultats de la premiere partie du groupe témoin, nous avons pu
avoir 7 copies que nous somme analysées en fonction de la grille suivante (« + » pour les

réponses correctes, et « —» pour les réponses incorrectes, « A » c’est apprenant et « Q » ¢’est

question) :
L’image du
texte | Q1 Q2 Q3 Q4 Q5
L’apprenant
Al + + + + +
A2 + + - + +
A3 + + + + +
A4 - + + + +
A5 + - + + +
A6 + + - + +
A7 - + + + +
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Tableau 2 :
Question 1 Question 2 Question 3 Question 4 Question 5
N° d’¢léves
qui ont
) 5 6 5 7 7
répondu
correctement
N° totale des
o 7 7 7 7 7
éleves
pourcentage 71% 85% 71% 100% 100%
Résultats du groupe témoin (lI'image du texte)
100% 100%
7
85%
6
71% 71%
5
4
3
2
1
0
question 1 question 3 question 4 question 5

Pour le groupe expérimental :
Tableau 1 : Pour analyser les résultats de la premiére partie du groupe expérimental, nous

avons pu avoir 8 copies que nous somme analysées en fonction de la grille suivante (« + »

pour les réponses correctes, et « —» pour les réponses incorrectes) :
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L’image du
texte | Q1 Q2 Q3 Q4 Q5
L’apprenant
Al + + + + +
A2 + + + + +
A3 - + + + +
A4 + + + + +
A5 + + + + +
A6 + + - + +
A7 + + + + +
A8 - + + + +
Tableau 2 :
Question 1 Question 2 Question 3 Question 4 Question 5
N° d’éleves
qui ont
) 7 8 7 8 8
répondu
correctement
N° totale des
. 8 8 8 8 8
éleves
Pourcentage 87% 100% 87% 100% 100%
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Résultats du groupe expérimental (I'image du texte)
100% 100% 100%

87% 87%

question 1 question 2 question 3 question 4 question 5

D’aprés les tableaux présentés ci-dessus qui explicitent le nombre des réponses
correctes de chaque question des deux groupe (témoin et expérimental), nous avons remarqué

que :

= Question 01 : pour le groupe témoin, 5 apprenants soit 71 % ont répondu correctement
par rapport au groupe expérimental qui, 7 apprenants soit 87% ont répondu
correctement.

= Question 02 : pour le groupe témoin, 6 apprenants soit 85% ont répondu correctement
par rapport au groupe expérimental qui la totalité des apprenants ont répondu
correctement soit 100 %

= Question 03 : pour le groupe témoin, 5 apprenants soit 71 % ont répondu correctement
par rapport au groupe expérimental qui, 7 apprenants soit 87% ont répondu
correctement.

= Question 04 : pour les deux groupes, tous les apprenants des deux groupes ont pu
répondre a cette question soit 100%

= Question 05 : la méme chose pour cette question, tous les apprenants des deux groupes

ont pu répondre a cette question soit 100%
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111.1.2. L’interprétation des résultats de la premiere partie (I'image du

texte) des deux groupes :

D’aprés les résultats obtenus dans cette premiére partie (I’image du texte), nous
avons constaté que la majorité des éleves du groupe expérimental qui ont pu réussir 92% (de
la moyenne de 37 réponses correctes) a répondre judicieusement aux questions a 1’aide de la
carte heuristique , par rapport aux éléves du groupe témoin qui ont pu réussir a 85% ( de la
moyenne de 30 réponses correctes) a repondre aux questions de la premiere partie du texte, ce
qui montre que 1’association de la carte heuristique aide les éléves a mieux dégager 1’image

du texte.
I11.2.1. L’analyse des résultats de la deuxiéme partie (la compréhension du texte) :
Les questions proposées sont :

e Question 1 : dans quelle région joue-t-on de 1’'Imzad ?

e Question 2 : depuis quand existe 1’Imzad ?

e Question 3 : a quel instrument est compar¢ 1’Imzad ?

e Question 4 : par qui est-il joué ?

e Question 5 : quelles sont les composantes de 1’Imzad ?

e Question 6 : la musique de I’Imzad est accompagnée par quoi ?

e Question 7 : pourquoi une association a-t-elle été créée ?

Pour le groupe témoin :
Tableau 1 : Pour analyser les résultats de la deuxieme partie du groupe témoin, nous avons

pu avoir 7 copies que nous somme analysées en fonction de la grille suivante (« + » pour les

réponses correctes, et « —» pour les réponses incorrectes) :
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La compréhension
Du texte Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7
L’apprenant
Al - + - + - + -
A2 + - + - - - -
A3 - - - + - - +
A4 - + + + - - -
A5 - + - - - - +
A6 + - + - - + -
A7 + - - - + - +
Tableau 2 :
Question | Question | Question | Question | Question | Question | Question
1 2 3 4 5 6 7
N° d’¢éleves
qui ont
) 3 3 3 3 1 2 3
répondu
correctement
N° totale des
. 7 7 7 7 7 7 7
éleves
Pourcentage 42% 42% 42% 42% 14% 28% 42%
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Résultats du groupe témoin (la compréhension du

texte)
7
6
5
4
42% 42% 42% 42% 42%
3
28%
14%
. -
0
question 1 question 2 question 3 question 4 question 5 question 6 question 7

Pour le groupe expérimental :
Tableau 1 : Pour analyser les résultats de la deuxiéme partie du groupe expérimental, nous

avons pu avoir 8 copies que nous somme analysées en fonction de la grille suivante (« + »

pour les réponses correctes, et « —» pour les réponses incorrectes) :

La compréhension
du texte Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7
L’apprenant
Al + + - + + - +
A2 - + + + - + *
A3 + + + - + + +
A4 + + + + + - +
Ab + - + + + + +
Ab + + + + - + +
A7 + + - + + + +
A8 + + + - + + +
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Tableau 2 :
Question | Question | Question | Question | Question | Question | Question
1 2 3 4 5 6 7
N° d’¢léves
qui ont
) 7 7 6 6 6 6 8
répondu
correctement
N° totale des
. 8 8 8 8 8 8 8
éleves
Pourcentage 87% 87% 75% 75% 75% 75% 100%
Résultats du groupe expérimental(la
compréhension du texte)
100%
8
87% 87%

75% 75% 75% 75%

[O8

question 1 question 2 question 3 question 4 question 5 question 6

question 7

D’aprés les tableaux présentés ci-dessus qui explicitent le nombre des réponses

correctes de chaque question des deux groupe (témoin et expérimental), nous avons remarqué

que :

= Question 01 : pour le groupe témoin, 3 apprenants soit 42% ont répondu correctement

par rapport au groupe expérimental qui, 7 apprenants soit 87% ont bien compris la

question et ont répondu correctement. .
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= Question 02 : pour le groupe témoin, 3 apprenants soit 42% ont répondu correctement
par rapport au groupe experimental qui, 7 apprenants soit 87% ont bien compris la
guestion et ont répondu correctement. .

= Question 03 : pour le groupe témoin, 3 apprenants soit 42% ont répondu correctement
par rapport au groupe experimental qui, 6 apprenants soit 75% ont bien compris la
question et ont répondu correctement.

= Question 04 : pour le groupe témoin, 3 apprenants soit 42% ont répondu correctement
par rapport au groupe expérimental qui, 6 apprenants soit 75% ont bien compris la
question et ont répondu correctement. .

= Question 05 : pour le groupe témoin, 1 apprenant soit 14% a répondu correctement par
rapport au groupe expérimental qui, 6 apprenants soit 75% ont bien compris la question
et ont répondu correctement. .

= Question 06 : pour le groupe témoin, 2 apprenant soit 28% ont répondu correctement
par rapport au groupe experimental qui, 6 apprenants soit 75% ont bien compris la
question et ont répondu correctement.

= Question 07 : pour le groupe témoin, 3 apprenants soit 42% ont répondu correctement
par rapport au groupe expérimental qui, la totalité de ses apprenants ont pu répondre a

cette question soit 100%

111.2.2. L’interprétation des résultats de la deuxieme partie (la

compréhension du texte) des deux groupes :

D’apres les résultats obtenus et présentés dans le premier tableau, on a constaté que
presque la majorité des éleves du groupe témoin ont échoué de répondre au questions de la
compréhension du texte, le taux de réussite de ce groupe soit que 32%, c’est seulement 18
réponses de 56 réponses sont correctes, ce qui montre vraiment que les éléves ont des
problémes de compréhension de 1’écrit, et que les idées du texte sont mal organisées dans la
mémoire de 1’éléve qui ne peut pas faire un lien logique entre ce qui est devant ses yeux et ses
connaissances antérieures. Ce taux d’échec peut étre interprété comme un signe de présence
de plusieurs problémes de compréhension de I’écrit. Et on a constaté aussi que lors de cette
séance les éleves ont démontré des problémes de compréhension des questions posées ce qui
perturbe la compréhension globale du texte, de plus certains éléves ont démontré un désinteérét
lors de déroulement de D’activité¢ de lecture. Cette situation disperse la concentration des
éleves qui ne peuvent pas par la suite trouver le lien entre les différentes étapes. Donc 1’éléve

va oublier ce qu’il vient de lire. Effectivement, 1’éléve va rencontrer des problémes au niveau
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de la construction du sens global du texte et bien évidemment une mal construction d’une
représentation mentale du texte. Donc ces résultats confirment qu’il y a un vrai probléme dans
le processus de compréhension de I’écrit qui débute par la difficulté de la compréhension des

questions et se termine par la construction finale d’une représentation mentale du texte lu.

D’aprés le deuxiéme tableau, on a constaté que la plupart des apprenants du groupe
expérimental ont réussi de répondre aux questions de la compréhension du texte, le taux de
réussite de ce groupe soit 82% est plus éleve de celui du groupe témoin de la moyenne de 46
réponses correctes de 56 réponses proposees, et ¢ca revient a l'utilisation de la carte heuristique
pendant une séance de compréhension de 1’écrit surtout pour ce type de texte (narratif). Donc,
on peut dire que I’amélioration des résultats enregistrés aprés cette expérimentation, signifie
qu’il y a un perfectionnement du degré de compréhension en lecture chez les éléves, et cela
revient a D’effet de la carte heuristique qui sert a modifier la fagon de raisonnement des
apprenants, d’un raisonnement linéaire a un raisonnement arborescent, qui permet de muscler

le cerveau de I’apprenant d’aprés Tony Buzan (BUZAN, 2008).

V. Les statistiques :
IV.1. Les statistiques du groupe témoin :

_ .| image du | compréhension

activité

texte du texte
réponse

85% 32%
correcte
réponse
) 15% 68%
incorrecte
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LES RESULTATS DU GROUPE TEMOIN

90% 2L,
80%
70% 68%
0
60%
50%
40%
’ 32%
30%
20% 15%
-
0%
image du texte compréhension du texte

W réponse correcte M réponse incorrecte

IV.2. Les statistiques du groupe expérimental :

.| image du | compréhension

activité

texte du texte
réponse

92% 82%
correcte
réponse
) 8% 18%
incorrecte
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LES RESULTATS DU GROUPE
EXPERIMENTAL

100% 92%
90% 82%
80%

70%
60%
50%
40%

30%
1 0,
20% 8%

|

0%
image du texte compréhension du texte

™ réponse correcte M réponse incorrecte

La conclusion :
Pour conclure, nous pouvons dire que l’utilisation des cartes heuristiques pour la

réalisation des différentes taches scolaires et notamment celles qui sont directement liées a la
compréhension du texte c’est un moyen efficace qui permet d’enrichir et de développer les

différentes aptitudes et plus particulierement la compétence de la compréhension écrite.

C’est un support qui attire ’attention des apprenants dans la classe, et qui crée une

atmosphere amusante et favorable a I’apprentissage d’une langue étrangere.
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Conclusion générale
La compréhension de 1’écrit est congue comme un processus complexe, actif et plus

cognitive. L’acquisition de cette compétence n’est pas une tache facile pour 1’apprenant, il
trouve des difficultés de comprendre, de participer, de répondre aux questions, de s’exprimer

des hypotheses et des raisonnements a des textes étudies.

Pour créer un milieu d’enseignement-apprentissage motivant pour les éléves, il faut
exploiter des moyens qui aident I’apprenant a déchiffrer a décoder et a mieux comprendre des

textes narratifs.

Il existe plusieurs outils didactique qu’elles soient visuels, sonores ou textuels qui jouent
un réle trés important dans I’apprentissage. Les cartes heuristiques font parties de ces moyens

utilisées dans la classe du FLE.

Notre travail de recherche s’inscrit dans le domaine de la didactique de 1’écrit, et s’intitule
« I’exploitation de la carte heuristique comme un outil pédagogique pour I’amélioration de la
compréhension de ’écrit en classe de FLE : cas des apprenants de la 3°™ AM ». Dans ce
travail, on a voulu montrer ’efficacit¢ de la carte heuristique dans 1’enseignement-
apprentissage d’une langue étrangere dans 1’objectif d’amener I’éleve a bien comprendre les
textes narratifs et de maitriser les quatre compétences, afin de confirmer ou d’infirmer

I’hypothese citée au début de notre travail qui est la suivante :

* La carte heuristique pourrait étre un outil pédagogique favorable a I’amélioration de la

compréhension écrite en classe de FLE.

Nous avons organisé notre travail en deux parties, la premiere partie a été réparti en deux
chapitres. Le premier chapitre était consacré a définir la compréhension de 1’écrit qui a
englobé son origine, sa definition, son objectif, ses différents processus et ses modeles, puis
nous avons interrogeé sur les difficultés de la compréhension écrite en classe de FLE.

Le deuxieme chapitre était consacrée a décrire la carte heuristique, son étymologie, son
origine, sa définition, son intérét, son contexte, comment la réaliser et pourquoi la réaliser, ses
avantages, ses limites, ses modalités d’utilisation et enfin la carte heuristique au service de la
compréhension de 1’écrit.

Dans la deuxieme partie (I’analyse de 1’expérimentation), nous avons procédé a suivre
une étude comparative entre un groupe témoin et un groupe expérimental des apprenants de la

3°M année moyenne dans une séance de compréhension écrite. Notre but & travers cette
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expérimentation est de faciliter la compréhension écrite du conte en FLE. Et a partir cette
¢tude on a proposé quelques activités pour vérifier I’efficacité de la carte heuristique.

Et a partir cette étude comparative et les résultats obtenus, nous sommes arrivées a
répondre a la problématique soulevée et de confirmer I’hypothése émise et nos objectifs sont
atteints. De ce fait nous pouvons dire que 1’apport des cartes heuristique en classe du FLE
motive et aide I’apprenant a comprendre les textes narratifs.

Ce travail nous conduit vers de nouveaux horizons de recherche, nous espérons donc

dans nos futurs recherche approfondir notre réflexion sur le sujet de « la carte heuristique ».
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Annexe n° 1 : le texte abordé dans notre travail :

Séquence

S

Fre

Je lis et je comprends

’ J'observe et j‘anticipe

Il'y a longtemps, trés longtemps vivait une grande poétesse. Cette princesse de la poésie
s'appelait Dassine. Quand elle jouait de I'imzad, sa muse lui disait : « Préfere a toute autre
‘0ix, préfére avec moi la paix de I'imzad, le violon qui sait chanter. Et ne sois pas étonnée
Vil n"ait qu'une corde. As-tu foi-méme plus d'un caeur pour aimer ? ». Cet instrument faisait
oerdre la téte a tous les habitants de la région. En fait, il &tait leur ame, leur espace.

Limzad, qui rappelle le violon, est composé d'une demi-sphére de calebasse recouverte
June peau de chameau percée de deux trous. Au-dessus de cette peau est tendue une
- corde unique faite de crin de cheval. L'archet

est quant a lui, constitué d’une autre corde de
crin fixée sur une baguette en bois recourbée.

Aujourd’'hui, dans I'’Ahaggar, le Tassili des
Aijer, I'Air ou I'Adrar des Ifoghas, au milieu des
massifs majestueux, résonne parfois le son
envoltant de limzad qui accompagne des
poémes chantés. Mais seules quelques vieilles
femmes savent encore en jouer et le maintien-
nent en vie. Si nous ne les aidons pas, une par-
tie de notre patrimoine culturel disparatra.

C’est pour empécher cela qu’une association
vient d'étre créée. Dénommeée « Sauver I'im-
zad », son siége se trouve a Tamanrasset. Elle
a pour objectifs de faire connaitre la culture de
I'imzad, de la sauvegarder et de la développer.
Ainsi cet instrument, ami de la poésie, sera
préservé pour les générations futures,

114339,] 3p uoisuayz.duwio)

- 4

- . ' ;
Farid Benyaa, L'/mzad, Site internet, galbries d'art. Association Sauver /'imzad,

Site web : www.imzad.com.

" Muse : étre irréel qui désigne l'inspiration du poéte
" Calebasse : grosse courge vidée et séchée

@ Observe l'illustration et dis de quoi va probablement parler ce texte.

© Qui en est l'auteur ?

o Quelle est la source de ce texte?
o Combien de paragraphes dans le texte ?

© Donne un titre au texte ?
https://www.facebook.com/daeriusmoloch
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Annexe n° 2 : la carte heuristique réalisée sur I’'image du texte (la premiére
partie) :

- Lis le texte puis complete les cartes heuristigues sutvantes :

~ lasourcedutete | o

.................... - Que represente [image du texte

LT .

Limage du tete
e mot "Il ya longetemps te fait penser a quoi?

le nombre des paragraphes ?

...................

Carte heurtstique n°] : représentant (fmage du texte.

Annexe n° 3 : la carte heuristique réalisée sur la compréehension du texte
(deuxieme partie):

- huelnsumen et conpae M ...

—

e ) st e

————

(T N —

— Dometntiea e
e/ o et o - el et ee?

’Dansquel regon oueton e fad? ..

1 musigue de ngad et accompagoee par quol?

e/ DS Quand e nzad? -

......................................................

Carte heuristique n° :02 représentants les questions de compréhension.
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Annexe n°4 : exemples de copies de I’image du texte :
e Quelques copies des apprenants du groupe témoin :

e Quelques copies des apprenants du groupe expérimental :
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Annexe n° 5 : exemples de copies de la compréhension du texte :
e Quelques copies des apprenants du groupe témoin :
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e Quelques copies des apprenants du groupe expérimental :

@O REDMI NOTE 9
CO Al QUAD CAMERA

@O REDMI NOTE 9
CO Al QUAD CAMERA

@O REDMI NOTE 9
CO Al QUAD CAMERA
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@O REDMI NOTE 9
CO Al QUAD CAMERA

@O REDMI NOTE 9
CO Al QUAD CAMERA
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Résumé :

Notre recherche s’inscrit dans un domaine de la didactique du frangais langue étrangere
plus précisément la compréhension de ’écrit. A partir des constats personnels. Nous avons
constaté que, 1’éleéve trouve des difficultés dans la compréhension de 1’écrit, ou il se trouve
seul face a un texte narratif écrit en langue étrangere. Cela du a plusieurs facteurs qui résident
dans la méthode adéquate qui peut motiver 1’apprenant, ce dernier ne sais pas exploiter les
capacités qui lui assurent la compréhension de 1’écrit. C’est pour cela notre travail tente de
mettre en évidence comment susciter le plaisir d’apprendre a lire en FLE aux apprenants de la
3éme année moyenne. A partir de ces constats nous proposons de démontrer un nouvel outil
pédagogique « les cartes heuristiques » dans le but d’aider I’¢éléve a accéder au sens d’un texte
écrit. Les résultats de notre expérience ont démontré qu’il est nécessaire pour 1’enseignant
d’introduire comme cet outil médiateur qui peut résoudre les difficultés de la compréhension
de I’écrit chez I’apprenant.

Mots clés : les cartes heuristiques, compréhension de 1’écrit, outil pédagogique, texte narratif,
motive.
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Abstract :

Our research is in the field of French as a foreign language didactics, more specifically
reading comprehension. From personal observations. We have found that the student finds
difficulties in reading comprehension, where he or
she finds himself alone when faced with a narrative text written in a foreign language. This is
due to several factors which lie in the appropriate method which can motivate the learner, the
latter does not know how to exploit the capacities which sure him / her understanding of the
written word. This is why our work tries to highlight how to arouse the pleasure of learning to
read in FFL in learners of the 3rd year middle school. Based on these observations, we
propose to demonstrate a new educational tool "mind maps™ in order to help the student to
access the meaning of a written text. The results of our experience have shown that it is
necessary for the teacher to introduce as this mediating tool that can resolve the difficulties of
reading comprehension in the learner.

Keywords :mind maps, reading comprehension, educational tool, narrative text, motivation.



