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 

الذي " قاسم قادة"يسرنا أن نخص بالشكر للأستاذ المشرف الدكتور 

نا جادة بمساعدته وتوجيهاته لجعل ثمرة عملأشرف على هذا البحث ورافقنا 

  .الجزاء ومقبولة، فجزاه االله خير

ين تفضلوا بتصحيح وإثراء هذه ذكما نتقدم بشكر أعضاء لجنة المناقشة ال

  .المذكرة المتواضعة

  فلهم منا جزيل الشكر والتقدير والعرفان



 

  ... إلى سكان قلبي 

  والمبادئ الأخلاقية فينا ... إلى من زرع القيم .. .إلى رجل الكفاح 

  إلى من أفنى زهرة شبابه في تربية أبنائه والدي الحبيب

�ǂǇ�ƨǫ®Ƣǐǳ¦�Ƣē¦Ȃǟ®�ƪ  إلى القلب النابض إلى رمز الحنان والتضحية إلى من ǻƢǯ

  نجاحي أمي الغالية
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  إلى من شجعوا خطواتي عندما غالبتها الأيام... إلى صديقات الدرب 
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 مقدمة

أ

إن المؤسســة التربويــة الجزائريــة كغيرهــا مــن المؤسســات تتبــع العمــل بمجموعــة مــن المنــاهج الدراســية علــى 

لمنـــاهج الدراســـية الركيـــزة الأساســـية والعمـــود الفقـــري الـــذي تقـــوم عليـــه اخـــتلاف أنواعهـــا إذ تعتـــبر هـــذه 

المنظومــة التربويــة في تســيير عملهــا وتطبيــق برامجهــا وتنظــيم أعمالهــا وعنــدما تطبــق المؤسســة التربويــة هــذه 

�ń¤� ƢººǬƫ°ȏ¦Â�̈ǂǘººǈŭ¦�ƢȀǧ¦ƾººǿ¢�ǪººȈǬŢ�Ŀ�ǶǿƢººǈƫ�ǲǰººǌǳ¦�¦ǀººđ�ƢººĔƜǧ��ƨººǸǜǼǷ�ƨººǬȇǂǘƥ�ƨȈººǇ¦°ƾǳ¦�ƲǿƢººǼŭ¦

�ƨººǈǧƢǼŭ¦�ȄººǴǟ�̈°®Ƣººǫ�ƢººȀǴǠŸ�ƢººŲ��ºººƨǻ±¦ȂƬǷÂ�̈ǂǬƬººǈǷ�ƨººƦƫǂǷ�ǲººƬŢÂ�ǞººǸƬĐ¦�Ŀ�ƢȀººǈǨǻ�©ƢººƦƯƜǯÂ�ȄººǴǟ¢�ƨمكانــ

مع المؤسسات الأخرى والهدف الرئيسي الذي تعمل عليه تكوين الأفراد بطريقـة سـليمة وصـحيحة مـن 

¦�¥®ƢººƦŭ¦Â�ǶȈººǬǳ¦�ǞººǷ�ǪƥƢººǘƬƫ�ƨººǬȇǂǘƥ�ǶȀƬȈƥǂººƫÂ�Ƕē¦Őººƻ�ǂȇȂººǘƫÂ�Ƕē¦°ƢººȀǷ�» ƢººǌƬǯ¦�¾Ȑººƻ�Ŀ�Ƣººđ�¾ȂººǸǠŭ

�ÀƜººǧ�ǾººȈǴǟÂ��ǞººǸƬĐ¦�¬ȐººǏ�Ŀ�®ǂººǨǳ¦�¬ȐººǏ�À¢�Ä¢�ǲººǔǧȋ¦�ȂººŴ�ǾººǷƾǬƫÂ�ǞººǸƬĐ¦�ǂȇȂººǘƫ�ǾººǼǷÂ�ǞººǸƬĐ¦

  .المنظومة التربوية الجزائرية من المفروض عليها وضع مناهج دقيقة ومتقنة لتحقيق هذه الأهداف

عتمــــاد علــــى مختلــــف لقــــد اعتمــــدت المؤسســــة التربويــــة علــــى مجموعــــة متعــــددة مــــن المنــــاهج وذلــــك بالا

المقاربات، حيث شهدت هذه المناهج اختلافات وتحولات من مرحلة إلى أخـرى، وكانـت لكـل مرحلـة 

خصــائص وطرائــق وســبل عمــل تختلــف عــن مرحلــة أخــرى مــا بــين الثمانينــات والتســعينات وصــولا إلى 

ا ومحاولة تلافيها وقتنا الحالي ونتج عن هذا الاختلاف تدارك بعض الأخطاء والنقائص التي ظهرت فيه

  .وإعادة إصلاحها وتداركها

�°ȂºººǘƬǳ¦�ƨºººƦǯ¦ȂǷ�ǲºººƳ¢�ǺºººǷ�ƲǿƢºººǼǸǴǳ�ƨºººǟȂǼƬǷ�©ƢƷȐºººǏ¤��©ƾȀºººǋ�ƨºººȇȂƥŗǳ¦�ƨºººǷȂǜǼŭ¦�ÀƜºººǧ�¦ǀºººđÂ

�À¢�ƢººǼȈǴǟÂ�©ȏƢººĐ¦Â�Ƥ ººǻ¦ȂŪ¦�Ǧ ººǴƬű�ǆ ººǷȏ�ƾººǫ�ȆƳȂººǳȂǼǰƬǳ¦�°ȂººǘƬǳ¦�À¢�Ʈ ººȈƷ��¿ȂººȈǳ¦�ŃƢººǟ�Ŀ�ǲººǏƢū¦

�ǞºººǸƬĐ¦�©ƢºººƦǴǘƬǷ�ǪºººȈǬŢ�ƾºººǐǫ�ŚºººǤƬǳ¦�¦ǀºººŮ نســـاير هـــذا التطـــور مـــن أجـــل خلـــق نظـــام تربـــوي مواكـــب

وتوجهاته وقد مس هذا الإصلاح كل ما هو متعلق بالمناهج المطبقة والكتب المدرسية والـبرامج وطريقـة 

التدريس لتحقيق ما هو أفضل ومردودية  إنتاج كبيرة، فنحن بحاجة إلى إتباع هذا الإصلاح والعمـل بـه 

قطاع التربية والنقائص التي تحتويه، وحـل المشـاكل الـتي يعـاني منهـا  لحل مختلف المشاكل التي يعاني منها

¨ƢȈū¦�©ȏƢů�Ǧ ǴƬű�ǆ Ƿ�¬ȐǏȍ¦�¦ǀǿ�À̄¤��Ƣǔȇ¢�ǞǸƬĐ¦.



 مقدمة

ب

  :ومن خلال كل هذا سنتطرق إلى طرح إشكالية محتواها

  ما مفهوم المناهج؟ وما هي خصائصها؟ -

 التسعينيات؟ هل المناهج في فترة الثمانينيات هي نفسها في -

 المناهج؟  عليها سالتي تتأسبادئ ما هي الم-

-» ƾē�¦̄ƢǷ�ń¤  المناهج؟ 

  ؟ا هي الاتجاهات الحديثة للإصلاح التربويم-

حيـث : هذه الدراسة ستتم الإجابة عن هذه التساؤلات من خلال البحث وقـد اتبعنـا الخطـة التاليـة في

بـــدأنا دراســـتنا بالمـــدخل الـــذي تناولنـــا فيـــه تعريـــف المـــنهج لغـــة واصـــطلاحا وتعريـــف التعليميـــة، ودواعـــي 

.تطوير المنهج، والنظرة التاريخية للمناهج قديما وحديثا

  :فصلينبعدها قسمنا الدراسة إلى  

  :الفصل الأول نظري عنوانه بالمناهج الدراسية في المنظومة التربوية الجزائرية وقسمناه إلى عنصرين 

  مفهوم مناهج التدريس أهدافها مبادئها والمناهج في الثمانينات والتسعينات : العنصر الأول

ºººǏȎǳ�ƨººººưȇƾū¦�©ƢºººǿƢš: العنصـــر الثـــاني ȏ¦��ƢȀºººǈǇ¢Â�Ƣºººē¦ǄȈŲ�ƨººººưȇƾū¦�ƲǿƢºººǼŭ¦�ƾººººǸƬǠŭ¦�©Ƣºººƥ°ƢǬŭ¦��¬Ȑ

  .عليها

فجاء تطبيقيا وعنوانه بالواقع التطبيقي للمناهج الدراسية في المنظومة التربويـة، حيـث : أما الفصل الثاني

اعتمدنا في هذه الدراسة الميدانية على اختيار أحد المؤسسات التعليمية، وقـد جـاءت مجـالات الدراسـة 

، وأجريــت الدراســة علــى الطــور الابتــدائي في )البشــري -الزمــاني  –¦�ňƢººǰŭ¦�¾ƢººĐ: (علــى النحــو التــالي

أحــد المؤسســات التعليميــة ، وقــد اعتمــدنا علــى المــنهج الوصــفي التحليلــي  في هــذه الدراســة مــن أجــل 

وصــف مفصــل لأهـــم المنــاهج الدراســية والـــبرامج المســطرة للتلاميــذ والمـــنهج التحليلــي لتحليــل إجابـــات 

  .المعلمين



 مقدمة

ج

رغبــتي في تنــاول موضــوع : ذا الموضــوع يرجــع إلى جملــة مــن الأســباب، والــتي منهــاإنّ اختيــاري لهــ

�ƢººȇƢǼƯ�ĿÂ��Ȇººǐǐţ�¾Ƣººů�Ŀ�ËƤ ººǐȇ�ȂººǿÂ�ȐƦǬƬººǈǷ�ȆººǴǸǟ�¾Ƣººů�Ǿººǻȋ��ÄȂººƥŗǳ¦�ȆººǸȈǴǠƬǳ¦�¾ƢººĐƢƥ�ǪººǴǠƬǷ

  :إنجازي واجهتني بعض المعيقات والصعوبات أهمها

 .صعوبة توفر المعلومات شاملة للمناهج الدراسية-

 .تعميم نتائج الدراسة على حالات أخرىصعوبة -

 .صعوبة جمع البيانات والمعلومات المتعلقة بموضوع الدراسة-

�Ŀ�ǆوفيمــا يخــص الدراســات الســابقة الــتي  ȇ°ƾººƬǳ¦�ƲǿƢººǼǷ�śººƥ�ƨººǻ°ƢǬŭ¦�ƨººǇ¦°ƾǯ�̧ȂººǓȂŭ¦�¦ǀººđ�ƨººǫȐǟ�ƢººŮ

محسـن علـي عطيـة المنـاهج  الجزائر الجيل الأول والثاني للسنة أولى ابتدائي وبعض المصـادر والمراجـع منهـا

.الحديثة وطرائق التدريس، شرقي حساني محمود حسن، تطوير المناهج رؤية معاصرة

وفي الأخير توصلت إلى خاتمة لموضوع دراستي وقد ضمنتها جملة من النتائج كما قمت باقتراح 

ك في الحلـــول وبعـــض التوصـــيات علهـــا تســـهم في تحقيـــق أهـــداف وإقامـــة منهـــاج متقـــدم ومتطـــور يشـــار 

ƢǠǷ�ǞǸƬĐ¦Â�ƨǈǇƚŭ¦�°Ƣǿ®±¦.

الـذي سـاندني وأعطـاني فرصـة لإنجـاز " قاسم قادة"وفي الأخير أتقدم بشكري للأستاذ المشرف 

.هذه المذكرة، حيث كانت توجيهاته خير دليل لي في طريقي للبحث والإنجاز

  جامعة ابن خلدون

  12/07/2021ه الموافق لـــ 1442ذو الحجة  02يوم الاثنين 

  بن قرنة بثينة



الإطار المفاهيمي للمناهج الدراسية



الإطار المفاهيمي للمناهج الدراسية                                               مدخل  

5

حســب التطــورات إن المــنهج الدراســي وككــل المنــاهج التعليميــة والمفــاهيم التربويــة تطــورت علــى 

الــتي تعرفهــا الحيــاة بمختلــف نواحيهــا، لــذا أخــذت المنــاهج الدراســية حتميــة مراعــاة عنصــر التطــور، ومــن 

هنا فإن التغيرات التي طرأت على المناهج التربوية باتت تخدم أطـراف العمليـة التعليميـة علـى حـد سـواء 

الالتفـــات إلى مصــطلح المنهـــاج  قصــد جعلهــا تتناســـب مــع الحيـــاة الجديــدة، الأمـــر الــذي يســـتدعي منـّـا

  .وتسليط الضوء على ماهيته

  :المنهج لغة واصطلاحا 

:ةــــــــلغ-1

ǂǷȋ¦�ÈƲĔÂ��ÉƲȀǼȇ��ÉƲĔ�ǺǷ�ƲȀǼŭ¦ : أبانه وأوضحه ...Ǫȇǂǘǳ¦�ÈƲĔÂ:ÀȐºǧ�ƲºĔÂ��ǾǰǴºǇ : أي

�ÅƢƳȂēÂ�ÅƢƴȀǼǷÂ�ǾǴǰǈǷ�Ǯ ǴǇ)1وضحَ، وبانَ ) للأمر والطريق.

: في التنزيـل وقد وردت مفـردة المـنهج 2، والمنهاج جمعها مناهج ومعناها الطريق الواضح والمنهج

ــا﴿ هَاجً ــرْعَةً وَمِنـْ ــنْكُمْ شِ ــا مِ ، فكلمــة منهــاج الــواردة في الآيــة الكريمــة تعــني )48/المائــدة( ﴾لِكُــلٍّ جَعَلْنَ

  .الطريق الواضح

ذات الأصـــل، اللاتيـــني ومعناهـــا Curriculumتقابـــل، كلمـــة المنهـــاج في اللغـــة العربيـــة كلمـــة "

  ".مضمار السباق

��3�ƲººĔÂالطريــق الواضــح، ومنــه مــنهج أو منــاهج التــدريس: منهــاج وتعــني: والمــنهج والمنــاهج،ج

ƢƳȂĔÂ��ƶǓ¦Ȃǳ¦�Ǫȇǂǘǳ¦ :ومـن التعـاريف السـابقة يتضـح لنـا  4الطريق الواضح، : وضح واستبان والمنهج

.أن المنهج لغة هو الطريق الواضح والبينّ 

م، ص 2015، 1، دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان، ط"البناء والتطوير"المناهج  :سعد محمد جبر، ضياء عويد حربي العرنوني-1

17.
 للنشـر لمسـيرةا دار �ƢºēƢȈǴǸǟÂ�ƢȀºǈǇ¢Â عناصـرها مفاهيمهـا، :الحديثـة التربويـة المنـاهج :الحيلـة محمـود محمـد مرعـي، أحمـد توفيـق -2

  .21 ص م،2009،الأردن عمان،،7والطباعة، ط والتوزيع
.966، ص 2المعجم الوسيط، مجمع اللغة العربية، دار الحياة والتراث العربي، بيروت، لبنان، ج. ت :إبراهيم أنيس وآخرون -3
.27س، ص .، د1المنهج المدرسي للموضوع الجديد، ط :إبراهيم محمد الشافعي -4
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  :اصطلاحا -2

المنهج هو كل نشاط هادف تقدمه المدرسة وتنظمـه وتشـرف عليـه وتكـون مسـؤولة عنـه داخـل 

، وهــو أيضــا الأداة الــتي توظفهــا المؤسســة لتحقيــق الأهــداف التربويــة والاجتماعيــة 1المدرســة أو خارجهــا

المنشــــودة في إعــــداد الأجيــــال للحيــــاة إعــــدادا صــــحيحا ومتكــــاملا في جميــــع الجوانــــب العقليــــة والروحيــــة 

.2والصحية والنفسية والجسمية والانفعالية وما يتمخض عنها من مهارات مختلفة لهذه الجوانب

إن كلمــة المــنهج تعــني الطريقــة الــتي ينتهجهــا الفــرد حــتى يصــل إلى هــدف معــين وهــي في مجــال 

،  فــالمنهج عبــارة عــن مجموعــة 3بيــة تعــني الوســيلة التربويــة الــتي تحقــق الأهــداف التربويــة المخطــط لهــاالتر 

�ǺǸºººǔƬȇ�¦ǀºººǿÂ��Ƣºººđ�°Âǂºººŭ¦�ƾºººǐǫ�ǶǴǠƬºººǸǴǳ�́ ǂºººǨǳ¦�ƶȈºººƬƫ�Ŗºººǳ¦Â�ƢȀǴȈǰºººǌƫ�ǶƬºººȇ�Ŗºººǳ¦�©¦ŐºººŬ¦�ǺºººǷ�ƨºººǟȂǼƬǷ

درســـة أو عمليـــات التـــدريس الـــتي تظهـــر نتائجهـــا فيمـــا يتعلمـــه الطلبـــة، وقـــد يكـــون هـــذا مـــن خـــلال الم

المؤسســـات الاجتماعيـــة الأخـــرى الـــتي تحمـــل مســـؤوليات التربيـــة، ويشـــترط في هـــذا الخـــبرات أن تكـــون 

، وممــا يشــمل عليــه هــذا التعريــف جملــة مــن الأمــور يمكــن توضــيحها في 4منطقيــة وقابلــة للتطبيــق والتــأثير

  : الآتي

-ƢȀǴȈǰǌƫ�ǶƬȇ�©¦ŐŬ¦�ǺǷ�ƨǟȂǸů�ƢĔ¤.

 .تتيح الفرص للمتعلم-

 .مؤسسة تربوية وغيرها من المؤسسات الاجتماعية التي تعملالمدرسة -

،  وبـذلك تعتـبر المنـاهج مجموعـة عناصـر 5يشترط في هـذه الخـبرات أن تكـون منطقيـة وقابلـة للتطبيـق-

.مرتبطة تخدم الفعل التعليمي برمته، وتسعى إلى تحقيق النمو الشامل

��µ :أبــانيميعبــد المحســن عبــد العزيــز  -1 Ƣººȇǂǳ¦��ƨººǇƢǧÂȌǳ�ƨººȈǼǬƬǳ¦�ǪƥƢººǘǷ��Ä®ȂǠººǈǳ¦�ǞººǸƬĐ¦�Ŀ�ƨººȈǧƢǬưǳ¦�©¦ŚººǤƬǳ¦Â�ƨȈººǇ¦°ƾǳ¦�ƲǿƢººǼŭ¦

.12ه، ص 1414، 1ط
.7، ص ��ƢēƢȇǂǜǻ��ƢȀȇȂǘƫ��ƢȀǈǇ¢��ƲǿƢǼŭ¦1 ،1995¶ :هاجم الصمرائي وآخرون -2
.127م، ص 2000/ه1421، 14علومات، طالاتجاهات الحديثة الدراسية في المكتبات والم :محمد فتحي عبد الهادي -3
.121المرجع نفسه، ص -4
.11، ص 1أساسيات المنهج وتطبيقاته، القاهرة، ط :محمد عزت عبد الموجود وآخرون -5
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  :مفهوم التعلمية

من الفعل تعلم، علم الأمر، وتعلمه أي أتقنه، ونقول علـم وفقـه أي تعلـم وتفقـه، وعلـم وفقـه أي :لغة

1. ساء العلماء والفقهاء

إنّ كلمـــة تعليميـــة في اللغـــة العربيـــة مصـــدر صـــناعي لكلمـــة تعلـــيم، هـــذه الأخـــيرة مشـــتقة مـــن "

2علم، أي وضع علامة أو سمة من السمات للدلالة على شيء دون إحضاره، 

:اصطلاحا

�ƢººǷȂǸǟ�Ƣººđ�ƾººǐǬǻÂ��ƨººȈǼǬƬǳ¦Â�ǶººǴǠǳ¦�ń¤�ƨººȈǼǨǳ¦�ǶǜǼººǳ¦�ǺººǷ�Ʈ ȇƾººū¦�ǂººǐǠǳ¦�Ŀ�ƢººǿƢǼǠǷ�ǲººǬƬǻ¦�ƾººǬǳ

�ȏ¤�ǲºǸǰƫ�ȏ�Ŗºǳ¦�ȆºǿÂ��ƨºȇȂǤǴǳ¦�©¦°ƢȀŭ¦�§ ƢǈƬǯȏ�ǶǴǠƬŭ¦�ǲȈǿƘƫ�ń¤�» ƾē�Ŗǳ¦�ƨȈƳȂǣ¦ƾȈƦǳ¦�ƨǇ°ƢǸŭ¦

،  إذا فمصــطلح التعليميــة يهــتم 3يــةإذا اعتمــدت علــى الحصــيلة العلميــة النظريــة اللســانية النفســية العالم

  .بالممارسة البيداغوجية لتأهيل المتعلم

لقـــد اعتبرهـــا أنطـــوان صـــياح مجموعـــة  مـــن الجهـــود والنشـــاطات المنظمـــة والهادفـــة إلى مســـاعدة 

المــتعلم علــى تفعيــل قدراتــه في العمــل علــى تحصــيل المعــارف والمكتســبات والمهــارات والكفايــات وعلــى 

الـذي يبــدو لنـا مــن خـلال هــذه التعـاريف أن التعليميــة  4لوضــعيات الحياتيـة المتنوعــة، اسـتثمارها لتلبيـة ا

�Ʈ ºȈƷ�ǾƫƢƷȐǘºǏ¦Â�ǾºǸȈǿƢǨǷÂ�ǾºƫƢȈǠƳǂǷ�Ǿºǳ�Ǿºƫ¦ǀƥ�ǶƟƢºǫ�ǶºǴǟ�ƢĔ¢�ƢǸǯ��ȆǸǴǠƫ�ȆǸȈǴǠƫ�Ȃǿ�ƢǷ�ǲǰƥ�ǶƬē

ºǟƢǫ��ƨºȈƥŗǳ¦�¿ȂºǴǟ�ǺºǷ�ǶºǴǟ�ƢĔ¢�ƶǔƬȇ�ƢǸǯ��ƨȈǸǴǠƬǳ¦�ƨȈǸȈǴǠƬǳ¦�ƨȈǸǴǠǳ¦�©ƢǻȂǰǷÂ�®ƢǠƥ¢�ǞȈŦ�ǲǸǌȇ�Ƣēƾ

  ...الأساسية قواعد ونظريات مرتبطة بالمواد الدراسية من حيث المحتوى والتخطيط 

  .بالجانب التعليمي التعلمي ترتبط التعليميةومن هنا 

.417م، ص 2003/ه1424، 1، محتوى م، دار الكتب العلمية، لبنان، ط12لسان العرب، ج :ابن منظور -1
.22-21الهادف، ص  :محمد درويش -2
، 2000دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغـة، ديـوان المطبوعـات الجامعيـة بـن عكنـون، الجزائـر،  :أحمد حساني -3

  .ص المقدمة
.18، ص 2008، 1تعليمية اللغة العربية، دار النهضة العربية، بيروت، ط :أنطوان صباح -4
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إن المنـاهج الحاليـة المصـممة قبـل فـترة مـن الـزمن مناسـبة لتلـك الظـروف، وبمـا أن الظـروف تتغـير 

بطبيعــة الحــال لابــد أن نركــز علــى أهميــة التطــوير التربــوي والمنــاهج الــتي هــي عمليــة مهمــة تتضــمن إضــافة 

1: المواد أو حذفها أو تعديلها ومن أهم أساليب التطوير للمناهج نذكر ما يلي

  .طوير بالحذفالت -

  .التطوير بالاستبدال-

  .الأخذ بالتجديدات التربوية-

  .تطوير الكتب وطرائق التدريس والوسائل والأدوات-

  .تطوير تنظيمات المناهج-

  .تطوير الامتحانات-

ȇƾºººǠƬǳ¦�ń¤�» ƾºººē�ǂȇȂºººǘƬǳ¦�Ƥ ȈǳƢºººǇ¢�À¢�Ȃºººǿ�ǾƴƬǼƬºººǈǻ�À¢�ǺºººǰŻ�Äǀºººǳ¦� Ȇºººǌǳ¦علـــى حســـب  ل

  .الظروف المتغيرة

المناهج لها أهمية كبيرة لما ينتج عنها من تقدم للمجتمعـات، لـذا وجـب العمـل  إن عملية تطوير

�Ȅººũ¢�ǪººȈǬƸƬǳ�Ƥ ȈǳƢººǇȋ¦Â�©ƢººȈǨȈǰǳ¦�ŕººǌƥ�̈°ȂººǏ�ǲººǔǧ¢�ń¤�Ƣººđ�¾ȂººǏȂǴǳ�ƢººȀȈǧ�ǪººȈǬƸƬǳ¦Â�ƢººǿǂȇȂǘƫ�ȄººǴǟ

  .النتائج والأهداف

  :دواعي تطوير المنهج

لــتي كانــت ســبب في هــذا التطــور إن تطــوير المنــاهج الحاليــة لهــا ضــرورة وأهميــة كبــيرة والــدواعي ا  

:2هي

-ŃƢǠǳ¦Â�ǞǸƬĐ¦�ȄǴǟ�©¢ǂǗ�Ŗǳ¦�ĿǂǠŭ¦�°ƢƴǨǻȏ¦Â�ƨȈǧǂǠŭ¦�©¦ŚǤƬǳ¦.

.76تطوير المناهج رؤية معاصرة، ص  :شوقي حساني محمود -1
.62المرجع نفسه، ص -2
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قصور المناهج الحالية ويمكن الحكم على ذلك من خلال الدراسات السـابقة لتطـوير المنـاهج ونتـائج -

ائج البحـوث الـتي تجـري في اختبارات الطلاب واراء المشرفين وخبراء التربية وهبـوط مسـتوى الخـرجين ونتـ

 .مجال التربية

-ƨȇȂȈǇȉ¦�°ȂǸǼǳ¦�ǲưǷ�ƨȇ®ƢǐƬǫȏ¦�ÃȂǬǳ¦�ŚǤƫÂ�©ƢǠǸƬĐ¦�ƨȈǼƥÂ�ƨȇ®ƢǐƬǫȏ¦�©¦ŚǤƬǳ¦.

التطويل والحشو في المقررات على حساب العنايـة بطـرق التفكـير وحـل المشـكلات وضـعف التنسـيق -

 .والتكامل الأفقي والرأسي بين الخبرات

 .الحالية على الإسهام الفعال في التغير الاجتماعيعدم قدرة المناهج -

تناســـب مـــع التقـــدم العلمـــي والتحـــولات الاجتماعيـــة يا لمـــه المنـــاهج بحاجـــة إلى تطـــوير نـــوعي إن هـــذ-

 .والاقتصادية والتغيرات العالمية

، لـذا ومـن المعـروف هج هي عملية حتميـة ضـرورية وليسـت اختياريـةاتطوير المنفإن عملية ومنه 

  :هج التربوية المدرسية خاضعة دوريا للإصلاح لتحقيق الآتيأن المنا

 .للضبط والتصحيح الظرفي الذي يعتبر أمرا عاديا في تسيير المناهج-

التحســــين الــــذي يفرضــــه تقــــدم العلــــوم والتكنولوجيــــا وذلــــك قصــــد إدراج معــــارف جديــــدة أو مــــواد -

 .جديدة

 .لوجيالتجدد والتوسع في المعارف نتيجة التطور العلمي والتكنو -

-ƨȈƥŗǳ¦�¾Ƣů�Ŀ�̈ƾȇƾƳ�©ƢǠǴǘƫÂ��ǞǸƬĐ¦�Ŀ�̈ƾȇƾƳ�©ƢƳƢƷ�±Âǂƥ.

-Ä®ƢǐƬǫȏ¦�¾ƢĐ¦�Ŀ�ƨŭȂǠǳ¦�ǾǓǂǨƫ�ƢǷ1.

ومــن هنــا نــدرك أن الإصــلاحات تــرتبط ارتباطــا كبــيرا بتطــوير المنــاهج، وجعلهــا مُســايرة للتطــور 

  .الشامل

بـة بالكفـاءات اعتبـار المـتعلم محـور ومن المبادئ التربوية التي اعتمدت في بنـاء المنـاهج وفـق المقار 

ــــداغوجي والمعالجــــة البيداغوجيــــة الشــــاملة باعتمــــاد كــــل  العمليــــة التربويــــة، وترشــــيد اســــتعمال الــــزمن البي

.23تطوير المناهج رؤية معاصرة، ص  :شوقي حساني محمود -1
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الأساليب بما فيها التقييم والتكوين وإدراج أبعـاد جديـدة في المنـاهج مثـل البعـد البيئـي والبعـد الصـحي، 

ية، تجديـــد وتحـــديث المحتويـــات بمـــا يناســـب محـــيط المـــتعلم، والتكامـــل بـــين النشـــاطات الصـــفية واللاصـــف

الاهتمام بتنمية النشاطات الفكرية والتحكم في توظيف المعـارف وإدراج المعلوماتيـة كوسـيلة تعليميـة في 

والمتوقفــــة علــــى فعــــل التــــدريس  الــــذي يشــــمل كــــل الظــــروف  1تــــدريس المــــواد حســــب الإمكانيــــات، 

  . موقف معينوالإمكانيات التي يوفرها المعلم في

  :النظرة التاريخية للمناهج التعليمية

  :المنهاج قديما

إن مفهــوم المــنهج المدرســي لم يبــق محصــورا  في مفهومــه القــديم إنمــا تطــور كمــا تطــورت المفــاهيم 

�¦ǀºđÂ��ƨȈºǇ¦°ƾǳ¦�®¦Ȃºŭ¦�ǺºǷ�̈®ƢºǷ�ǲºǯ�Ŀ�°ȂºǐǠǳ¦�ËǂºǷ�ȄǴǟ�ƨȈƥŗǳ¦�ǶǴǟ�¿ƾǬƫ�ƨƴȈƬǻ�ȆȀǧ��Ãǂƻȋ¦�ƨȇȂƥŗǳ¦

  .المنهج المدرسي لم يعد مرادفا لمحتوى مقرر المادة الدراسيةفإن مصطلح 

�Ȇººǿ�Ŗººǳ¦Â�ƨººǧǂǠŭ¦Â�ŉƾººǬǳ¦�ǀººǼǷ�ǶȈººǴǠƬǳ¦�ń¤�Ƣººđ�ƨººƳƢū¦�ƪ ººǘƦƫ°¦�©ƢººǠǸƬĐ�°¦ǂǸƬººǇ¦�ǲººƳ¢�ǺººǷ

أساس المنهج القديم إلى السنوات الأخيرة على الرغم من النتائج والآثار التربوية السلبية التي ترتبت عن 

đ�ƲǿƢǼŭ¦�ǶȀǧ ذه الصورة فقد اشبكت المنهج بمفهومه القديم علـى المـادة الدراسـية مـن الناحيـة الطبيعيـة

  والحجميــــــة ووظيفتهــــــا دون الاهتمــــــام بــــــالمتعلم وقــــــد ذكــــــروا أن المــــــنهج هــــــو محتــــــوى المقــــــرر الدراســــــي

content of the subject-Metter وبـذلك نـرى أن المـنهج بمفهومـه التفكـيري عبـارة عـن المقـررات ،

«�¦��ƨºȇȂƥŗǳالدر  ¦ƾºǿȋ¦�ǪºȈǬƸƬǳ�Ƣē°Âǂºǔƥ�ǶȀƬǟƢºǼǫ�ǺºǷ�ƢǫȐǘǻ¦�ÀȂǐǐƼƬŭ¦�Ƣǿƾǟ¢�Ŗǳ¦�Ƣǿ¦ȂƬŰ�Â¢�ƨȈǇ¦

وكلــف المعلّمــون تدرســيها بــأي أســلوب يرونــه مناســباً، وطلــب إلى التلميــذ اســتظهارها وإدراك حقائقهــا 

المـــنهج في  لـــذا تمـــايزت نظـــرة البـــاحثين واختلفـــت حـــول مضـــمون 2دون أدنى اعتبـــار لاســـتعادة ميولـــه، 

¾ƢĐ¦�¦ǀǿ�Ŀ�©ƢƥƢƬǰǳ¦�°Ȃǘƫ�ń¤�ǞƳǂȇÂ�ƨǸǜǼǷ�ƨǴȈǇÂ�ǾǻȂǯ�Ǻǟ�ǽǂǿȂƳ.

، محمـد 23ملامح إصلاح المناهج التربوية في الجزائر في ظل المقاربة بالكفاءات، مجلة العلوم الإنسانية، العدد  :صباح سليماني -1

.287م، ص 2011خيضر، بسكرة، 
.21عويد حربي العرنوسي، المناهج البناء والتطوير، ص  :سعد محمد جبر الضياء -2
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إن الهدف الأسمى من التربية هو تزويد المتعلّم بأكبر قدر ممكن من المعلومات وذلك تماشيا مع 

�ƢººŮ�ǾǯȂǴººǇ�ǾººȈƳȂƬǳ�ȆººǨǰȇ�ƨººǧǂǠŭ¦�ǽǀººđ�ǶǴǠƬººŭ¦�ƾººȇÂǄƫ�ÀƘººƥÂ�Ƣººē¦̄�ËƾººƷ�Ŀ�ƨººǸȈǫ�ƨººǧǂǠǸǴǳ�À¢�Ƕǿ®ƢººǬƬǟ¦ لمــا

وقـد خـصّ كـل مـن توفيـق أحمـد مرعـي و محمـد محمـود الحليـة، مجموعـة 1يتفق مع مضمون هذه المعرفة، 

2: من التعريفات للمفهوم التقليدي للمناهج

منـاهج الإعـداد للجامعـة، ومنـاهج الإعـداد للحيـاة، أو : هي كـل تنظـيم معـين لمفـردات دراسـية مثـل-

 .للعمل

 .قدر من المعرفة والمعلومات والحقائق المادة الدراسية التي تتناول أكبر-

كــل مــا تقــرره المدرســة وتــراه ضــروريا للتلميــذ بغــض النظــر عــن احتياجاتــه وقدراتــه وميولــه بعيــدا عــن -

الوســــط الاجتمــــاعي والحيــــاة الــــتي تنتظــــره، وعلــــى الطالــــب أن يحفــــظ المقــــررات بشــــتى الوســــائل المتاحــــة 

 .للمتعلم

  :النظرة التقليدية للمنهاج

مفهوم المنهاج التقليـدي جـاء كنتيجـة طبيعيـة لنظـرة المدرسـة التقليديـة حيـث كانـت تـرى أن  إن

  .الوظيفة العامة تنحصر في تقديم ألوان من المعرفة إلى التلميذ

المعــــارف، المعلومــــات، الحقــــائق، (لقــــد جــــرت العــــادة علــــى تنظــــيم المــــادة الدراســــية مــــن حيــــث 

ت الموضـــوعات علـــى الســـنوات الدراســـية الـــتي تـــدرس في ، في شـــتى الموضـــوعات وقـــد وزعـــ)الإجـــراءات

السنوات الدراسية فالمنهج التقليدي يركز على المعلومات والحقائق وقد وجـه إلى هـذا المـنهج الكثـير مـن 

  :الانتقادات نذكر البعض منها

 .إهمال النمو الشامل للتلميذ-

 .إهمال توجيه سلوك التلاميذ-

 .عدم ترابط المواد-

.65، ص "المفهوم، العناصر، الأسس، التنظيمات، التطور"المناهج  :حلمي أحمد الوكيل ومحمد أمين المفتي -1
.65المرجع نفسه، ص -2
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1...لم، ملل التلاميذ ونفورهم من المناهج إهمال جانب الع-

  :المنهج حديثا

�ƨºººȇ°Âƾǳ¦�©ȐºººĐ¦Â�ƨºººǐǐƼƬŭ¦�Ƥ ºººƬǰǳ¦�©ǂºººȀǛ�Ʈ ºººȈƷ�śȇȂºººƥŗǳ¦�śƥǂºººŭ¦�ǺºººǷ�Śºººưǰǳ¦�ƲȀǼºººŭ¦�ŀƢºººǟ

والنشرات العلمية خاصة بعد ظهور دراسـات حـول المنـاهج مـن حيـث تغـير مجريـات الحيـاة الاجتماعيـة  

رأى أن أحــد المشــاكل الرئيســية الــتي تواجــه " ديــوي"هج حيــث أن كانــت الحاجــة إلى تغــير مفهــوم المنــا

2. " التربية وبشدة هي انفصال المناهج عن الخبرة الحياتية

�ÀÂȂºē�ȐƦººƳ�ÃŚºǧ�ǺȇǂºǏƢǠŭ¦� ƢººǸǴǠǴǳ�ƲǿƢºǼŭ¦�Ǧ ºȇǂǠƫ�Ŀ�» ȐƬººƻȏ¦�» ÂǂºǠŭ¦�ǺºǷÂ " أن المــنهج

.ƢĐ¦�ǺȇȂǰƫ�ƨȇ¦ƾƥ�ǀǼǷ�ƨǨǴƬű3¾استخدم بمعاني "من أصعب التعاريف جميعها، لأن مصطلح المنهج 

ويعرفـــه الخوالـــدة علـــى أنـــه مجموعـــة مـــن المعلومـــات والحقـــائق والمفـــاهيم والمبـــادئ والقـــيم وتحـــت 

Ƣē°¦®¤Â�ƨȈũǂǳ¦�ƨǇ°ƾŭ¦�» ¦ǂǋ¤.4

وممـــا ســـبق ذكـــره مـــن التعـــاريف للمنهـــاج التربـــوي بمفهومـــه الحـــديث يمكـــن ذكـــر التعريـــف التـــالي  

�ŗǳ¦�«ƢºȀǼǸǴǳ�ȆƟƢºĔ�Ǧ ºȇǂǠƬǯبـوي وهـو أنـه :�Å ¦ȂººǇ�ǀºȈǷȐƬǴǳ�ƨºǇ°ƾŭ¦�ƢºǿƚȈē�Ŗºǳ¦�ƨºȇȂƥŗǳ¦�©¦ŐºŬ¦�ƨºǟȂǸů

�ƨºȈǟƢǸƬƳȏ¦Â�ƨºȈǼȇƾǳ¦�ƨºȈǧƢǬưǳ¦�ƨºȈǴǬǠǳ¦�Ƥ ºǻ¦ȂŪ¦�ǞºȈŦ�Ŀ�ǲºǷƢǰǳ¦�ȂǸǼǳ¦�řǠƫ�ƢĔ¢�Ä¢��ƢȀƳ°Ƣƻ�Â¢�ƢȀǴƻ¦®

.5والجنسية والنفسية

لـذا يجـب اختيـار وانتفـاء لقد لعبت المناهج دور أساسيا وهـي ركيـزة التعلـيم في المنظومـة التربويـة 

مناهج سليمة ومضبوطة ودقيقة من أجل تحقيق أهداف المؤسسة المرجوة مع مرعاة سرعة التغيرات التي 

�ª ®Ƣºū¦�ŚºǤƬǳ¦�̈ǂȇƢºǈǷ�Ŀ�ǶǴǠƬºŭ¦�̈°ƾºǫÂ�©ȏƢºĐ¦�Ǧ ºǴƬű�Ŀ�ȆƳȂºǳȂǼǰƬǳ¦�°ȂǘƬǳ¦Â�ƨȈǠǸƬĐ¦�̈ƢȈū¦�ª ƾŢ

ǞǸƬĐ¦�Ŀ.

.23، ص "مفاهيم، عناصر، أسسها"محمود الحيلة، مناهج تربوية حديثة،  محمد :توفيق أحمد مرعي -1
.26، ص 1997، 1بناء المناهج التربوية، المكتب الجامعي الحديث، الإسكندرية، ط :محمد هاشم فالوقي -2
3-Àȏ¡�À°Ȃē�ȐȈƳ:360، ص 1995، 1سلام وآخرون، جامعة الملك سعود، الرياض، ط:قيادة المنهج، تر.
.18، ص 1أسس بناء المناهج التربوية وتصميم الكتاب التعليمي، دار المسيرة، ط :محمد محمود الخوالدة -4
.30، ص "مفاهيم، عناصر، أسسها"محمد محمود الحيلة، مناهج تربوية حديثة،  :توفيق أحمد مرعي -5
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ا إلى دراســة المنــاهج التربويــة في المدرســة الجزائريــة خــلال ومـن هــذا المنطلــق ســنتطرق في بحثنــا هــذ

�ǾƥƢººººǌƬǳ¦�ǾºººƳÂ¢�®ƢºººŸ¤�ƨºººǳÂƢŰÂ�ƢēƢƷȐºººǏ¤Â�ƢºººēƢȇǂǜǻ�Ŀ�ƨºººưȇƾū¦�ƢȀƦȈǳƢºººǇ¢Â�ƢºººȀǸǜǼƥ�śƬŻƾºººǬǳ¦�śƬǴƷǂºººŭ¦

Ãǂƻȋ¦�Ǻǟ�ƢĔǄȈǷ�ǎ ƟƢǐƻ�ƨǴƷǂǷ�ǲǰǳ�Àȋ�ƢǸȀǼȈƥ�» ȐƬƻȏ¦Â.



المناهج الدراسية في المنظومة 

التربوية الجزائرية
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الدراسية المحور الأساسي الذي تعتمد عليه أي مؤسسـة في تسـيير العمليـة التربويـة تعتبر المناهج 

�ƢººĔ¢�ȄººǴǟ�ƪ ººǧǂǟ�Ǯ ǳǀººǳ"�ȄººǴǟ�ǶēƾǟƢººǈǷ�ƾººǐǬƥ�ǀººȈǷȐƬǴǳ�ƨººǇ°ƾŭ¦�ƢººǿƚȈē�Ŗººǳ¦�ƨººȇȂƥŗǳ¦�©¦ŐººŬ¦�̧ȂººǸů

، )نيـةالعقليـة، الثقافيـة، الاجتماعيـة، الجسـمية والنفسـية والف(النمو الشامل أي النمو في جميـع الجوانـب 

.1"نمو يؤدي إلى تعديل سلوكهم ويعمل على تحقيق الأهداف التربوية المنشودة

ومنه نستنتج أن المناهج الدراسية لها دور كبير في توجيه المؤسسة وفي توجيـه التلميـذ في مختلـف 

©ȏƢĐ¦.

تعـــددت الدراســـات حـــول المنـــاهج الدراســـية نظـــرا لاخـــتلاف فروعهـــا وتزامنـــا مـــع التطـــور  لقـــد

العلمي الحاصل في الوقت الحالي وسرعة التغير عبر التكنولوجيا لذلك توجب إعادة النظر في النظريات 

لــدينا  لكــن الملاحــظ أن اســتجابة كثــير مــن المنــاهج"...العلميــة والأســاليب المتعلقــة بالمنــاهج الدراســية، 

لكل ذلك بطيئة للغاية وذلك بسبب خوف خفي من التجديد حينا، وبسبب ضعف المتابعة للجديـد 

في الحقـــل التربـــوي حينـــا وبســـبب ضـــعف الإمكانيـــات الماديـــة والتطويريـــة أحيانـــا أخـــرى، وحـــين يتخـــرج 

في بلـده و  الطالب ويذهب إلى بلد متقدم لمتابعة الدراسة هناك يـدرك اتسـاع الهـوة بـين مـا كـان يدرسـه

ما كان يدرسه في البلد الجديد، وتكون النتيجة النظر بـازدراء إلى الحصـيلة العمليـة الـتي جناهـا مـن وراء 

.2دراسته السنوات الطويلة في بلده

�ǺººǷ�ǾººǼǰŤÂ�©ȏƢººĐ¦�ǞººȈŦ�Ŀ�ǀººȈǸǴƬǴǳ�» °ƢººǠǷ�ƨǧƢººǓ¤�Ŀ�ǶǿƢººǈƫ�ƨȈººǇ¦°ƾǳ¦�ƲǿƢººǼŭ¦�ÀƜººǧ�¦ǀººǰǿÂ

الذي يعد تغيير غير ثابـت، لأنـه متغـير مـن حـين إلى آخـر، لـذا وجـب مسايرة التغيير الحاصل في العالم 

أن تكون المعارف والخبرات تسـاير هـذا التطـور الحاصـل، ممـا يجعـل التلميـذ قـادر علـى التكيـف والتـأقلم 

مع المناهج لأنه كلما تطورت المناهج تطورت المؤسسة في تنظيمها وتسييرها، لذلك نلاحظ الفرق بين 

قة في المؤسسة الجزائرية والمنـاهج المطبقـة في البلـدان الأخـرى، وعليـه وجـب إعـادة النظـر في المناهج المطب

  .هذه النظريات

 .31 ص م،2002المنصورة، ، جامعة "ƢēƢǸȈǜǼƫ��ƢǿǂǏƢǼǟ��ƢȀǈǇ¢��ƢȀǷȂȀǨǷ"المناهج  :فؤاد محمد موسى -1
 .349 ص م،2011، دمشق، 3حول التربية والتعلم، دار القلم، ط :عبد الكريم بكار -2
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ــات  ــة ذات الصــلة بفتــرة الثمانين ــة الجزائري ــاهج الدراســية للمنظومــة التربوي ــة مــن المن وصــف عين

:البناء، والأسس والمضامين: والتسعينات من حيث

 وتـرد" �¢ǞºǸƬĐ¦Â�®ǂºǨǴǳ�ƨƦºǈǼǳƢƥ�ǶȈºȈǬƬǳ¦�ÃȂƬºǈǷ�Ŀ�ƨºǸȀǷ�ƨȈºǇƢǇ وتـيرة الدراسـية المنـاهج تعتـبر

 المخرجـات في القصـور ظهـور عنـد لاسـيما مـن الأحيـان، كثـير في الدراسـية المنـاهج إلى اللائمـة

وسـتبقى  والتطـور، والتحـديث التقـدم عـن الحـديث عنـد الدراسـية المنـاهج التطلـع إلى ويـتم التعليميـة،

تغيـير، كـل تقـود الـتي التعلـيم القـاطرة باعتبـار الحيـاة مناشـط مختلـف في أساسيا لاعبا الدراسية المناهج

.ǞǸƬĐ¦"1 في الإيجابي التغيير وبخاصة

وفي بدايــة الثمانينـــات شــهدت المنـــاهج الدراســية تطـــورا ملحوظــا قـــد ميزهــا في الجزائـــر وهــذا مـــا 

  .من الدراسةسنتطرق إليه في الجزء التالي 

  :مرحلة الثمانينات والتسعيناتالمنهاج القديم في 

إن الأنظمــة التربويــة الجزائريــة تميــزت بالمحافظــة علــى المقومــات الجزائريــة مــن الاخــتلال في التــوازن 

�Ƣººđ�ǄººȈǸƬƫ�Ŗººǳ¦�©ƢººȇƢǤǳ¦Â�» ¦ƾººǿȋ¦�ǪººȈǬŢ�Ǻººǟ�°®Ƣººǫ�Ǻººǰȇ�Ń�Śººƻȋ¦�¦ǀººǿ�Ǻººǰǳ�ÀƢƥÂǀººǳ¦Â�¾ȐººŴȍ¦�ǺººǷÂ

تعلــيم  إن" جاع الســيادة الوطنيــة علــى النظــام التربــوياســتر مــن أجــل  الدولــة الجزائريــة الحديثــة لمــا خاضــته

اللغــــة العربيــــة في المــــدارس وجــــزأرة المضــــامين ولاســــيما المــــواد الحساســــة للعلــــوم الاجتماعيــــة، كالتــــاريخ 

والجغرافيا والفلسفة والتربية الدينية والأخلاقية والوطنية، كانت من التدابير الأولى التي اتخـذت لتصـحيح 

.2"بقيت فيما عدا ذلك على شكلها القديمالمنظومة التي 

�ǀºȈǸǴƬǴǳ�ǶȈºȈǬƬǳ¦�ÃȂƬºǈǷ�² ƢǬȇ�ƢđÂ�ƨȇȂƥǂƫ�ƨǈǇƚǷ�Ä¢�Ŀ�ÄǂǬǨǳ¦�®ȂǸǠǳ¦�ƾǠƫ�ƲǿƢǼŭ¦�ÀƜǧ�ǾȈǴǟÂ

�©¦ŐººŬ¦�ƢººĔ¢�ȄººǴǟ�©ŐººƬǟ¢Â�©¦ŚººȈǤƬǳ¦�ǒ ǠƦººǳ�©¢ǂººǗ�ƾººǫ�©ƢººǼȈǻƢǸưǳ¦�̈ŗººǧ�Ŀ�ƲǿƢººǼǷ�À¢�Ʈ ººȈƷ��ǞººǸƬĐ¦Â

ǯ�Ʈ ººȈƷ��ǶººǴǠŭ¦�Ƣººđ�¿ȂººǬȇ�Ŗººǳ¦�ǆ ȇ°ƾººƬǳ¦�ƨººȈǴǸǟ�¾Ȑººƻ�ǺººǷ�śººǸǴǠƬǸǴǳ�ƨººǇ°ƾŭ¦�ƢȀǷƾººǬƫ�Ŗººǳ¦ انــت لهــا في

، صــــنعاء، الــــيمن، 1مقدمـــة في علــــم المنــــاهج التربويـــة، دار الكتــــب، ط: محمـــد ســــرحان علــــي قاســــم :محمـــد عبــــد االله الحــــاوري -1

.10م، ص2016
أساتذة متوسطات أولاد جلال وسيدي خالد " اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو الإصلاح التربوي في الجزار :إبراهيم هياق -2

.127، ص2010/2011، مذكرة ماجستير في علم اجتماع التربية، جامعة منتوري، قسنطينة، "نموذجا
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هـــذه الفـــترة بعـــض الســـلبيات الـــتي أثـــرت علـــى المعلـــم والمـــتعلم، لـــذا وجـــب إضـــافة بعـــض التطـــورات في 

المؤسسة التربوية تزامنا مع الحفاظ علـى المقومـات الوطنيـة والخـوف عليهـا مـن الـذوبان والانحـلال، لكـي 

��ǞǸƬĐ¦�ǶȈǫÂ�¥®ƢƦǷ�ǞǷ�µ °ƢǠƬƫ�À¢�ÀÂ®�ƨǈǇƚŭ¦�» ¦ƾǿ¢�ǪȈǬŢ�ǺǷ�ǺǰǸƬƫ لذا وجب على المؤسسة

  .الجزائرية ان تتجاوب مع التغيير بصورة إيجابية

وللحديث عـن المنـاهج في مرحلـة الثمانينيـات لابـد مـن الحـديث عـن المـنهج القـديم بشـكل عـام 

 الـتي والمفـاهيم والأفكـار والحقـائق المعلومـات مجمـوع" حيـث كـان يعتـبر في مفهومـه التقليـدي علـى أنـه

 وهـذا يعـني أن ،1"ررات الدراسـيةبـالمق تسـميتها علـى اصـطلح دراسـية مـواد ورةصـ في الطلبـة يدرسـها

مجموعة من الدروس أو المقررات التي " ع بمفهومه القديم  في المنظومة التربوية الذي يعتبر شا قد   المنهج

  ).درجة علمية( تقدمها المدرسة ليتعلمها التلاميذ بقصد الحصول على شهادة في مجال دراسي

كوليـد لنظـرة المدرسـة التقليديـة إلى وظيفـة المدرسـة حيـث كانـت المدرسـة   التعريـف هـذا ورد وقد

�Ƥ ºƬǰǳ¦Â�ƲǷ¦Őºǳ¦�ǲºǯ�ƪ ºǻƢǯ�Ʈ ȈƷ��ƢŮ�ǶđƢǠȈƬǇ¦�ƨǬȇǂǗÂ�ƨǨǴƬű�¾ƢǰǋƘƥ�ǀȈǸǴƬǴǳ�ƨǧǂǠŭ¦�ŉƾǬƬǳ�ƨǬȇǂǘǯ

  .المدرسية تم إنشاؤها وإعدادها من طرف المؤسسة الجزائرية

 الأهداف بجودة تتصف التيو  والتعليمية التربوية للعملية العمود الفقري  الدراسية المناهج وتعتبر

 مـن وتصـنيفها الأهـداف نـوع حسـب بلوغهـا والتأكـد مـن تحقيقهـا علـى الأخـرى ƢºēƢǻȂǰǷ وتعمـل

 المسـتويات إلى الأوليـة الإدراكيـة المعـارف مـن ƢēƢȇȂƬºǈǷواتجاهات،وحسـب وقـيم ومهـارات معـارف

 إلى الانطباعية المتغيرة والاتجاهات القيم ومن المركبة، إلى البسيطة المهارات ومن والمعقدة،العليا  المعرفية

.2البعض مع بعضها المتسقة السلوك وأنماط القيم من ومتكامل ثابت بنظام الاتصاف

قد يختلف المنهج من مرحلة إلى أخـرى ففـي مرحلـة الثمانينـات كـان عبـارة عـن مقـررات دراسـية 

لاميذ، وجاء وليد النظـرة التقليديـة، حيـث في هـذه المرحلـة قـد قامـت الجزائـر بإعـداد الـبرامج يدرسها الت

الــتي يدرســها التلاميــذ والكتــب المدرســية الــتي تقــدم لهــا مــن خــلال التصــميم والتوزيــع وهــي الــتي تعتمــد 

 .19 ص م،1999الأردن، عمان،للطباعة، الفكر دار وتطويره، المنهج تخطيط :وآخرون هندي صالح -1
  .153 صدط، ، المستقبل وتحديات التطورات بين التعليمية المناهج :دليلة رحموني، محمد برو -2
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كــل مــادة   عليهــا العمليــة التربويــة والتعليميــة، وتعمــل علــى تحقيــق الأهــداف بكــل أنواعهــا، حيــث كانــت

�Ȃºǿ�ƢºǷ�ǖȈºǈƦƫ�ń¤�» ƾºē�ƪ ºǻƢǯÂ��ǾºȈǧ�ǒ ǷƢºǣ�Ȃǿ�ƢǷ�¬ǂǌƥ�ǶǴǠŭ¦�¿ȂǬȇÂ�ǀȈǸǴƬǴǳ�¿ƾǬȇ�°ǂǬǷ�Ǻǟ�̈°ƢƦǟ

  .معقد وما هو مركب إلى بسيط ومحاولتها الحصول على نظام ثابت ومتناسق

  :مبادئ تأسيس المنهاج في مرحلة الثمانينات والتسعينات

حيــث أن كثــرة تلقــي المــنهج القــديم  عليهــا يبــنىفي هــذه المرحلــة تعتــبر نظريــة المعرفــة الركيــزة الــتي 

المحــور الــذي يــدور حولــه المــنهج  الطالــب للمعــارف تــدرب عقلــه وتنمــي ذكائــه، لــذلك فــإن المعرفــة هــي

.1"القديم بوصفها ابرز ثمار الخبرات الإنسانية

  :يتأسس المنهاج التقليدي على مجموعة من المبادئ الأساسية وهي حيث

 .د على المعارف ونقل التراث الإنساني من جيل إلى جيلييوظيفة التربية الأساسية في التش تكمن-

 .تعتبر المواد الدراسية وسيلة التراث والحقائق الخالدة-

.Ƣē¦̄�ƨȈƥŗǳ¦�Ȇǿ�ƨȈǴǬǠǳ¦�ƨȈƥŗǳ¦Â تعتقد بان التعليم الذهني-

.ن لكل مادة دراسية قيمة ذاتية، ولها دور في شحذ العقل وتنميتهأتعتقد ب-

 .زادت معرفته يرى الصواب إذاتعتقد بان الفرد -

.2تعتقد بان هضم المواد الدراسية هو لب العملية التعليمية-

لـــى نظريـــة المعرفـــة، حيـــث كانـــت محورهـــا في هـــذه المرحلـــة تعتمـــد المنـــاهج في المرحلـــة التقليديـــة ع

الأساســــي وكلمــــا كانــــت المعــــارف متنوعــــة ومختلفــــة، فــــإن نمــــو التلميــــذ يكــــون متكامــــل وخبراتــــه تتطــــور 

وتســاعده علــى نمــو ذكــاءه، وكلمــا تنوعــت المعــارف واحتــوت جميــع الجوانــب كلمــا ســاعد علــى تثقيــف 

ى مجموعــة مــن المبــادئ الــتي تعطــي لكــل التلميــذ وجعلــه إنســان واعــي، لــذا في تأسيســه تم الاعتمــاد علــ

مـــادة قيمـــة أساســـية وتعتـــبر الـــتراث الحقيقـــي للجزائـــر، وتكمـــن وظيفـــة كـــل مـــادة في الحفـــاظ علـــى قـــيم 

ǾƬǧǂǠǷ�©®¦±�ƢǸǴǯ�§ ¦Ȃǐǳ¦�Ãǂȇ�ǀȈǸǴƬǳ¦�À¢�ÃǂƫÂ��ǂƻ¡�ń¤�ǲȈƳ�ǺǷ�ǞǸƬĐ¦�¥®ƢƦǷÂ.

  :ولقد إتسمت هذه المرحلة بـــ

22م، ص2013المناهج الحديثة وطرائق التدريس، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، : محسن علي عطية -1
22المرجع نفسه، ،ص-2
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 مبـني وهـو ، وأكثرهـا انتشـارا اسـتخداما وأقـدمها المنـاهج أسـبق مـن يعـدّ  الـتي: منهج المواد الدراسـية

الطلبـة، خـبرات حولـه الذي تـدور المحور هي الدراسية المواد تكون بحيث للمعرفة المنطقي التنظيم على

  :وهي أنواع ثلاثة إلى ينقسم وهو

 والمـنظم تخصيصـي معـرفي إطـار في والمـواد الحقـائق بعـض المـنهج هـذا يضـم :المنفصلة المواد منهج-

 مـن مـادة رياضـيات، وكـللوا التـاريخ كـالعلوم، :بعـض عـن بعضـها ينفصـل متعـددة دراسـية مـواد حـول

  .التعليمية المراحل بمختلف التلاميذ على تتوزع المواد هذه

 بـين أو العلاقـات الصـلات بيـان هـي أساسـية فكـرة المـنهج هـذا ويتضـمّن: المترابطـة المـواد منهج-

  .والاقتصاد والاجتماع والجغرافيا التاريخ بين علاقة فهناك المختلفة الدراسية المواد

إيجـاد  هـو هنـا، الـربط ومعـنى الـبعض، ببعضـها الدراسـية المـواد تـرتبط المـنهج وفـق فـإن وهكـذا

مـادة  كـل في جديـد موضـوع بـربط إمـا الدراسـية المواضـيع مـن أكثـر أو موضـوعين بـين متبادلـة علاقـة

 موضـوع التـاريخ كـربط أخـرى مـادة بموضـوعات المـواد مـن لمـادة الموضـوعات ربـط أو السابق بالموضوع

.الإسلاميّةالترّبية ا اللغة العربية بموضوع موضوع وربط الجغرافيا بموضوع

 النشـاط هـو محـور المـتعلّم أن يـرى الذي التربوي للفكر انعكاس هو النشاط منهج إنّ : النشاط منهج

المـتعلّم علـى نمـو تخـدم الـتي بالأنشـطة الاهتمـام إلى ىدأ مـا وهـذا الدراسـية، المـادة ولـيس التربـوي

 المنسـجمة التربويـة الهادفـة المواقـف ƨºƠȈē خـلال مـن المطلوبة، والمهارات والاتجاهات المعلومات وتكسبه

1.التربوي المنشود الموقف وبين المتعلّم بين الكامل التفاعل لتحقيق المتعلم حاجات مع

حيث نستنتج أن المنـاهج مـن المواضـيع البالغـة الأهميـة في المنظومـة التربويـة الجزائريـة حيـث يعتـبر 

الركيزة في العملية التعليمية التي قوامها المعلم وقد تميزت هذه المرحلـة بمجموعـة مـن الصـفات الـتي تميزهـا 

�Ŀ�Ƥ ººǐƫ�ƢººĔȋ�ƢººȀǼȈƥ�ƢººǸȈǧ�ǲƻ¦ƾººƬƫÂ�ƨººǟȂǼƬǷÂ�̈®ƾººǠƬǷ�ȆººȀǧ�ƨººȈǬƦǳ¦�Ŀلــم والتلميــذ والمؤسســة صــالح المع

  .ق أهداف المؤسسةيتحقالتربوية و 

، -نموذجاأابتدائي  الأولىالسنة  -والجيل الثاني الأولالمقارنة بين مناهج التدريس في الجزائر الجيل : داب دليلة ؛معداوي سامية - 1

16،17، ص2018/2019محند اولحاج البويرة،  أكليمذكرة ماستر في اللسانيات التطبيقية، جامعة 
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  :خصائص المناهج القديمة

:1والجدول التالي يوضح ذلك

  المنهج القديم  المجال

  محتوى  المنهج

.المقرر الدراسي-

 .ثابت لا يتغير بسهولة-

 .يركز على الكم والكيف-

 .يتعلم منه الطالب-

 .يركز على الجانب المعرفي الشامل-

 .يهتم بالنمو العقلي للطلبة-

  .يكيف المتعلم للمنهج-

  تنفيذ المنهاج

.يعده المتخصصون في المادة الدراسية-

 .يختار مادة دراسية مناسبة-

  .تعد المادة الدراسية محور المنهاج وبناءه-

  مواد المنهاج

.التنظيم المنطقي للمادة-

 .المواد فيه منفصلة-

  .مصدر أساسي الكتاب المدرسي-

  التدريس طريقة

.تقوم  على التعليم والتلقين-

 .تسير على اتجاه واحد-

  .تغفل استخدام الوسائل التعليمية-

.غير مشارك-  المتعلم

، مذكرة تخرج ماستر تخصص "التعليم الثانوي أنموذجا"الصحيحة عناصر العملية التعليمية ودورها في نقل المعرفة  :ةكحيلي فتيح  -1

.24-23، ص 2018/2019بد الحميد ابن باديس مستغانم، تعليمية، جامعة ع
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.يحكم عليه بمدى نجاحه في الامتحانات-

  المعلم

.علاقة حسنة مع الطلبة-

 .يحكم عليه بمدى نجاحه في الامتحانات-

 .لا يراعي الفروق الموجودة بين الطلبة-

 .فعال وضروريدور -

  .لا يستعمل أساليب التخويف والتهديد-

علاقة المدرسة بالأسرة والبيئة 

  المعرفية

لا يعطـــــي اهتمامـــــا بليغـــــا بعلاقـــــة المدرســـــة بالأســـــرة -

  .والبيئة

 التدريجي التعليم: منها لقد مرت المنظومة التربوية في مرحلة الثمانينات بمجموعة من التحولات

 انتقـال وبعـد 1981-1980الدراسـي الموسـم مـن ابتـداء سـنوات التسـع ذات الأساسـية للمدرسـة

 يرسـيوت التنظـيم قواعـد وتطبيـق الثانويـات إلى التجريبيـة الأساسـية المدرسـة مـن الأولـين المتخـرجين

 التقنيـين لتكـوين جديـد مـن وفـتح شـعب المتـاقن علـى تعليمهـا وغايـات وأهـداف التقنيـة الثانويـات

 هـذه كانـت وإذا ،1985 سـنة إغلاقهـا في ثم الثانويـات هـذه في 1981 سـنة مـن ابتـداء السـامين

التنظـيم  ناحيـة مـن الوضـعية في علـى الـتحكم تسـاعد التقـني الثـانوي التعلـيم توحيـد إلى ترمـي الصـيغة

 الأمـر بإحكـام تعمـل ولا الرابـع الصـنف إطـارات في والاجتماعيـة الاقتصـادية التنميـة حاجيـات تلـبي

 عميقـة إصـلاحات الجزائـر وقـد اضـافت .1والتكـوينبالتنميـة الخـاص  1976-04-16في المـؤرخ

و الاقتصــادية  ¦ȏƢººĐ© في الحاصــلة  التحــولات مــع الـذي يتماشــى التعلــيم نظــام علــى وجذريـة

 وقـد الاقتصـادية والاجتماعيـة ¦ȏƢºĐ© في الاجتماعية  الذي يكون اكثر تسايرا مـع التغـيرات الحاصـلة

  :يلي ما الأمر كرس

 في المـادة الأول بالفصـل الأول بابـه في 76/35 الأمـر نـص عليـه :الجزائـر فـي التعلـيم ديمقراطيـة

  .التعليم الأساسي باب من) 11( المادة عليه نصت فقد التوجيهي القانون في أما) 13(

142م، ص1994التعليم في الجزائر قيل وبعد الاستعمار، دار موفم للنشر، الجزائر، : الطاهر زرهوني -1
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 المـادة فنصت عليه التوجيهي القانون في أما 76/67 المرسوم عليه نص :الجزائر في التعليم مجانية

  .الأول بابه من )13(

 تعمـيم اللغـة و الفرنسـية اللغـة بحـذف الجزائريـة الحكومة قامت مباشرة الاستقلال بعد :التعليم تعريب

.1الدراسية المواد في العربية

لا يـزال بعيـدا  1990 إلى 1980 منـذ التربـوي الوضـعمـا تطرقنـا إليـه أن  خـلال مـننلاحـظ 

عــن تلبيــة احتياجاتنــا في المنظومــة التربويــة  وكــل مــا اضــيف اليــه مــن اصــلاحات فهــو عبــارة عــن عرقلــة 

�ƢºŲ�śºǸǴǠŭ¦�ƨºǴǫÂ�ǶēǂºưǯÂ�śºǇ°ƾǸƬŭ¦�ƨƦºǈǻ�śºƥ�§ ǀºƥǀƫ�½ƢºǼǿ�ƶƦºǏƘǧ�ǶȈǴǠƬǳ¦�̧Ƣºǘǫ�Ŀ�̈ƢºǻƢǠǷÂأثـر� 

 ومبـادئتضـبطه أسـس  إصـلاحالمفـروض الاعتمـاد علـى  مـن كـان لـذلكسـلبا علـى مردوديـة التعلـيم 

ƨǘƦǔǼǷ�ƨȇȂƥǂƫ�ƨǷȂǜǼǷ�ƨǷƢǫȍ�ƨƥƢƴƬǇ¦Â�ǞǸƬĐ¦�¾ÂƢǼƬǷ�Ŀ�ÀȂǰȇ�¦ǀǰǿÂ�ƨȈǸǴǟ.

  :وصف عينة من المناهج الدراسية للمنظومة التربوية الجزائرية الآنية المعاصرة

قد شهد التعليم في هـذه الفـترة تحـولات جذريـة قـد شملـت مختلـف الجوانـب مـن حيـث الوسـائل 

وعرف تحـديثا منهجيـا جديـدا واسـتثمار مختلـف النظريـات التعليميـة والمعـارف لـذلك لابـد مـن  والسبل،

  .اهتمام المعلم بدوره التربوي في عملية التدريس

وهدف كل منظومة تربوية تكوين جيل صـالح ويتماشـى مـع تقلبـات في ظـروف الحيـاة المختلفـة 

�©ȏƢĐ¦�Ǧ ǴƬű�Ŀ�ŅƢǟ�ǺȇȂǰƬƥ�ȄǴƸƬȇ�À¢�ǾȈǴǟ�Ƥ ŸÂ من أجـل الحفـاظ علـى مقومـات الهويـة الوطنيـة

والحفـــاظ عليهــــا مــــن الـــزوال والــــذوبان، ولا يحــــدث هـــذا إلا بتطــــوير المنــــاهج الدراســـية وبرامجهــــا وكيفيــــة 

تعليمهــا وتعلمهــا ومــن ثمــة الارتقــاء إلى مســتوى تعليمــي مســتقر وضــرورة المحافظــة علــى اســتمرار ســيرورة 

وتكوين مواطن مثقف وواع قـادر علـى تحمـل الصـعوبات والعراقيـل  العملية التربوية والعمل على نجاحها

يعد  المنهاج التربوي مقياس تقدم الأمم أو تأخرها يقـاس بـه خطهـا مـن "مما يمكنه من مواصلة حياته و

.19م، ص2009دط ،ائر، دار القصبة، الجزائر، إصلاح التربية في الجز  :بوبكر بن بوزيد -1
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�ǶºººǷȋ¦�ǲƦǬƬºººǈǸǧ�ƨºººȈǴǬǠǳ¦�ƢȀƬǘºººǌǻ¢�§ ƢǠȈƬºººǇ¦�ȄºººǴǟ�Ƣē°ƾºººǫÂ�ƢºººȀǷƢǸƬǿ¦�ÃƾºººǷ�ǆ ºººǰǠȇÂ�ƨºººǼȇƾŭ¦Â�ǂºººǔƸƬǳ¦

.1"مرهون به

زء ســوف نتطــرق إلى دراســة منــاهج المنظومــة التربويــة في الجزائــر مــا بعــد التســعينات وفي هــذا الجــ

  .إلى يومنا الحاضر

قبـــل التطـــرق للحـــديث عـــن موضـــوع المنـــاهج الحديثـــة لابـــد مـــن : المفهـــوم الحـــديث للمنهـــاج

التحــولات معرفـة المنــاهج بفهومهــا الحـديث  إذ بــرز المفهــوم الحـديث للمنــاهج التعليميــة إثـر العديــد مــن 

أهمها ظهور العلـوم الحديثـة وبـروز المـنهج العلمـي في العديـد مـن العلـوم الإنسـانية والتجريبيـة، خاصـة في 

علـــم الـــنفس الـــذي اهـــتم بدراســـة الســـلوك الإنســـاني علـــى غـــرار التطـــورات الاجتماعيـــة والصـــناعية الـــتي 

ƢȀǼǟ�Ǟų�ƨǬƥƢǈǳ¦�©¦ŚǤƬŭ¦�ǽǀǿ�À¢�̄¤��̈°ȂǘƬŭ¦�©ƢǠǸƬĐ¦�Ŀ�ƪ ǴǐƷ  تغيير جذري في النظرة الطبيعية

لهــا، وبعهــدها جــاءت كــل التعريفــات المقاربــة إلى حــد كبــير لمفهــوم المــنهج ومنهــا مــا يكــاد يكــون مقاربــا 

مجموعــة مــن "للمؤشــرات والمتغــيرات الحاصــلة وقــد أعطــي للمــنهج مفهــوم معاصــر وحــديث مــن بيــنهم 

علــوم ومــن الطبيعــي أن تكــون هــذه القواعــد القواعــد الــتي تســتطيع بواســطتها الكشــف عــن الحقيقــة في ال

�Ǻºººǟ�Ǧ ºººǌǰǳ¦�ȄºººǴǟ�ǂºººǐƬǬƫ�ȏ�«ƢºººȀǼŭ¦�ƨƸºººǏ�ÀȂºººǰƫ�¦ǀºººđÂ��ƢºººȀȈǨǼƫ�Â¢�ƨºººǼȈǠǷ�ƨºººƴȈƬǻ�ƪ ºººƦưƫ�Àȋ�ƨūƢººǏ

.2"الحقيقة فحسب، وإنما تبرهن على صحتها أو فسادها

في هــذه المرحلــة عرفــت المنــاهج تحــولات عميقــة في المرحلــة الآمنــة المعاصــرة، وهــذا التغيــير مــس 

تلف الجوانب واستثمار المعارف والنظريـات الحديثـة، لـذا سـعت كـل دول العـالم إلى التجديـد والتغيـير مخ

من أجل الارتقاء بمستوى المؤسسـة التعليميـة مـن خـلال إقامـة نـدوات وعقـد مـؤتمرات مـن أجـل ضـمان 

ȏȂºƸƬǳ¦Â�ƨºưȇƾū¦�¿ȂºǴǠǳ¦�°ȂºȀǛ�Ǯ ºǳ̄�Ŀ�Ƥ Ʀǈǳ¦�ÀƢǯÂ��ƨȇȂƥŗǳ¦�ƨǷȂǜǼŭ¦�̈°ÂŚǇ�°¦ǂǸƬǇ¦�ƢēƾȀºǋ�Ŗºǳ¦�©

العلــوم الاجتماعيــة والإنســانية ودراســة ســلوك الإنســان لأنــه كلمــا تطــور ســلوك الإنســان نحــو الإيجــاب  

كلما ساعدنا على تكوين إنسان مستقل ومسـتقر ذاتيـا وقـادر علـى مواجهـة الصـعوبات والعراقيـل الـتي 

تعليميــة أنشــطة اللغــة العربيــة في التعلــيم الابتــدائي، مقاربــة نصــية، أطروحــة دكتــوراه في علــوم اللســان العــربي،  :عبــد الغــني ومــالي -1

.69، ص 2015/2016جامعة الحاج لخضر، باتنة، 
.43محمد السيد مناع، تدريس العربي في التعليم العام، تعريفات وتجارب، ص  :رشدي أحمد طعيمة -2
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ƶȈƸºǏ�Ȃºǿ�ƢºǷ�Ǻºǟ�Ǧ ºǌǰǳ¦�ǞȈǘƬºǈǻ�ƾºȇƾƴƬǳ¦�¦ǀºđÂ��ƨȈǷȂȈǳ¦�ǾƫƢȈƷ�Ŀ�ǾƳ¦Ȃƫ  ومـا هـو خـاطئ ومحاولـة

  .إصلاحه نحو الأفضل

ولهذه المناهج جوانب سلبية قامـت بتـداركها في منـاهج التعلـيم التقليديـة، وقـد قامـت بالوصـول 

�ª ¦ŗººǳ¦�ȄººǴǟ�ƨººǜǧƢƄ¦�Ʈ ººȈƷ�ǺººǷ�ǞººǸƬĐ¦�©ƢººƳƢƷÂ��ƨȈººǇƢǇȋ¦�ǶǴǠƬººŭ¦�©ƢººƳƢƷ�śººƥ�À±¦ȂººƬǳ¦�ǪººȈǬŢ�ń¤

سـية وقـد جـاء هـذا الاهتمـام بـالمتعلم كنتيجـة لتقـوم علـم الثقافي العلمي فهي تختص بتفصيل المادة الدرا

  .النفس والتجارب المتنوعة والطرق المختلفة وكيفية إجراؤه

وأجريت هذه المناهج من أجل تعديل أنماط السلوك للمتعلمين، وذلك عن طريق ممارسة جميـع 

م الــتي تؤلــف وحــدة  الأنشــطة لــتعلم الخــبرات ممــا يســاعدهم علــى النمــو وهــو مجموعــة مــن الخطــط والــنظ

�Ŗǳ¦�©¦°ƢȀŭ¦Â�» °ƢǠŭ¦Â�©¦®Ƣǋ°ȍ¦�ǺǷ�ƨǴǈǴǇ�Őǟ��Ãǂƻ¢�ń¤�ƨǘŰ�ǺǷ�ǀȈǸǴƬǳ¦�ǲǬǻ�ń¤�» ƾē�̈ŚƦǯ

.1"تفيده في حياته المستقبلية

، 1988المـدخل في إعـداد المنـاهج الدراسـية، دار المـريخ للنشـر، الريـاض، المملكـة العربيـة السـعودية،  :وليد عبد اللطيـف هوانـة -1

 .32ص 
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  :مميزات المناهج الحديثة والمعاصرة

  المنهج الحديث  المجال

  محتوى المنهج

.المقرر الدراسي لا يتجزأ من المنهاج-

 .يعدل-

.ǶēƢƳƢȈƬƷ¦Â�ƨƦǴǘǳ¦�ÀÂƚǌƥيهتم -

 .يعدل على توجيه الطالب نحو الأحسن والأفضل-

  .يكيف المنهاج للمعلم والمتعلم معا-

  تنفيذ المنهاج

.يشارك في إعادة جميع الأفراد المؤثرة والمتؤثرة به-

تحتوي علـى عناصـر المنهـاج الأربعـة الأساسـية والـتي لابـد -

 .منها

  .المعلم هو محور المنهاج-

  لمنهاجمواد ا

ينمـــــي المقـــــرر الدراســـــي علـــــى أحـــــدث النظريـــــة النفســـــية -

 .للتلاميذ

  .المواد الدراسية مترابطة ومصادرها مختلفة-

  طريقة التدريس

.توفير الظروف الملائمة للمتعلم-

-ƢȀǟ¦Ȃǻ¢�Ǧ ǴƬűÂ�©ƢǗƢǌǼǳ¦�ǲǰƥ�ǶƬē.

 .لها اتجاهات مختلفة-

  .تستخدم الوسائل التعليمية ومختلفة-

  المتعلم
.مشارك-

  .عليه بمدى تقدمه نحو تحقيق الأهداف المرجوة علم-

  المعلم

علاقتــه مــع الطلبــة تقــوم علــى أســاس الاحــترام والتواضــع -

 .والثقة

يحكم عليه بمدى مساعدة الطلبة وتوجيههم علـى تحقيـق -

 .أهدافهم

 .يراعي الفروق الموجودة بين الطلبة-
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.يوجه ويربي-

 .دور المعلم متغير-

  .يعلم ويرشد-

.1يعطي اهتماما بليغا بعلاقة المدرسة بالأسرة والبيئة-بالأسرة والبيئة المعرفيةعلاقة المدرسة

  :مميزات أخرى للمناهج بمفهومه الحديث

ومــن خــلال مــا تم الإطــلاع عليــه حــول مفهــوم المــنهج الحــديث والمعاصــر وتشــير إليــه الأدبيــات 

  :على أنه يتسم بــ

لاشتماله علـى المعـارف والخـبرات والمهـارات والأنشـطة الـتي إن المنهاج الحديث يتسم بالسعة : السعة-

  .تخطط لها المدرسة وتقدمها إلى المتعلمين

يتســـم المنهـــاج الحـــديث بالشـــمولية والـــتي في جميـــع الجوانـــب الشخصـــية للمـــتعلم واهتمامـــه : الشـــمول-

  .بالتنمية الشاملة والمتكاملة لشخصية المتعلم

ــالواقع لحــديث بــربط الخــبرات الــتي يقــدمها بــالواقع الــذي يعيشــه المتعلمــون، يهــتم المنهــاج ا: الارتبــاط ب

  .فيكون المتعلم فيه ذات معنى

«�ǞǸƬĐ¦Â�ǶǴǠƬŭ¦�©ƢƳƢƷ�řǠȇ�À¢�Ȃǿ:الهدف ƾŮ¦.

.2بين المتعلمين من خلال تنويع الأنشطة والخبرات :مراعاة الفروق الفردية

Ȑººƻ�ǺºǷ�Ãǂºƻ¢�ƨººȀƳ�ǺºǷ�śǸǴǠƬŭƢºƥ�ƨººǘȈƄ¦�ƨºƠȈƦǳ¦Â�ǞºǸƬĐ¦Â�ƨººȀƳ�ǺºǷ�ƨºǇ°ƾŭ¦�śººƥ¾�:توثيـق الصـلات

.3الإطلاع على عملية التعليم تخطيطا وتنفيذا أو المشاركة في اتخاذ القرارات ومعالجة المشكلات

-ºººǷ�Ǯ ºººǳ̄Â�ǞºººǸƬĐ¦�Ŀ�̈ƾƟƢºººǈǳ¦�©¦®ƢºººǠǳ¦Â�©¦ƾºººǬƬǠŭ¦Â�ǶȈºººǬǳ¦�ȄºººǴǟ�ƨºººǜǧƢƄƢƥ�¿ǄºººǴȇ�ȆºººǇ°ƾŭ¦�ƲȀǼºººŭ¦�À¤ ن

  .خلال إتباع التوجيهات السائدة

، 1نظيمـات، التطـوير، دار المسـيرة للنشـر والطباعـة والتوزيـع، طالمنـاهج المكونـات الأسـس، الت :إبـراهيم بـن عبـد العزيـز الـدعليج -1

.25، ص 2007
.29المناهج الحديثة وطرائق التدريس، ص  :محسن علي عطية -2
.26-25، ص 2014، 1حمي إسماعيل عيد، تحليل المحتوى في المناهج والكتب الدراسية، الأردن، ط :ناصر أحمد الخوالدة -3
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-�Ǧ ººǴƬű�ǺǸººǔƬȇÂ�ǀººȈǸǴƬǳ¦�ǲººǟƢǨƫÂ�ǞººǸƬĐ¦�Ǟººǫ¦Â�śººƥ�ÀÂƢººǠƬǳ¦�¾Ȑººƻ�ǺººǷ�ȆººǇ°ƾŭ¦�ƲȀǼººŭ¦�®¦ƾººǟ¤�ǶƬººȇÂ

أوجـــه النشـــاط واختبـــار الخـــبرات التعليميـــة في حـــدود الإمكانـــات الماديـــة والبشـــرية ويؤكـــد علـــى التناســـق 

  .والتكامل بين عناصر المنهج

  .لى أساس من فهم الدراسات السيكولوجية المتعلقة بالمتعلم ونظريات التعلميمتاز بأنه يقوم ع-

-ƢēƢƦǴǘƬǷ�ǞǷ�ǶȀǨǈǻ¢�Ǧ Ȉǰƫ�ȄǴǟÂ�ǞǸƬĐ¦�Ŀ�ª ƾŢ�Ŗǳ¦�©¦ŚǤƬǳ¦�ǲƦǬƫ�ȄǴǟ�ǀȈǷȐƬǳ¦�ƾǟƢǈȇ.

  .ينوع المعلم في استخدام وسائل وأدوات مساعدة متنوعة ومحسوسة-

.1التغير الاجتماعي استعداد لقبول التغييريؤكد على الأساليب التي تلاءم عملية -

يقــوم دور المعلــم علــى تنظــيم تعلــم التلاميــذ ولــيس علــى التلقــين أو الــتعلم المباشــر كمــا كــان الحــال في -

  .الماضي

يمتـــاز المـــنهج الحـــديث في قيـــام المعلـــم بـــالتنوع في طـــرق التـــدريس حيـــث يختـــار أكثرهـــا ملائمـــة لطبيعـــة -

روق فرديــة وفي ضــوء هــذا الــدور الجديــد للمعلــم لم يعــد عملــه مقتصــرا علــى المتعلمــين ومــا بيــنهم مــن فــ

توصيل المعلومـات إلى ذهـن التلميـذ، وإنمـا اتسـع فأصـبح المعلـم مرشـدا وموجهـا ومسـاعدا للتلميـذ علـى 

  .نمو قدراته واستعداداته

ؤسسـات والهيئـات يهتم المنهج بأن تضطلع المدرسة بدورها كمركز إشعاع في بيئتها وإن تتعاون مع الم-

الاجتماعيــة ذات العلاقــة بــالمتعلمين كالبيــت والمؤسســة الدينيــة والنــادي وغيرهــا، وأن تكــون علــى وعــي  

  .كامل بدور هذه المؤسسات وما تقدمه من نشاطات تربوية لتجنب التكرار

تنميـة يهتم المـنهج الحـديث بتنميـة شخصـية التلميـذ بجميـع أبعادهـا لمواجهـة التحـديات الـتي تواجهـه و -

.2قدرته على التعلم الذاتي وتوظيف ما تعلمه في حياته المستقبلية

تغيــير دور المعلــم الــذي أصــبح مرشــدا و موجهــا ومســاعدا للمــتعلم علــى نمــو قدراتــه واســتعداداته علــى -

  .خلافها

��ǂǐǷ��̈ǂǿƢǬǳ¦��ǂǌǼǳ¦�Ƥ¶ :سنشرقي حساني محمود ح -1 ȇ°ƾƬǴǳ�ƨȈƥǂǠǳ¦�ƨǟȂǸĐ¦��̈ǂǏƢǠǷ�ƨȇ£°�ƲǿƢǼŭ¦�ǂȇȂǘƫ1 ،2009 ص ،

29.
.30نفسه، ص  المرجع -2
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في يهــتم بإتاحــة فــرص اختيــار الخــبرات والأنشــطة التعليميــة أمــام المــتعلم ويثــق بمقدرتــه علــى المشــاركة -

  .ذلك الاختبار على اعتبار أنه كائن إيجابي نشيط

يهــتم بتنميـــة شخصـــية المـــتعلم  بجميـــع أبعادهـــا لمواجهــة التحـــديات الـــتي تواجهـــه وتنميـــة قدراتـــه علـــى -

.1التعلم الذاتي وتوظيف ما تعلمه في شؤونه الحياتية

  :أسس بناء المناهج الحديثة

ل مــن مجمــوع الأطــر والمبــادئ الــتي ينبغــي أي مــنهج يبــنى علــى مجموعــة مــن الأســس الــتي تتشــك

�Ǧ ǼºǐƫÂ��ƲǿƢºǼŭ¦�Ǯ ºǴƫ�ŉȂǬƫ�ƢŮȐƻ�ǺǷ�ǶƬȇ�Ŗǳ¦�ŚȇƢǠŭ¦�ǒ Ǡƥ�ȄǴǟ�¿ȂǬȇÂ�ƲȀǼǷ�Ä¢� ƢǼƥ�ƾǼǟ�ƢēƢǟ¦ǂǷ

  :إلى أربع أسس أساسية وهي

  :أساس فلسفي

الفلســـفة التربويـــة هـــي أســـلوب منهجـــي مـــنظم في تنـــاول القضـــايا التربويـــة يتركـــز حـــول غايـــات 

سائل تحقيقها والأسس الفلسفية للمنهج هـي المنطلقـات الفكريـة والنظريـة الـتي تحكـم العمليـة  التعليم وو 

©ƢǠǸƬĐ¦�ǂƟƢǇ�Ǻǟ�ǽǄȈŤ�Ŗǳ¦�ǾƬȈǐƼǋÂ�ǞǸƬĐ¦�ƨȇȂǿ�ǲưŤ�Ǯ ǳǀƥ�ȆǿÂ�ƨȇȂƥŗǳ¦2.

  :أساس اجتماعي

�ǾƬººǇ°ƢŲÂ�Ǿººǯ¦°®¤�ǺººǷ�ÀȂººǸǴǠƬŭ¦�ǺǰǸƬººȇ�ŕººƷ�ǾººƫƢǠǴǘƫÂ�ǞººǸƬĐ¦�©ȐǰººǌǷ�̈Ƣººǟ¦ǂǷ�Ǯ ǳǀººƥ�řººǠƫÂ

�ǺºǷÂ�Ǯلم ºǇƢŤ�ǖºƥ¦Â°�ƢºȀǴǯÂ�ƨǯŗºǌǷ�ǖƥ¦Â°Â�ǲǏ¦ȂƬǳ¦Â�ƨȇ°¦ǂǸƬǇȏ¦�ÀƢǸǓ�ŅƢƬǳƢƥÂ�Ǿƫ¦®ƢǟÂ�ǞǸƬĐ¦�¥®ƢƦ

.3بين هذه الروابط مثلا

النظام التعليمي الابتدائي بين النظري والتطبيقي، دراسة ميدانية في أوساط المدارس الابتدائية بـالغرب  :بلحسين رحوي عباسية -1

.218-217الجزائري، ص 
، 2016، صـنعاء، الـيمن، 1مقدمـة في علـم المنـاهج التربويـة، دار الكتـب، ط:محمد عبـد الحـاوري، محمـد سـرحان علـي قاسـم-2

 .31ص 
.41المرجع نفسه، ص -3
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  :أساس نفسي

وذلك بمساعدة الفرد على النمـو الشـامل المتكامـل المراعـي لمختلـف جوانـب وخصـائص النمـو، 

.1تتضح أهمية الأسس النفسية في بناء المنهج من خلال الاستفادة من نظريات التعليم والتعلم الحديثة

  :أساس معرفي

�Ƣē¦ƾƴƬºººǈǷ�Ƣǿ°®ƢºººǐǷ��ƢºººȀƬǠȈƦǗ�ƨºººȈƷƢǻ�ǺºººǷ�ƨȈºººǇ¦°ƾǳ¦�®¦ȂŭƢºººƥ�ƨºººǬǴǠƬŭ¦�ȆºººǿÂ�©ȏƢºººƴŠ�ƢºººēƢǫȐǟ

المعرفــــة الأخــــرى، تطبيقــــات التعلــــيم والــــتعلم فيهــــا والتوجيهــــات المعاصــــرة، تــــرتبط الأســــس المعرفيــــة  ب 

�ǺºººǷ�©ƢǨºººǈǴǨǳ¦�» ȐƬƻƢºººƥ�ƨºººǧǂǠŭ¦�ń¤�̈ǂºººǜǼǳ¦�Ǧ ºººǴƬţ�¦ǀºººǳÂ��Ƣºººđ�ǂƯƘºººƬƫÂ�ƢºººǬȈƯÂ�ƢºººǗƢƦƫ°¦�ƨȈǨºººǈǴǨǳ¦�ǆ ºººǇȏ¦

فهــــا وتــــؤثر الأســــس المعرفيــــة حيــــث طبيعتهــــا وطــــرق الحصــــول عليهــــا وبنيتهــــا وأســــلوب تنظيمهــــا ووظائ

.2بدرجات متفاوتة على تحديد مجال المنهج وتخطيطه وتنفيذه

  :مكونات المناهج الحديثة

تحتـــوي بنيـــة المنهـــاج علـــى أربـــع عناصـــر أساســـية مترابطـــة يـــؤثر كـــل منهـــا في الآخـــر ويتـــأثر بـــه، 

تخصصــات كثـيرة ومتعــددة  وتتفاعـل فيمـا بينهــا فينـتج عنــه نتـائج معقــدة تحتـاج في تحليلهــا وقياسـها، إلى

  :وهذه العناصر الأربعة هي

  :الأهداف التربوية

  ).إجرائية(هي التي يسعى إلى تحقيقها من خلال البرنامج تتكون من أهداف عامة وسلوكية 

:المحتوى

śǸǴǠƬǸǴǳ�ƢđƢǈǯ¤�®¦ǂŭ¦�ǶȈǬǳ¦Â�©ƢǿƢš ȏ¦Â�©¦°ƢȀŭ¦Â�» °ƢǠŭ¦�ƨǟȂǸů�Ǿƥ�ƾǐǬȇÂ.

:أنشطة التعليم والتعلم

سواءً كان داخل الغرفة أو خارجها وذلك لتحقيق الأهداف التعليمية للمنهاج، حيث يتفاعـل المـتعلم 

  .مع أنماط السلوك المرغوبة

.28الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي وفق النصوص المرجعية والمناهج الرسمية، ص  :محمد صالح حتروني -1
.36مقدمة في علم المناهج التربوية، ص  :االله الحاوريمحمد عبد  -2
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يهدف إلى معرفة مدى تحقيق الأهداف التربوية لذلك يبقى المنهاج أعمق وأشمل من البرنامج : التقويم

.1ة لفئة معينة من الطلاب في مدة زمنية محددةالذي يختصر في مجموعة الموضوعات الدراسية المقرر 

.2يوضح عناصر المنهج: الشكل

  :المناهج التعليمية في الجزائر بعد التسعينات

التربويــة التعليميــة ذات طــابع اســتعجالي في ظــرف معــين أو اســتدراك تعتــبر المنــاهج في العمليــة 

�ƨȈǸȈǴǠƫ�Â¢�ƨȇ°¦®¤�ƨǸȀŠ�¿ȂǬȇ�ÄǂƟ¦ǄƳ�ǺǗ¦ȂǷ�ǺȇȂǰƫ�ń¤�ƢǸƟ¦®�» ƾē�ƪ ǻƢǯÂ�́ ǂǨǳ¦Â�ǺǷǄǳ¦�ǺǷ�ǞƟƢǔǳ¦

لسـد الفـراغ لـذا خضـعت إلى بعـض التعـديلات ذات صـيغة جوهريـة حيـث كـان لهـا نـوع مـن الاسـتقرار 

  .2000-1990خلال فترة 

  :تحسين المناهج التربوية

تعتبر المناهج التربوية أساسا مهما في بناء النظام التربوي وهي الضوء المعتمد عليه في التوجيهات المتبعة 

في المناهج التربويـة لهـا دور مهـم في كـل الأمـم حيـث تجـري عليهـا بعـض التعـديلات مـن حـين إلى آخـر 

في مجـــال النظريـــات التربويـــة الحديثـــة فـــإن عمليـــة  رغبـــة في تفعيـــل دورهـــا في مواصـــلة كـــل مـــا هـــو جديـــد

�ƨºººȈǸƬƷ�̈°ÂǂºººǓ�ƪ ƸƦºººǏ¢�ƾºººǫÂ�ĿǂºººǠŭ¦�¾ƢºººĐ¦�Ŀ�ƨǴºººǏƢū¦�©¦ŚºººǤƬǴǳ�Ƥ ȈƴƬºººǈƫ�ƨºººȇȂƥŗǳ¦�ƲǿƢºººǼŭ¦�ǆ ȈºººǇƘƫ

  :ومطلبا مهما عند إحداث أي تعديل للمناهج التربوية يجب مراعاة بعض القواعد والتي أهمها

 .التلميذ هو المركز للعملية التعليمية-

.98قراءة في مناهج الجيل الثاني، ص  :بشرى بغاغة -1
-1432، 1اتجاهات وتطبيقـات حديثـة في المنـاهج وطـرق التـدريس، دار المسـيرة للنشـر والتوزيـع، عمـان، ط :محمد سيد علي -2

.21، ص 2011

الأهـــــــــــــــــداف

التقويم

نشاطات التعليم والتعلمالـمحتــــــــــــــــــــــوى
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 .يل دور المتعلم من خلال الأنشطة المدرجة والتعلم النشط والتعاونيتفع-

 . إستبدال بيداغوجيا التلقيين  بيبداغوجيا المقاربة البنائية -

.1إعادة النظر في أساليب التقويم التقليدي وإدراج أنماط جديدة-

 :وهناك أيضا بعض الجوانب بمراعاة المناهج التربوية وتعتبر من الأهم    

 .لا يتعارض مع التراث أن-

 .أن يكون وسيلة وليس غاية-

-ǶēƢƳƢȈƬƷ¦Â�ǶȀǐƟƢǐƻÂ�śǸǴǠƬŭ¦�ƨǠȈƦǗ�̈Ƣǟ¦ǂǷ.

 .مراعاة بيئة المتعلمين الطبيعية والاجتماعية ربطها بالمحتوى-

 .اكساب المتعلمين المهارات المتنوعة وتنمية الجوانب الانفعالية من خلال المحتوى-

للوسـائل والإمكانيـات وعوامـل أخـرى واختيـار الكـم المناسـب يـؤدي  مراعاة شروط البيئة التعليميـة-

 .وظيفته في ظل هذه الشروط

.2وحدة المعرفة البنيوية والمعرفة العلمية والعقلية والوجدانية-

  :مبررات تطوير المناهج المدرسية

موعـة لابد من أن تخضع المناهج المدرسية للتجديـد والمراجعـة والتقيـيم المسـتمر وذلـك لوجـود مج

إن "مــن العوامــل الــتي تفــرض ضــرورة التجديــد وكــذا مواكبــة هــذه المنــاهج للتطــور التكنولــوجي الحاصــل، 

المناهج هي التي تقرر في حقبة زمنية قد تصبح قليلة الأهمية ومحدودة الجدوى بعد بضـع سـنوات، إذ لم 

.3تتعرض لمراجعة والنقد والإضافة والحذف والتبديل

  :العديد من المبررات التي تستوجب تطوير المناهج ومن بينها وهناك

  .قصور المناهج الدراسية الحالية-

، مـارس 4، ع2رحلتين الأساسـي والثـانوي في الجزائـر، مجلـة كليـة أصـول الـدين، الصـراط، سمناهج تعليمية في المـ :أحمد شادية -1

.176، ص 2001
.83المرجع نفسه، ص -2
.347، ص 2010إستراتجية تطوير المناهج التعليمية من منظور واقعي، مجلة معارف،  :الطاهر محمد بن مسعود -3
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-ǞǸƬĐ¦�©ƢƦǴǘƬǷ�ƨȈƦǴƬǳ�ǲƻƾƬǳ¦�ȆǔƬǬƫ�Ŗǳ¦Â�ƨȈǴƦǬƬǈŭ¦�ǞǸƬĐ¦�©ƢƳƢƷ.

.1إعادة النظر في الأدوات والأساليب التربوية وتطويرها بما يحقق أهداف التربية-

  :أسس تطوير المناهج

  .فلسفة تربوية واضحة :أولا

  .دراسة علمية للمتعلم: ثانيا

  .دراسة علمية للمجتمع: ثالثا

  .شمولية التطوير: رابعا

  .تعاون كل الجهات ذات الصلة بالمنهج: خامسا

.2استمرارية التطوير: سادسا

  :الاتجاهات الحديثة للإصلاح التربوي في المنظومة الجزائرية

البحـث المتواصـل مـن قبـل أغلبيـة الـدول الـتي تسـعى إلى تحسـين إن أهم ما يمز القرن الحـالي هـو 

المــنهج وتطــويره وإعــادة صــياغته وتشــكليه في المنظومــة التربويــة، وإضــفاء بعــض التغــيرات والإصــلاحات 

التي تصب في صالح النظم التربوية والـتي تجعلهـا تسـاير التغـير الحاصـل في العـالم، والانتقـال مـن المدرسـة 

�ȄººººǴǟ�Ƣē°ƾººººǫ�¿ƾºººǟÂ�µالتقليديـــة القد ¦ǂººººǬǻȏ¦Â�¾¦ÂǄǳƢºººƥ�©®ƾººººǿ�Ŗººººǳ¦Â�ƢȀǴƟƢºººǇÂÂ�ƢȀƦȈǳƢººººǇ¢Â�ƢºººȀǸǜǼƥ�ƨººººŻ

الاســتمرار إلى مدرســة معاصــرة تنــتهج وتتبــع التكنولوجيــا والنظريــات الــتي تــنص علــى ضــرورة الإصــلاح 

التربــوي لــذلك مــن الضــروري إعــادة النظــر في المشــكلات والقضــايا التربويــة وكيفيــة علاجهــا مــن أجــل 

  .تغير في بؤرة التعليم والتعلمإحداث 

وتســعى هــذه المنــاهج إلى الإصــلاح التربــوي مــن خــلال العنايــة بــالمتعلم وإكســابه مهــارات الــتي 

تـــزوده بالمعرفـــة العلميـــة لـــذلك جهـــدت إلى إصـــلاح منـــاهج التـــدريس طرقهـــا مـــن خـــلال إدراج بعـــض 

��¤̄�¢�ƢĔ)نصيةالمقاربة بالكفاءات والمقاربة التفاعلية الاجتماعية والمقاربة بالمشروع، المقاربة ال(المقاربات 

.347إستراتجية تطوير المناهج التعليمية من منظور واقعي، ص  :الطاهر محمد بن مسعود -1
.102، ص 2017، 1ط المناهج التربوية، مركز الكتاب الأكاديمي، عمان، الأردن، :أحمد الدقشي -2
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تعــد الاختيــار المنهجــي الأمثــل في اكتســاب المــتعلم لجملــة المهــارات اللغويــة انطلاقــا مــن الــنص الــذي "

شبكة من العلاقات الدلالية الـتي تحكـم النظـام المكـون مـن عـدد البـنى اللغويـة مسـتفيدة مـن علـم . يعنى

للمنظومـــة النصـــية الـــتي اللســـان بصـــفة عامـــة ونظريـــات لســـانيات الـــنص بصـــفه خاصـــة كعلـــم يؤســـس 

.1"وجدت من نصوص القراءة حقولا خصبه لها

وبفضــل منــاهج الإصــلاح التربــوي قــد تعرفنــا واتبعنــا منــاهج جديــدة وفعالــة وكــان هــدفها اعتبــار 

اللغــة العربيــة اللغــة الأساســية في تمــرين التــدريس وســهولة القــراءة والكتابــة والتخاطــب بســهولة ويســهل 

الطبيعيـــة، الاجتماعيـــة، العلميـــة، (أجـــل التكيـــف والعـــيش في بيئـــات مختلفـــة  التواصـــل مـــع الآخـــرين مـــن

تصــبح اللغــة أداة التواصــل والتفــاهم والتفكــير الســليم وتســاعد علــى تنميــة المهــارات "��ǀººđÂ¦�)والثقافيــة

اللغوية للمتعلم والتي تمثل اللبنة الأساسية للتعلم وهـي أسـس تفكـيرهم وسـيلة تعبـيرهم، وذلـك باعتمـاد 

نهج المقاربة النصية والذي يعنى في تعليمه اللغات مجموع طرائق التعامـل مـع الـنص وتحليلـه بيـداغوجيا م

.2"لأجلا أغراض تعليمية

إن المنهاج التعليمي هو أحد الأدوات الأساسية في تشـكيل الـوعي وبـث الأفكـار الـتي يتوسـم "

حـولهم مـن قضـايا داخليـة وخارجيـة والعمـل فيها خدمة المصالح القومية العليا وتبصير الشباب بما يـدور 

ǞǸƬĐ¦�ǾȈǳ¤�ƶǸǘȇ�Äǀǳ¦�ÄȂƥŗǳ¦�¿ƢǜǼǳ¦�̧Ȃǻ�ǆ ǰǠȇ�Ǯ ǳǀƥ�ȂȀǧ�ŁƢǏ�ǺǗ¦ȂǷ�ǪǴƻ�ȄǴǟ"3.

لذلك تضع الدولة أهداف مسطرة يجب علـى المنهـاج التعليمـي تحقيقهـا وتـترك الحريـة للجهـات 

ن حـــين إلى آخـــر إحـــداث بعـــض المســـؤولة في اختيـــار أســـلوب العمـــل في تنفيـــذ المنهـــاج وعليـــه فإنـــه مـــ

�ǺºǷ�ƲǿƢºǼŭ¦�Ŀ�ȐǷƢºǋ�ȐȇƾºǠƫ�ǲȇƾºǠƬǳ¦�ÀȂºǰȇ�À¢�Ƥ ºŸÂ�ǞºǸƬĐ¦�ǞºǷ�ȄºǋƢǸƬƫ�Ŗºǳ¦�©¦ŚºǤƬǳ¦Â�©ȐȇƾºǠƬǳ¦

  .حيث المضمون والمحتوى

الـد اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو إصلاح التربوي في الجـزار، أسـاتذة متوسـطات أولاد جـلال وسـيدي خ :إبراهيم هياق -1

.75نموذجا، ص 
.68، ص 2019، 6فاعلية المناهج التعليمية في الجزائر، التعليم بالمقاربة النصية نموذجا، التعليمية، مج :صفية بن زينة -2
.96، ص ��ǞǸƬĐ¦Â�ÀƢǈǻȍ¦�¿ȂǴǟ�ƨǴů��ňƢưǳ¦�ǲȈŪ¦�ƲǿƢǼǷ�Ŀ�̈ ¦ǂǫ2020 :بشرى بغاغة -3
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مـن حيـث المحتـوى وفي سـبيل معالجتهـا وذلـك بتـوفير  عالميـة معـايير علـى الدراسية المناهج قومتو 

�ƲǷ¦ŐǳƢººººǧ�ƨººººȈǠǸƬĐ¦�̈ƢººººȈū¦�Ƥالشـــروط اللازمــــة في المنظومــــة التربو  ººººǻ¦ȂƳ�Ǧ ººººǴƬű�ȄºººǴǟ�ǆ ǰǠǼººººȇ�Äǀººººǳ¦�ƨººººȇ

الدراســية الجزائريــة الســابقة لم تعــد فعالــة في التقــدم المعــرفي والعلمــي الــذي أحدثتــه التكنولوجيــا وتقنيــات 

�ÄǂºººƟ¦ǄŪ¦�ǞºººǸƬĐ¦�ƢºººȀǧǂǟ�Ŗºººǳ¦�©¦ŚºººǤƬǳ¦�Ǧ ºººǴƬű�ń¤�ƨǧƢºººǓȍƢƥ�¾Ƣºººǐƫȏ¦Â�¿Ȑºººǟȍ¦) ،سياســـيا، اجتماعيـــا

وهــي تعــرض نفســها "هــذه الأســباب جعلــت تغــير المنــاهج والــبرامج الدراســية ضــرورة حتميــة، ، و )ثقافيــا

م مـن خـلال مـا يسـمى بمنـاهج الجيـل 2016خاصة مع تحديات العولمة ومجتمع المعرفـة، يعتـبر إصـلاح 

.1"الثاني آخر المستجدات التربوية من حيث المناهج الدراسية

  :سعيناتمسار تطور المناهج في الجزائر بعد الت

 03كما ذكرنا في الجزء الأول من هذه الدراسة فقد مرت مناهج المنظومة التربوية في الجزائر بــ 

  .محطات ومراحل كل مرحلة لها خصائص تميزها عن الأخرى

  .المنظم للتربية والتكوين 76/37المطابق لصدور الأمرية رقم  1976وتاريخا المفتاحي : المرحلة الأولى

  .المطابق لإقامة التعليم الأساسي المتعدد التقنيات 1980تاريخها المفتاحي : يةالمرحلة الثان

الــتي شــهدت بدايــة التفكــير في الإصــلاحات مــع  2000تــواريخ هامــة هــي  03فيهــا : المرحلــة الثالثــة

وهـي السـنة  2008انطـلاق الإصـلاح ثم  2003إقامة اللجنـة الوطنيـة لإصـلاح المنظومـة التربويـة، ثم 

وهـذا  23/01/2008المؤرخ في  08/04فيها القانون التوجيهي حول التربية الوطنية رقم  التي صدر

:2مراحل لمدخل المناهج 03تطابقها  03المراحل 

طبعها المدخل بالمحتويات المواد وفيه نجد العمل حول موضوعات كـبرى حيـث تكـون  :المرحلة الأولى

المــادة المدرســة موزعــة إلى مقــاييس بمعــنى مجموعــة مــن المفــاهيم مرصــودة لاكتســاب، هــذه المرحلــة تطــابق 

  .مقاربة موادية بحته للتعليم والتعلم

.97ثاني، ص قراءة في مناهج الجيل ال :بشرى بغاغة -1
التجريبيـة الجزائريـة مـن أجـل تربيـة ذات نوعيـة، بلصـالح الطفولـة، -المناهج التربوية ومسـاعي إنمـاء الشخصـية :لورسي عبد القادر -2

 .07ص 
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ظمـة حـول أهـداف  محـددة، مخططـة وتمحورت حول المدخل بالأهداف أي مناهج من: المرحلة الثانية

علــى أســاس تحليــل حاجــات المتعلمــين وأصــبحت مكيفــة أكثــر للمتعلمــين وأصــبحت ملامــح الــدخول 

والخــروج مفتوحــة علــى الاســتمرار في المســار التربــوي واتســمت هــذه المرحلــة بإنشــغال أساســي تمثــل في 

  .البحث عن الانسجام الأفقي والعمودي

المــدخل بالكفــاءات وفيهــا أصــبح انتظــام المنــاهج حــول تنميــة الكفــاءات  وهــي مرحلــة: المرحلــة الثالثــة

�ƨºººȇ®ƾǠƫ�ń¤�ǂǜǼǳƢºººƥ�¦ǀºººǿÂ�ǒ ǠƦºººƥ�ƢºººȀǘƥǂƫ�Ŗºººǳ¦�ƨººǫȐǠǳ¦Â�» °ƢºººǠŭ¦�¾ȂºººƷ�®ȂºººȀĐ¦�Ƥ ºººǐǻ¦Â�śºººǸǴǠƬŭ¦�Ãƾººǳ

المواضــيع واتســـاع مجــالات المعرفـــة وجلــب المتعـــرفين نحــو معـــارف جديــدة وتطـــوير كفــاءات تســـتخدم في 

وعليه فإن المقاربة بالكفاءات تـترجم منطـق الـتعلم المتمركـز حـول المـتعلم وحـول ردود الحياة الاجتماعية 

  :أفعاله وعليه تم تصميم وهيكلة المناهج هذه المقاربة من خلال الجوانب التالية

 .تحديد كفاءات مستهدفة في المنهاج-

 .اختبار وضعيات تعلم وفق هذه المقاربة-

 .اكيفيات تقويم حسب هذه المقاربة أيض-

-ƨȇǂƟ¦ǄŪ¦�ƨȇȂƥŗǳ¦�ƨǷȂǜǼŭ¦�Ƣđ�©ǂǷ�Ŗǳ¦�ƨȇǂǜǼǳ¦�©Ƣƥ°ƢǬŭ¦1.

وقــد شــهدت المنظومــة التربويــة في مرحلــة مــا بعــد التســعينات مقاربــة أساســية للمنــاهج التربويــة 

  :وهي كالتالي

وفيهـا يصـبح المعلـم مصـدرا للتعلـيم مـن بـين مصـادر  ):بيداغوجيـة الأهـداف(المقاربة بالأهداف -1

قـــوم بتشـــخيص الوضـــعيات والحاجـــات وتخطـــيط الـــتعلم بمعيـــة المتعلمـــين والتأكـــد مـــن تحقيـــق الأخـــرى، ي

  .النتائج المرجوة وتتغير وظيفة المتلقي من مستهلك إلى فعال

�ǶȀȀƳȂºƫÂ�ǶºǴǠǳ¦�ȄºǬǴƬȇ�Ǧ:المقاربة بالكفـاءات-2 ºȈǯ�ǶºǴǠŭ¦�ǶºǴǠƫ�ƢºĔȋ�¦°Ȃºǘƫ�ǂºưǯ¢�ƨȈƴȈƫ¦ŗºǇ¤�ȆºǿÂ

ــــة الســــامية ــــة القــــدرات العقلي التحليــــل، التركيــــب، حــــل المشــــكلات، أي تســــعى لاكســــاب : نحــــو تنمي

.97قراءة في مناهج الجيل الثاني، ص  :بشرى بغاغة -1
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الكفاءات وتراكم المعارف ويتم اسـتخدام مصـطلح الكفـاءة بـدلا مـن الهـدف الخـاص ومصـطلح القـدرة 

.1بدلا من الهدف العام

حيـث المقاربــة بالكفــاءات تعطــي معــنى للمعـارف الدراســية واكتســاب كفــاءات تضــمن للمــتعلم 

المختلفة، حيث ينتقل من تلقي المعارف إلى ممارسة مدلول المعارف مما يدفع بـه التعامل مع الوضعيات 

  .إلى التكيف وتوظيف المعارف قصد إيجاد حل لهذه المشاكل

  :ج المقاربة بالكفاءات المفهوم والماهيةا همن

لقد جاء منهاج المقاربة بالكفاءات بعد منهاج التدريس بالأهداف من حيـث تطبيقـه في نظـام   

�ƲǿƢºººǼŭ�ǪºººǴǘǼǷÂ�ƨȈºººǓ°¢�» ¦ƾºººǿȋ¦�«ƢºººȀǼǷ�ƾºººǠȈǧ��ǞºººǸƬĐ¦�Ŀ�ƨǴºººǏƢū¦�ŚºººȈǤƬǳ¦�ǺǼºººǈǳ�ƨºººȈǸƬƸǯ��ǶȈºººǴǠƬǳ¦

الكفـــاءات ليعـــالج النقـــائص والاخـــتلالات الـــتي ظهـــرت في الميـــدان وتكمـــن إيجابيتـــه وذلـــك أن مـــع كـــل 

.2الإيجابيةمنهاج جديد يهجر المنهاج القديم، ولكنه يأخذ الوقت نفسه من المنهاج القديم في جوانبه 

إن هـــدف المنظومـــة التربويـــة في جميـــع الـــدول هـــو جعـــل المتكـــون قـــادر علـــى مواجهـــة مختلـــف المشـــاكل 

الحياتية العامة والوظيفية التي تتماشى مع متطلبـات العمـل لـذا ارتـبط مفهـوم الكفـاءة في البدايـة بمفهـوم 

  .الكفاءة المهنية في الشغل

ديثات في المنظومـــة التربويـــة وقـــد تبنـــت بيداغوجيـــة إن الجزائـــر ســـعت إلى إجـــراء جملـــة مـــن التحـــ

�ƨǼººǇ�ǀººǼǷ�¬ȐººǏȍ¦�ƲǷ¦Őººƥ�ƪ ººȈũ�¦ǀººǳ�¬ȐººǏȍ¦�» ƾººđ�©¦ ƢººǨǰǳ¦2003 ،وهــي ســارية لحــد الآن ،

حيــث المقاربــة بالكفــاءات تســعى إلى تثقيــف التلميــذ لمواكبــة التطــور المعــرفي، وتتجلــى هــذه المعــارف في 

أن بيـداغوجيا الكفـاءات لا تـزال قيـد "معقـدة حيـث شكل سلوكات اجتماعية ونفسـية لحـل وضـعيات 

التجريـــب، وهـــي موجـــودة فقـــط في مقـــررات الـــوزارة لكـــن داخـــل الأقســـام فشـــيء آخـــر، فلـــم يـــتم لهـــذه 

الآليات التلقي النـاجح في الأوسـاط التربويـة ويـرجح ذلـك إلى التفـاوت القـائم بـين الأطروحـات النظريـة 

الـتي يتعـذر علـى الأسـاتذة تطبيقهـا ... سـام والـبرامج المشـبعة ومجالات التطبيق إذ يلاحظ اكتظاظ الأق

.59الإصلاحات التربوية في الجزائر أي مفهوم الإصلاح، ص :نصيرة سالم، تالي جمال-1
.387، ص 2018مناهج الكفاءات في المدرسة الجزائرية الواقع والمأمول، مجلة دراسات لسانية،  :حمو البيك -2



المناهج الدراسية في المنظومة التربوية الجزائرية                         :الفصل الأول  

37

�ǽǀººǿ�ǲººưǷ�ȆººǬǴƬǳ�ǶȀƬººƠȈēÂ�̈ǀƫƢººǇȋ¦�ǺȇȂººǰƬƥ�ǲººǐƬȇ�ƢȈººǇƢǇ¢�ȐǷƢººǟ�ƢǼǨººǓ¢�¦̄¤�¦ǀººǿ��̈®ƾººƄ¦�©ƢººǫÂȋ¦�Ŀ

.1"المناهج الحديثة

  :لماذا تم تطبيق المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية

��ǞººǸƬĐ¦�©ƢººƦǴǘƬǷ�ǪººȈǬŢ�ǾǻƘººǋ�ǺººǷ�ȆººǸȈǴǠƫ�§ȂǴإن مشــكل كــل منظمــة هــو الوصــول إلى أســ

�ƾºȇƾš �µ ǂºǨȇ�Ǯ ǳǀºǳ�̈ƾºƷ¦Â�ƨºǬȇǂǗÂ�«ƢºȀǼǷ�ȄºǴǟ�Ǧ ºǬƫ�ȏ�ƢĔƜǧ�ƨȈǻƢǈǻȍ¦�̈ƢȈƸǴǳ�̧°ƢǈƬŭ¦�°ȂǘƬǴǳ�¦ǂǜǻÂ

المنــاهج والعمــل علــى تطويرهــا باســتمرار حــتى تتماشــى مــع النمــو المعــرفي والإنســاني وقــد طرحــت علــوم 

ƨȈƫ¦ǀƥ�ȐǬƬǈǷ�ƢǸǴǟ�ƪالتربية الكثير من الحلول تقف على مبر  ƸƦǏ¢�ƢĔ¢�ƢŠ�ƨǠǼǬǷ�©¦°.

وفي الســـنوات الأخـــيرة اتبعـــت المدرســـة الجزائريـــة مـــنهج المقاربـــة بالكفـــاءات الأســـلوب تعليمـــي 

ــــدى  ــــداغوجيا الأهــــداف مــــن أجــــل تحســــين مســــتوى التعلــــيم ورفــــع درجــــة الاســــتيعاب ل بــــديلا عــــن بي

قاربــة بالكفــاءات مــن أجــل إنجــاح المــتعلم في المتعلمــين، ومختلــف المؤسســات تعتمــد علــى بيــداغوجيا الم

بمعــنى العمليــة التعلميــة مرتبطــة بالجانــب العلمــي الــوظيفي مــن خلالــه "مواجهتــه لمختلــف مواقــف الحيــاة 

تتحقـق الكفـاءات، وأهـم مــا يميـز هـذا المـنهج الجديــد أنـه يعمـل علـى تجزئــة العمليـة التعليميـة ممـا يســهل 

�ǄŪ¦�©¦ ƢººǨǰǳ¦�¾Ȑººƻ�ǺººǷ�ƢđƢǠȈƬººǇ¦ ئيــة ومــن ثم تركيبهــا وقــد ذكــر بــوبكر مــن جامعــة الشــلف الــدوافع

القوية لاعتماد المقاربة بالكفاءات نذكر منهـا المنـاهج التعليميـة السـابقة مثقلـة بمعـارف غـير ضـرورية ولا 

.2"تسمح لحاملها أن يتدبر أمره في الحياة العلمية

  :واقع تطبيق المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية

د اقتنــع النظــام التربــوي في الجزائــر بالنظريــات الــتي تعمــل علــى إصــلاحه وتطــويره بمــا في ذلــك لقــ

المفتشــين والمــربين، إلا أن واقــع هــذه المنــاهج قــد واجهتــه العديــد مــن الصــعاب والنقــائص الــتي نــتج عنهــا 

سـئلة وجهات نظر مختلفة بين الشركاء التربويين فقد أجريـت بعـض التجـارب مـن خـلال طـرح بعـض الأ

في مختلف المؤسسات التربوية حول ما إن كانت الإصلاحات الجديدة قد حسنت من مسـتوى التعلـيم 

 387ص 2018مناهج الكفاءات في المدرسة الجزائرية الواقع والمأمول، مجلة دراسات لسانية،  :حمو البيك  -1
واقـــع تطبيـــق بيـــداغوجيا المقاربـــة بالكفـــاءات في المدرســـة الجزائريـــة التربيـــة الفنيـــة التشـــكيلية نموذجـــا، مجلـــة التربيـــة  :محمـــد مخالـــدي -2

.102والصحة النفسية، ص 
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العام فقد كانت إجابتهم مختلفة مـن مؤسسـة إلى أخـرى، فقـد رأينـا تخـوف الأوليـاء علـى مصـير أبنـائهم 

 مثـــل تلـــك إلا أنـــه كانـــت هنـــاك دوافـــع الـــتي أظهـــرت الكثـــير مـــن النقـــائص والصـــعوبات الـــتي تـــدفع إلى

  :الانطباعات من بينها ما يلي

عدم الاستيعاب الجيد لهذه البيـداغوجيا مـن طـرف المـربين نظـرا لـنقص التكـوين أو لضـعف المسـتوى -

 .العلمي والثقافي لديهم

لم توضع أمام الفاعلين والشركاء مبررات واضحة لتغيير المناهج جذريا حيـث كـان مـن الواجـب نقـد -

 .كثير من الإقناع لتصبح بيداغوجيا الكفاءات بديلا ضروريا يتحمس له الجميعالمناهج القائمة أولا ب

ترتكــــز بيــــداغوجيا الكفــــاءات علــــى دفــــع المتعلمــــين إلى اكتشــــاف المعــــارف واستخلاصــــها وتركيبهــــا -

��̈ŐººƻÂ�ƨººȈǳƢǟ�ƨººǧƢǬƯÂ�ƨººȇ¦°®�Ƥ ººǴǘƬƫ�ƢººĔȋ�ƨǴȀººǈǳ¦�ƨººǸȀŭƢƥ�ǆ Ȉººǳ�¦ǀººǿÂ�ƢǧǂººǌǷÂ�¦ƾººǋǂǷ�ƢººȀȈǧ�ǶººǴǠŭ¦�ÀȂººǰȇÂ

.1لكها كل المربينكبيرة لا يم

  :دواعي تبني مناهج المقاربة بالكفاءات في الجزائر

لقد عرفت المناهج التعليميـة في الجزائـر عـدة تغـيرات وتعـديلات بنـاء علـى منطلقـات اجتماعيـة 

حيــث ركــزت علــى المــواد الأساســية كمــادة التــاريخ والجغرافيــا، التربيــة  1962وسياســية منــذ الاســتقلال 

لعربيــة حيــث شــهدت بعــض الاضــطرابات في المنــاهج وتحقيقهــا للأهــداف المســطرة لكــن الدينيــة واللغــة ا

�Ä®ƢºǐƬǫȏ¦Â�ȆǟƢºǸƬƳȏ¦�°ȂǘƬǴǳ�ƢēǂȇƢǈǷÂ�ƨȈǸȈǜǼƬǳ¦�ǲǯƢȈŮ¦�°¦ǂǬƬǇ¦�¿ƾǟÂ�̈ŐŬ¦�ǎ Ǭǻ�Ƥ Ʀǈƥ�ƪ Ǵǌǧ

تلتهـــا لجنـــة المنـــاهج الـــتي  2000انصـــبت المنظومـــة التربويـــة ســـنة "وكانـــت كخطـــوة أولى في الإصـــلاح و

والـتي  2004، 2003مج تربويـة وفـق المقاربـة بالكفـاءات، والـتي تم تنصـيبها وتفعليهـا سـنة أعـدت بـرا

.2"واجهتها مجموعة من التحديات الداخلية والخارجية الحاصلة عن التغيرات في الجزائر

  :دواعي تبني مناهج الجيل الثاني

Ƥ Ʀǈƥ�©ȐȇƾǠƬǳ¦�ǺǷ�ƨǟȂǸĐ�Ǟǔţ�©ƢƷȐǏȍ¦�ǲǯ�À¢�ƾƥȏ:

.387مناهج الكفاءات في المدرسة الجزائرية الواقع والمأمول، ص  :حمو لبيك -1
ــــة، مجلــــة آفــــاق، إصــــلاح عمليــــة التقــــويم في منــــ :محمــــد بكــــادي -2 2019اهج التعلــــيم المتوســــط مــــن خــــلال المســــتندات التربوي                                                              ،

 .590ص 
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  .والتصحيح الظرفي الذي يعتبر أمرا عاديا في تسيير المناهجالضبط -

  .التحسين المفروض بسبب التقدم العلمي والتكنولوجي-

  .التجدد والتوسع في المعارف-

-ǞǸƬĐ¦�Ŀ�̈ƾȇƾƳ�©ƢƳƢƷ�±Âǂƥ.

.1"تداعيات العولمة الاقتصادية-

  :الانتقال إلى الجيل الثاني في المناهج من خلال مجموعة من القرارات القانونية أهمها وكان

  .2008جانفي  23المؤرخ في  04-08رقم : القانون التوجيهي للتربية الوطنية-1

  .المعدلة وفقا للقانون التوجيهي للتربية المذكور سابقا: إعداد وثيقة المرجعية العامة للمناهج-2

  .نهجي لعداد المناهجالدليل الم-3

، والتي كان من أهم 2013خلاصة الاستشارة الوطنية حول التقييم المرحلي للتعلم الإلزامي أفريل -4

ƢēƢȈǏȂƫ:

 .المطالبة بنقل بعض المفاهيم إلى مستويات أعلى-

 .وجود معارف تفوق مستوى التلميذ-

 .عدم التكفل بالبعد التكنولوجي-

 .صعوبة إنجاز بعض النشاطات-

 .الإشارة إلى بعض الاختلالات التي تتعلق بالأنشطة وفي الكتاب المدرسي للتلميذ-

 .تعدد الكفاءات في السنة الواحدة-

 .التوقيت غير ملائم لتنفيذ أنشطة المنهاج-

 .صدور ميثاق أخلاقيات المهنة-

لمنخرطـة تلـزم كـل الـدول ا 2015مصادقة الجزائر على بـرامج التنميـة المسـتدامة للأمـم المتحـدة سـنة -

.2بترقية التعليم مدى الحياة

.100قراءة في مناهج الجيل الثاني، ص  :بشرى بغاغة -1
.101-100المرجع نفسه، ص  -2



المناهج الدراسية في المنظومة التربوية الجزائرية                         :الفصل الأول  

40

  :مبادئ الجيل الثاني

تقــــوم الإصــــلاحات علــــى ضــــرورة مكانــــة المــــتعلم  في العمليــــة التعليميــــة وكــــذا تغيــــير النمــــوذج 

البيداغوجي الذي تبني فيه المعارف على الحفـظ والاسـترجاع للمعلومـات إلى نمـوذج قـائم علـى كفـاءات 

ولم يعـد الاهتمـام منصـبا "المتعلم على التنمية المستمرة للكفاءات التعليمية المتعلم وقدراته وعلى تحضير 

علـــى المعرفــــة بـــل علــــى التنميـــة الشــــاملة لمـــتعلم وتنميــــة الجوانـــب النفســــية والاجتماعيـــة للمــــتعلم وتقــــوم 

ين المؤسسة التربوية بتوجيه مسيرته في الإطار الديناميكي لتكوينه وبناء شخصيته وكفاءاتـه ونجـاح التكـو 

.1"يقاس بالكفاءات التي أكتسبها المتعلم في مواجهة مشكلاته

  :وقد اعتمدت على مجموعة من الجوانب أهمها

).الإسلام، العروبة، الأمازيغية(�ƨȇȂŮ¦�ǶȈǫ�Ƣđ�ƾǐǬȇÂ:التكفل بالبعد القيمي والأخلاقي-أ

  .قيم المدنية التي تغطى معنى مسؤولا للمواطنة-

  .الجهد وبخلق المثابرة والقيم العالميةالقيم المرتبطة بالعمل و -

  :ويضم: الجانب الاسبتمولوجي التكوين المفاهيم وتحولها-ب

  .التركيز على المفاهيم والمبادئ والطرائق المهيكلة للمادة-

  .اعتبار هذه المفاهيم كموارد في خدمة الكفاءة-

واحـــد ودعـــم تشـــارك  فـــك عزلـــة منـــاهج المـــواد ببعضـــها عـــن بعـــض وجعلهـــا في خدمـــة مشـــروع تربـــوي-

  .وتقاطع بين مختلف المواد

.2ونعني بذلك تطبيق المقاربة بالكفاءات: الجانب البيداغوجي-ج

  :أهداف مناهج الجيل الثاني

 ).الجيل الأول(التي تم تحديدها في المناهج الحالية معالجة الثغرات وأوجه القصور -

.97قراءة في مناهج الجيل الثاني، ص  :بشرى بغاغة -1
.102-101المرجع نفسه، ص -2
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التـــوجيهي للتربيـــة والمرجعيـــة العامـــة للمنـــاهج امتثـــال المنـــاهج المدرســـية للضـــوابط المحـــددة في القـــانون -

 .والدليل المنهجي لعداد المناهج

.1تعزيز المقاربة بالكفاءات كمنهج لإعداد البرامج وتنظيم التعلمات-

وعليــه فــإن منــاهج الجيــل الثــاني اتســمت بتماشــيها وتســايرها مــع القــانون التــوجيهي للتربيــة ومــع 

تماشي المرتبط بالمقاربة بالكفاءات وإرسائها في الواقع، منهجية المواد الغايات المحددة للنظام التربوي وال

والوضعيات لتحقيق وحدة شاملة وكذا توحيد تنظيم برامج المـواد وبنيتهـا، إلا أنـه مـع هـذا الانتقـال إلى 

لة الجيل الثاني قد واجهته الكثير من الصعوبات والعراقيل الـتي لم تجعلـه مسـتقرا وبفعـل التطـورات الحاصـ

�ǎ ƟƢºǬǼǳ¦Â�©ȏȐƬºƻȏ¦�½¦°®¤�ǺºǷ�ƾºƥȏ�Ǯ ºǳ̄�ǞºǷÂ�©ȏƢºĐ¦�Ǧ ºǴƬű�Ŀ�ŚºǤƬǳ¦�Ŀ�̧°ƢºǈƬǳ¦�ǞºǷÂ�ŃƢǠǳ¦�Ŀ

ومحاولـة إصـلاحها مـن أجـل تكـوين فـرد مـتعلم قـادر علـى الاسـتيعاب ومواجهـة المشـاكل الـتي يمكـن أن 

Đ¦�ǽǂºǜƬǼȇ�ƢºǷÂ�ƨºǈǇƚŭ¦�ǾºƦǴǘƬƫ�ƢºǷ�ǪºȈǬŢ�ń¤�» ƾºēÂ�ƨºȈǠǸƬĐ¦�̈ƢºȈū¦�Ŀ�ǾȀƳ¦Ȃƫ تمـع مـن أجـل حصـول

ǞǸƬĐ¦Â�ǶǴǠƬŭ¦�śƥ�ǪǇƢǼƫ.

.103-102قراءة في مناهج الجيل الثاني، ص  :بشرى بغاغة -1
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  :ملخص الفصل

لقـد تناولـت في هــذا الفصـل والـذي اتســم عنوانـه المنـاهج الدراســية في المنظومـة التربويـة الجزائريــة 

باعتبــار أن المنــاهج هــي العمــود الفقــري لأي مؤسســة تربويــة وتقــف عليــه لتحقيــق أهــدافها، ومــن أجــل 

جيـــدة، حيـــث في هـــذا الفصـــل تناولـــت تأســـيس المنـــاهج في مرحلـــة الثمانينـــات تحصـــيل نتـــائج دراســـية 

والتســعينات، حيــث كانــت نظريــة المعرفــة هــي الركيــزة الأساســية في هــذه الفــترة وركــزت علــى المــواد الــتي 

�ǺºººǷ�ƨºººǟȂǸƴŠ�̈ŗºººǨǳ¦�ǽǀºººǿ�Ŀ�ƲǿƢºººǼŭ¦�©ǄºººȈŤ�ƾºººǫÂ��ǶºººǴǠŭ¦�Ƣºººđ�² °ƾºººȇ�Ŗºººǳ¦�ƨºººǬȇǂǘǳ¦Â�ǀºººȈǸǴƬǳ¦�ƢȀºººǇ°ƾȇ

ºººēǄȈǷ�ǎ ƟƢºººǐŬ¦�ĿǂºººǠŭ¦�Ƥ ºººǻƢŪ¦�ȄºººǴǟÂ�ǆ ȇ°ƾºººƬǳ¦�ƨºººǬȇǂǗ��ƨºººǇÂ°ƾŭ¦�®¦Ȃºººŭ¦�ƢºººȀŷ¢�ǺºººǷ�Ãǂºººƻ¢�̈ŗºººǧ�Ǻºººǟ�Ƣ

الشـامل علاقــة حسـنة مــع الطلبــة اسـتعمل أســاليب التخويـف والتهديــد وعلاقــة المدرسـة بالأســرة والبيئــة 

 المعرفيـة مــن خــلال هــذه الخصـائص نلاحــظ أن المنــاهج في هــذه الفــترة غـير قــادرة علــى تلبيــة احتياجاتنــا

ومتطلباتنا في المنظومة التربوية، لذا وجب علينا إضافة بعض الإصـلاحات علـى هـذه المنـاهج مـن أجـل 

تحســـين المســـتوى الدراســـي للتلاميـــذ وإقامـــة منظومـــة تربويـــة منضـــبطة، وهكـــذا جـــاءت المنـــاهج الجزائريـــة 

ººººȈŦ�Ŀ�ƢººººȀȈǴǟ�©¢ǂººººǗ�©¦ŚººººȈǤƫ�ƨººººȇȂƥŗǳ¦�ƨººººǷȂǜǼŭ¦�©ƾȀººººǋ�ƾººººǫ�̈ŗººººǨǳ¦�ǽǀººººǿ�ȆººººǨǧ��̈ǂººººǏƢǠŭ¦�©ȏƢººººĐ¦�Ǟ

والجوانب واستثمار مختلـف النظريـات التعليميـة، وهـدفها تكـوين جيـل واع ومثقـف تماشـى مـع التغـيرات 

الحاصــلة في الوقــت الحــالي، وقــد تميــزت المنــاهج المعاصــرة بمجموعــة مــن الخصــائص أهمهــا يهــتم بشــؤون 

ȈǴǠƫ�ǲƟƢºǇÂ�ǲǸǠƬººǇ��ǀºȈǸǴƬǴǳ�ȆººǈǨǼǳ¦�Ƥ ºǻƢŪ¦�ȄººǴǟ�¿ȂºǬƫ��ǶēƢººƳƢȈƬƷ¦Â�ƨºƦǴǘǳ¦�śººƥ�ƨººǫȐǠǳ¦��ƨºǨǴƬű�ƨººȈǸ

  .الطالب والمعلم تقوم على الاحترام والثقة يراعي الفروق بين الطلبة

يعطــي اهتمامــا بعلاقــة المدرســة بالأســرة والبيئــة وقامــت هــذه المنــاهج الحديثــة علــى أســس أهمهــا 

ح الأســاس النفســي، الفلســفي، الاجتمــاعي، المعــرفي بعــد كــل هــذا ظهــرت الاتجاهــات المدينــة بالإصــلا

�¾ƢººǬƬǻȏ¦Â�ƢȀƬǣƢȈººǏÂ�ƢȀǴȈǰººǌƫ�̈®Ƣººǟ¤Â�ƢººǿǂȇȂǘƫÂ�ƲǿƢººǼŭ¦�śººǈŢ�ń¤�» ƾººē�©ƢººǿƢš ȏ¦�ǽǀººǿÂ��ƨººȇȂƥŗǳ¦

من المناهج التقليدية القديمة بوسائلها وأساليبها، ونظمها إلى المنـاهج الحديثـة، وذلـك مـن خـلال إدراج 

النصــية، وبفضـل هـذه المقاربــات بعـض المقاربـات كالمقاربـة بالكفــاءات والمقاربـة التفاعليـة، الاجتماعيـة،

:قــد اتبعنــا منــاهج فعالــة اعتــبرت اللغــة العربيــة اللغــة الأساســية، وقــد مــرت علــى ثــلاث مراحــل أساســية
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المرحلـــة الأولى محتواهـــا المـــدخل بالمحتويـــات، المـــواد، المرحلـــة الثانيـــة المـــدخل بالأهـــداف، المرحلـــة الثالثــــة 

في الجزائـــر التماشــي مــع النمـــو المعــرفي والإنســاني ورفـــع  المــدخل بالكفــاءات، وكــان الهـــدف مــن تطبيقــه

  .درجة الاستيعاب وإنجاح المتعلم في مواجهته لمختلف صعوبات الحياة

وبعــد اقتنــاع الــنظم التربويــة الجزائريــة بتطبيــق هــذه الإصــلاحات والنظريــات لكــن واجهتــه العديــد     

الهياكـــل التنظيميـــو زهكـــذا فقـــد مـــرت مـــن الصـــعوبات والعراقيـــل بســـبب نقـــص الخـــبرة وعـــدم اســـتقرار 

المنظومـــة التربويـــة في جميـــع مراحلهـــا بـــبعض التغيـــيرات الـــتي طـــرأت علـــى المنـــاهج المتبعـــة في أي مؤسســـة 

تربويـــة، وقـــد اختلـــف  مـــن مرحلـــة إلى أخـــرى مـــن حيـــث الخصـــائص والســـبل والأهـــداف، ولكـــن كلهـــا 

.فع مكانتهاتصب لصالح المنظومة التربوية من أجل تحسينها وتطويرها ور 



 من القائمين لتمكين البيداغوجية الكيفية

  الدراسية المناهج مع التعامل
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إن أهمية أي دراسة ودقتها تتعدى الجانب النظري المنطلق منه ويتطلب بدعمها 

ميدانيا من أجل التحقيق من فرضيات الموضوع، ففي الجزائر أدرجت عدة مواد دراسية بمعدل 

، ولهذه المواد كتب مدرسية الابتدائيساعة في ساعة في السنوات الخمس الأولى من التعليم 

�Ǆǯǂȇ�ǺȇȂǰƫ�ȂǿÂ��®ǂǨǴǳ�ȆǟƢǸƬƳȏ¦�Ƥ ǻƢŪ¦�ǺȇȂǰƫ�ń¤�» ƾē�ȆǸȈǴǠƫ�ÃȂƬǈǷ�ǲǰǳ�ƨǏƢƻ

بصورة أساسية على تنمية السلوكي حسن التصرف وآداب التعايش الجماعي وتنمية 

الفطرية وغير ذلك من الصفات الحميدة لمواطنين يتم إعدادهم للعيش في عالم  الاستعدادات

لمستقبل، ويتدعم ذلك من خلال ما ينهى إليه وزير التربية الوطنية في تحديده لمناهج التربوي ا

التي تعالجها المواضيع المدرجة في هذه الكتب المدرسية عن طريق منهاج دراسي معين 

وسنتناول في هذا الفصل تبين أهم هذه المناهج المتبعة في كل مادة دراسية وفق خطة معينة 

  .في الدراسة والأدوات والوسائل اتبعتهاتوضيح أهم الإجراءات الميدانية التي إلى جانب 

  :نظرية القائمة على تطبيقها

  :المدرسة كميدان تربوي

¢�ƨǈǇƚǷ�ȆǿÂ�ǾƫƢȇƢǣÂ�Ǿǧ¦ƾǿ¢�ǪȈǬƸƬǳ�ǞǸƬĐ¦�ƢǿƾƳÂ اجتماعيةتعتبر المدرسة مؤسسة 

ƨȈǸǼƫ�ń¤�» ƾē�ƨȇȂƥǂƫ�ƨƠȈƥ�ŚǧȂƫ�Ǻǟ�ƨǳÂƚǈǷ�ƨȈǷƢǜǻ�ƨȇȂƥǂƫ  شخصية للطفل المتعلم مع جميع

والروحية والأخلاقية على نحو متكامل ،  واجتماعيةجوانبها الجنسية والعقلية والنفسية 

�ƨǈǇƚǷ�ƨǇ°ƾŭ¦�ƾǠƫ�Ǯ الاندماجمساعدته على  ǳǀǳ�ǞǸƬĐ¦�ǞǷتكمل الدور الذي  اجتماعية

والمهنية إلى درجة تقول به الأسرة وتزود الطفل بالمهارات والخبرات الاجتماعية والعقلية 

التأهيل الاجتماعي المقبول لأجل هذا يتبع المعلم مناهج معينة في التدريس، المنهاج عبارة عن 

لتعليم مادة  الإجباريوثيقة بيداغوجية رسمية تصدر عن وزارة التربية الوطنية لتحديد الإطار 

فيها التلميذ والطرائق  دراسية ما فالمنهاج يكون شامل لكل التعليمات التكوينية التي يساهم

والوسائل المستعملة وكذا كيفيات التقويم المعتمدة والجدير بالملاحظة بأن المنهاج الوثائق 

المرافقة لها والنصوص التشريعية الصادرة عن الوزارة الوصية تستعمل دون تمييز للمصطلحين 



الكيفية البيداغوجية لتمكين القائمين من التعامل مع المناهج الدراسية   :الفصل الثاني

46

تربوية، وهذا ما سنتناول عبارة البرنامج في الأوساط ال استعمالللدلالة على المنهاج، لشيوع 

  .حصره من خلال الدراسة الميدانية لهذا الموضوع في أحد المؤسسات التعليمية

:وقد تمّ اعتماد النموذج الموالي كاستبيان لفئة المعلمين
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  الجمهورية الجزائرية الديموقراطية الشعبية

  وزارة التعليم العالي و البحث العلمي

  جامعة ابن خلدون

  الآداب واللغاتكلية 

  لغة والأدب العربي: قسم

  تعليمية اللغات: ماستر فرع

  استمارة بحث حول

  :إشراف الاستاذ       :ةإعداد الطالب

  قاسم قادة        بن قرنة بثينة

  ملاحظة

سرية، و لن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي لذا  الاستمارةإن معلومات هذه -

  .خانات الإجابة الصحيحةفي ) X(ضع علامة . نرجو الإحاطة بكل موضوعية

   .اختياريمكن الإجابة على أكثر من -

2021/2020السنة الجامعية 

في المنظومة الواقع التطبيقي للمناهج الدراسية 

دراسة ميدانية في عين دزاريت-التربوية 
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استبيان  1/4معلومات شخصية /. أ

  أنثى           ذكر:   الجنس). 1

  45أكثر من             سنة45إلى  25سنة           من 25أقل من : السن). 2

  ماستر              أكثر من هذا            ليسانس : المستوى الدراسي). 3

  سنوات5سنوات           أكثر من 5إلى  2من             أقل من سنة : الخبرة المهنية). 4

  تستند المناهج الدراسية في المؤسسات التربوية التعليمية؟ إلى أي مجال). 5

¾ƢĐ¦�ń¤    :نفسي            الاجتماعي            الثقافيال  

  :كيف يتعامل المدرسين مع المناهج الدراسية). 6

  اتباعها كما هي وكمل تم تأطيرها*

  محاولة مقاربتها مع كفاءة التلميذ*

  .السير على منوالها ومقاربتها مع نشاط التلميذ وكفاءاته وقدراته*

  هل تساهم المناهج الدراسية في رفع مستوى التحصيل الدراسي؟). 7

  غير ذلك        لا               نعم 

  :ما هو عدد المواد التي تقدم للتلاميذ خلال المنهاج الدراسي). 8

  مواد            حسب المرحلة الدراسية والمنهاج المسطر8            مواد 10

  على أي مدى تختلف المناهج الدراسية من مستوى لآخر؟). 9

  . التدرجات العلمية على حسب الوعي لدى التلميذ



الدراسية المناهج مع التعامل من القائمين لتمكين البيداغوجية الكيفية :الثانيالفصل   

49

  .      على حسب عدد المواد وطريقة التدريس

Ƕē¦°ƾǫÂ�ǶēƢǻƢǰǷ¤Â�ǀȈǷȐƬǴǳ�ƾǋǂǷÂ�ǾƳȂǸǯ�ǽ°Âƾƥ�ǶǴǠŭ¦�ȆǟÂ�Ƥ ǈƷ�ȄǴǟ.

  بما تتميز المناهج الحديثة؟). 10

  .تتميز المناهج الحديثة بسمات وخصائص متعددة*

تطرح المناهج الحديثة سبلا ووسائل تعليمية ترتبط أساسا بيداغوجية الإدماج التي تقوم على مسار *

  .عرفي خاضع للتحليلالامتلاك الم

تنمية القيم العلمية التي تسمح للأفراد بالاستعمال المتنوع للمعارف العلمية في حياته المدرسية *

  .والاجتماعية والمهنية

  .تنمية الفكر والقيم العلمية التي تنشئ ذهنية جديدة لدى مواطن العالم الحالي*

  ج الدراسية؟هي الأسس المعتمدة في بقاء المناه ما). 11

  الأساس الفلسفي-

  الأساس الثقافي-

  الأساس النفسي-

  الأساس المعرفي -

-©ȏƢĐ¦�ǞȈŦ

  هي القيم التي تنميها المناهج الدراسية؟ ما). 12

  قيم الجمهورية الديمقراطية*
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  قيم الهوية*

  القيم الاقتصادية*

  القيم العالمية*

  قيم جمهورية ديمقراطية واجتماعية واقتصادية وعالمية إلى جانب قيمة الهوية*

  هي أهم المعايير المعتمدة لبناء المناهج الدراسي؟ ما). 13

  مبدأ الشمولية*

  مبدأ الانسجام*

  مبدأ إمكانية التطبيق*

  مبدأ المفروضية وإمكانية التطبيق*

  مبدأ الوجاهة*

  المبادئ المذكورة جميع*

  هي أهم المناهج الدراسية التي يتبعها المدرسين في عملية التدريس؟ ما). 14

  .المناهج الرياضية والعربية والإسلامية أي الخاصة بجميع المواد المدروسة والمقروءة*

  .المناهج التي تعتمد على العقل والحس*

  .والحاسوب وغيرهما كالانترنيتئل التكنولوجية  المناهج التي تتعدى إلى استعمال الوسا*

  إلى أي صنف تصنف مناهج المواد الدراسية؟). 15

  .مجال اللغات*
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  .مجال المواد الاجتماعية*

  .مجال العلوم التكنولوجية*

  .مجال الفنون والثقافة والرياضة*

.التكنولوجية، مجال الفنون، المواد الاجتماعيةاللغات، العلوم(صنفت المواد إلى أربعة مجالات *

  كيف يتم التوزيع الأسبوعي لجميع المواد الدراسية حسب المنهاج الدراسي؟). 16

  .حسب التوقيت الأسبوعي لكل مادة*

  .مراعاة الجانب النفسي للتلميذ*

  .تجنب التكثيف والحشو*

  تحقيق المنهاج الدراسي؟ماهي الأسس المعتمدة في عملية ). 17

  .احترام التدرج المفاهيمي وتجنب محتوى التكرار والحشو*

  .المحافظة على المعارف المهيكلة للمادة وتحسين مقروئية المناهج بحيث تصح في متناول جميع المدرسين*

  ادةإحداث الانسجام التام بين المضامين المقررة في المناهج والمواقيت الرسمية لكل م*

للاستئناس : ما هو  النموذج المتبع لخطة إعداد الدروس وفق المقاربة بالكفاءات في مذكرة هما). 18

�Ƣđ

  .وضعية الانطلاق نفسها مرحلة بناء التعلمات ثم مرحلة استثارة المكتسبات-

  .مرحلة التخطيط ثم مرحلة التنفيذ ثم مرحلة التقويم-

  .الوزارةالنموذج المقرر من -



الدراسية المناهج مع التعامل من القائمين لتمكين البيداغوجية الكيفية :الثانيالفصل   

52

  :التعريف بميدان الدراسة

ƨǇ¦°ƾǳ¦�©ȏƢů�ŅƢƬǳƢƥÂ�Ŀ¦ǂǤŪ¦�Â�ňƢǰŭ¦�¾ƢĐ¦�À¦ȂǼǠƥ�ƨǇ¦°ƾǳ¦�©ȏƢů�ƪ Ţ�ÄȂǘǼȇ:

  .المجال المكاني- أ 

  .المجال الزماني- ب 

 :المجال البشري- ج 

 اختباريفي هذه الدراسة ميدان تربوي وهو أحد المؤسسات التربوية التعليمية ووضع  اتخذت

  .الابتدائيأي المناهج الدراسية في الطور  الابتدائيعلى الطور 

 :المجال المكاني- أ 

  متر مربع 4200 تقدر مساحتها بــ" محمد الصديق بن يحيى" ابتدائيةعلى  اختياريوقع 

�ȄǴǟ�ÄȂƬŢ�ƨǈǇƚǸǴǳ�Ãǂƻȋ¦�ƨȇȂƥŗǳ¦�©ȏƢĐ¦�ȆǫƢƦǳ�ƨƦǈǼǳƢƥ�ƢǷ¢)11 ( قسم موزعة على

، وملعب لممارسة الأنشطة البدنية ابتدائيإلى الخامسة  ابتدائيخمسة أطوار تعليمية من السنة أولى 

.والرياضية، وقاعة أرشيف خاص بالإدارة إلى جانب وجود قاعة لتجمع المعلمين

 :المجال الزمني للدراسة- ب 

 امتدتل القيام بدراستنا الميدانية فترة لقد تم في هذه المرحلة زيارة إلى المدرسة المختارة من أج

  :هذه المرحلة إلى عدة مراحل وهي كتالي تجزئة¤�ǺǰŠÂ��ƨǇ¦°ƾǳ¦� ƢĔ¤�ƨȇƢǣ�ń 2021أفريل  29بين 

 :المرحلة الأولى)1

�» ƾđ�ƨǇ°ƾŭ¦�ń¤�̈°ƢȇǄǳƢƥ�¿ƢȈǬǳ¦�ƨǴƷǂŭ¦�ǽǀǿ�Ŀ�ǶƬƫمن الأمور التي تحقق لي إنجاز  الاستفادة

المناهج بالمؤسسة التربوية التعليمية وكان هذا بعد أخذ الموافقة من المدير  ارتباطهذا العمل، وهذا 

  .2021أفريل  29بتاريخ 
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 :المرحلة الثانية)2

الجلوس ومجاورة المعلمين فيما يخص المناهج الدراسية المتبعة في الطور الدراسي لمواد الدراسية 

الدراسية، أيضا قيامي بحضور جلسات محاورة بين بيان أثرها على سير الدراسي وتحقيق النتائج 

  .المعلمين في ما يخص البرنامج المسطر

 :المرحلة الثالثة)3

القيام على الدفتر اليومي للمعلمين والبرنامج السنوي الذي تسير عليه الدراسة والنشاطات 

  .اليومية للمعلم والتلميذ في القسم

 :المرحلة الرابعة)4

¦��ƨǇ¦°ƾǳ¦�ǽǀđ�ƨǷƢǟ�ƨȈƳƢƬǼƬǇ¤�ƲƟƢƬǻ�ń¤�¾ȂŢÂ�ƢȀǴȈǴŢÂ�©ƢǻƢȈƦǳتم في هذه المرحلة تدوين 

إلى غاية إنتهاء الدراسة، إلى جانب تحضير  2021أفريل  30حيث إمتدت هذه المرحلة ما بين 

  .إستمارة للإستبيان والتحليل

 :المجال البشري- ج 

المؤسسة القائم على تحتوي هذه المؤسسة على مجموعة من التلاميذ والمعلمين بإضافة إلى مدير 

تنظيم مسؤولها، إلى جانب وجود عدد من العمال موزعون حسب الأدوار من إداريون وحراس وعمال 

  .النظافة الخاصين بالمطعم ونظافة المؤسسة

  .وقد إعتمدت في دراستي على عدة معلمين من المؤسسة المختارة لعدة فصول دراستي

 :عينة الدراسة-د 

" عبد العزيز فهمي هيكل"لوصفية أساس عمل الباحث ويعرف تعتبر العينة في البحوث ا

�Ʈ: العينة هي ȈŞ�ƨǇ¦°ƾǳ¦�̧ ȂǓȂǷ�ȆǴǏȋ¦�ǞǸƬĐ¦�ǺǷ�Ƥ ǈŢ�Ŗǳ¦�©¦ƾƷȂǳ¦�ǺǷ�®ƾǟ�©ƢǷȂǴǠǷ

ǞǸƬĐ¦�¦ǀǿ�©ƢǨǐǳƢǧ�Ƣǫ®ƢǏ�ȐȈưŤ�ƨǴưŲ�ÀȂǰƫ1�Äǀǳ¦�ƨǇ¦°ƾǳ¦�ǞǸƬů�ǺǷ� ǄƳ�Ȇǿ�ƨǼȈǠǳ¦�ÀȂǰƫ�¦ǀđÂ

.95، ص 1966، 01مبادئ الإحصاء التطبيقي، دار الجامعية، بيروت، لبنان، ط: عبد العزيز فهمي - 1
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�À¢�ȄǴǟ�ǞǸƬĐ¦�®¦ǂǧ¢�ǺǷ�ƨǟȂǸů�ǀƻƚƫ�Ǿǻ¢�ŘǠŠ�ǲǰǳ¦�ǺǷ�¦ ǄƳ�ŐƬǠƫ تجمع منه البيانات الميدانية وهي

Ʈ ƸƦǳ¦�ǞǸƬĐ�ƨǴưŲ�ÀȂǰƫ.1

ƢĔ¢�Ʈ استخداممن البحث  اقتضىوقد  ȈƷ��ǲƷ¦ǂŭ¦�̈®ƾǠƬŭ¦�ƨȈƟ¦ȂǌǠǳ¦�ƨǼȈǠǳ¦  هي العينة

وتلاميذ، أي الملائمة لهذه الدراسة، وجاءت هذه العينة على مختلف المواد والبرامج الدراسية لعلمين 

العينة من المؤسسة التعليمية المختارة في الأطوار التعليمية  اختيارأنه من خلال بحثي عمدت على 

فقمت بمراقبة جل نشاطات المعلمين في المدرسة، إلى ) ابتدائي 05إلى السنة  ابتدائي 01(التالية 

  المتبعةجانب أنني قمت بتوجيه العديد من الأسئلة إلى بعض المدرسين وذلك لبيان المناهج الدراسية 

  .في التدريس وتجسيدها بصورة واضحة وعينية في بحثنا

 :منهج الدراسة-ه 

هج العلمية المستوحات من العلوم تعتمد الدراسات العلمية على مجموعة متكاملة من المنا

من  استعمالهامن حيث  للغايةالتجريبية لتحاكي النتائج العلمية القابلة للتقسيم، فالمنهج هو الوسيلة 

  .أجل الوصول إلى الحقيقة العلمية سواء كانت مجهولة أو معلومة

لدراسية وقد عمدنا في بحثنا المنهج الوصفي عمدنا فيه إلى وصف مفصل لأهم المناهج ا

قتنيناه من إجابات المعلمين ومستوى اوالبرامج المسطرة لدراسة التلاميذ، أما المنهج التحليلي ف

  .التحصيلي للتلاميذ

  :أهم المعيقات

�ǾȈǴǟ�ǲǫǂǠȇ�Ŗǳ¦�©ƢǬȈǠŭ¦Â�ǲȈǫ¦ǂǠǳ¦Â�©ƢƥȂǠǐǳ¦�ǺǷ�ƨǟȂǸĐ�Ʈ Ş�ǲǯÂ�Ʈ ƷƢƥ�ǲǯ�» ®Ƣǐȇ

�ƢǼƷȂǸǗ�¿ƢǷ¢�ƨƦǬǟ�Ǻǰƫ�Ń�ƢĔ¢�ȏ¤�Ʈ ƸƦǳ¦�ƨȈǴǸǟوتمثلت هذه المعوقات فيما يلي:  

صعوبة توفير معلومات تحصيلية وشاملة ومتعمقة عن المناهج الدراسية. 

ȋ¦��ƨǇ°ƾŭ¦��̈ǂǿƢǜǴǳ�ƨđƢǌǷ�Ãǂƻ¢�©ȏƢƷ�ȄǴǟ�ƨǳƢū¦�ƨǇ¦°®�§ȂǴǇ¢�ƲƟƢƬǻ�ǶȈǸǠƫ�ƨƥȂǠǏ مر

 .الذي يجعل الباحث عنصرا غير محايد وبالتالي نبتعد النتائج الموضوعية

.334، ص 2016، 01مناهج البحث العلمي في العلوم الاجتماعية، دار الكتاب الجديد، ط: رشيد رزواقي - 1
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صعوبة جمع البيانات والمعلومات التي تخدم الموضوع وحصر المناهج الدراسية في كل مادة. 

عدم القدرة في حصر الأسئلة التي تنصب حول الموضوع مباشرة.  

  :الكتب البيداغوجية لتمكين القائمين من التعامل من مناهج الدراسية-و 

مع المناهج الدراسية تم طرح عدة لمعرفة الكيفية البيداغوجية لتمكين القائمين من التعامل 

تساؤلات لبعض المدرسين وتحليلها وتفسيرها، إلى جانب عرض النتائج المتحصل عليها لكل سؤال 

  :وهي كالتالي

  إلى أي مجال تستفيد المناهج الدراسية في المؤسسات التربوية التعليمية؟ :السؤال الأول

  :وكانت إجابتهم كالتالي

  النسب المئوية  التكراراتعدد   الإحتمالات

50%06النفسي

33.33%04الاجتماعي

16.66%02الثقافي

  100%  12  المجموع

ƨȇȂƥŗǳ¦�ƨǈǇƚǸǴǳ�ƨȇȂƥŗǳ¦�ƨǈǇƚǸǴǳ�ƨȈǇ¦°ƾǳ¦�ƲǿƢǼŭ¦�ǾȈǳ¤�ƾǼƬǈƫ�Ŗǳ¦�¾ƢĐ¦�ǲưŻ�¾ÂƾƳ.

�¾ƢĐ¦�Ȃǿ�ȆǈǨǼǳ¦�¾ƢĐ¦�À¢�Ãǂƫ�Ŗǳ¦�ƨƠǨǳ¦�Ȇǿ�ƨȈǳƢǠǳ¦�ƨƠǨǳ¦�À¢�ƢǼǳ�ƶǔƬȇ�¾ÂƾŪ¦�¾Ȑƻ�ǺǷ

�ºººƥ�©°ƾǫ�ƢĔ¢�Ǯ ǳ̄Â��ƨȈǇ¦°ƾǳ¦�ƲǿƢǼŭ¦�ǾȈǴǟ�ƾȈǨƬǈƫ�Ŗǳ¦�¾Âȋ¦%50  بحيث ترى فئة الأخرى أن

بينما ترى فئة أخرى  33.33%للمجتمع دور كبير في إنتاج المناهج الدراسية وقدرت هذه النسبة بــ 

�ǲǐǻ�¦ǀđÂ 16.66%أن الثقافة دور كبير في إدراج المناهج الدراسية حيث قدرت هذه النسبة بــ 

بناء وضبط المناهج الدراسية في المؤسسات التربوية ترتكز على الجانب النفسي بصفة أخص الجانب 

�ǞǸƬĐ¦ǘǳ¦�ƨǧƢǬưǳ�ǄȈƷ�ȄǘǠƫ�ƢĔ¢�Ǯ في�ĿƢǬưǳ¦�ǞƥƢǘǳ¦�ǲǸĔ�ȏ�À¢�Śǣ�ƨǷƢǟ�ƨǨǐƥ الاجتماعي ǳ̄Â فل

§�¦Ƣđ�ǞƬǸƬȇ�Ŗǳوالقدرة العقلية له وطريقة الا ƢǟȂƬǇ.
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  .وبناءا على هذا تم صياغة التساؤل الآتي

  :كيف يتعامل المدرسين مع المناهج الدراسية؟ فكنات إجابتهم كالتالي  :السؤال الثاني

  النسبة المئوية  عدد التكرارات  الإحتمالات

8.33%01كما هي وكما تم تأطيرهاإتباعها  

محاولة مقارنتها مع كفاءات 

Ƕē¦°ƾǫÂ�ǀȈǷȐƬǳ¦

03%25

السير على منوالها ومقارنتها مع 

  نشاط التلميذ وكفاءته وقدراته

08%66.66

  100%  12  المجموع

  .جدول يمثل كيفية تفاعل المدرسين مع المناهج الدراسية

�Ƕē¦°ƾǫ�Ƥ ǈƷ�Ǧ ǴƬţ�śǸǴǠŭ¦�Ãƾǳ�ǂǜǼǳ¦�ƨȀƳÂ�À¢�ƢǼǳ�ƶǔƬȇ�¾ÂƾŪ¦�¦ǀǿ�¾Ȑƻ�ǺǷ

ǶēƢǷƢǸƬǿ¦Â�Śǈǳ¦�ƢȀȈǴǟ�À¢�Ãǂƫ�Ŗǳ¦�ƨƠǨǳ¦�ƨƦǈǻ�À¢�Ʈ ȈŞ�ǲǔǧȋ¦�ŉƾǬƫÂ�ƾȈŪ¦�ǶȈǴǠƬǳ¦�Ŀ�ǶēƢƦǣ°Â

تقدر بــ ة الغالبة بحيث بعلى منوال هذه المناهج المؤطرة ومقاربتها مع نشاط التلميذ وكفاءاته هي النس

وتليها الفئة التي تكاد تتفق مع الفئة الأولى بحيث ترى أن كيفية التعامل مع المناهج  %66.66

�ººƥ�ƨƦǈǼǳ¦�ǽǀǿ�©°ƾǫÂ�Ƕē¦°ƾǫÂ�ǀȈǷȐƬǳ¦�©¦ ƢǨǯ�ǞǷ�ƨƥ°ƢǬŭƢƥ�ÀȂǰƫ%25  وأما بالنسبة لفئة التي ترى

كون هذه الفئة   8.33%ـ أن عليها إتباع هذه المناهج دون إجراء أي مقارنة أو تحديد فقدرت بـ

والغير متمكنين من التعليم مثل المعلمين القدم الذين يتمتعون بمهارات وقدرات عالية في التعليم 

التي تمس سلوك  الاضطراباتومعرفة كل ما يحتاجه الطفل وما تحتاجه لتحصيل الجيد وإبعاد كل 

  .التلميذ داخل القسم

  .ومن هذا المنطلق تم صياغة هذا السؤال
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  هل تساهم المناهج الدراسية في رفع مستوى التحصيل الدراسي؟ :السؤال الثالث

  :وكانت الإجابات كالتالي

  النسبة المئوية  عدد التكرارت  الإحتمالات

100%12نعم

00%0لا

  100%  12  المجموع

  .جدول يوضح مساهمة المناهج في رفع المستوى التحصيلي للتلاميذ

لنا أن جميع المعلمين إتفقو على رأي واحد ألا وهو الإيجاب من خلال الجدول يتضح 

والقبول، وذلك فجميع الفئات المتوجب ترى أن المناهج أثر كبير في عملية التحصيل الدراسي وذلك 

من خلال ضبط الحصص والمواد وطريقة التدريس وبذلك ضبط نشاط التلميذ داخل القسم سواء من 

  .تقال من مادة إلى أخرىخلال تقديم المواد أو في الإن

  :وبناءا على هذا قمت بطرح السؤال الآتي

  ما هو عدد المواد التي تقدم للتلاميذ خلال المنهاج الدراسي؟ :السؤال الرابع

خلال الملاحظة تبين لي أن عدد المواد في المنهاج الدراسي للتلاميذ يختلف من سنة إلى  من

مواد وهذا طبق لبرنامج الوزاري المقرر، وهذا ما يوضحه  10مواد و 08أخرى بحيث يتراوح ما بين 

  .الجدول المقابل
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  عدد المواد المبرمجة  السنوات الدراسية

مواد08ابتدائي01

مواد08ابتدائي02

مواد10ابتدائي03

مواد10ابتدائي04

مواد10ابتدائي05

  .الابتدائيجدول يوضح عدد المواد في مرحلة من مراحل التعليم 

خلال الجدول يتبين لنا أن المواد الدراسية تزداد بزيادة قدرات التلميذ ونشاطه وبذلك  من

  .تزداد قدرته على الإلمام بجميع المواضيع والتعريف والفصل بينهما

  :فكان السؤال الموالي كالتالي

  على أي مدى تختلف المناهج الدراسية من مستوى إلى آخر؟ :السؤال الخامس

  كالتالي؟فكانت الإجابات  

  النسبة المئوية  نسبة التكرار  الإحتمالات

00%00الوعي لدى التلميذ

16.66%02التدرجات التعليمية

25%03عدد المواد وطريقة التدريس

وعي المعلم بدور كموجه ومرشد 

  للتلاميذ وإمكانياته وقدراته

07%58.33

  100%  12  المجموع

  .يوضح إلى لأي مدى تختلف المناهج الدراسية من مستوى إلى آخر جدول

المناهج الدراسية من مستوى إلى آخر  اختلافمن خلال الجدول الموالي نلاحظ أن مدى 

تختلف بدرجة الأولى على حسب وعي العلم بدوره كموجه ومرشد للتلاميذ وإمكانياته وقدراته بحيث 
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المناهج  اختلافأما الفئة الثانية فترى أن السبب الرئيسي في  58.33%تقدر نسبة هذه الفئة بــ 

بالنسبة  25%عدد المواد وطريقة التدريس وقدرة هذه الفئة بـــ  اختلافالدراسية من مرحلة إلى أخرى 

المناهج وذلك كون الطفل يزداد نموه العقلي  اختلالللفئة الثالثة فترى أن للتدرجات التعليمية دور في 

كون التلميذ   16.66%والقدرة على الفهم أكثر فأكثر لمواضيع وقدر هذه الفئة نسبة بــ والجسمي 

°ǂǬŭ¦�ȆǇ¦°ƾǳ¦�ƲȀǼŭ¦�¦ǀđ�À¦ƾȈǬƬȇ�ƢŷȐǯÂ�ǶǴǠŭ�ƪ Ţ�«°ƾǼȇ.

  بما تتميز المناهج الحديثة؟  :السؤال السادس

  :وكانت الإجابات متقاربة ومتساوية حسب الجدول التالي

  النسبة المئوية  التكرار نسبة  الإحتمالات

تتميز المناهج الحديثة بسمات وخصائص 

  متعددة خاصة بالمعلم والمتعلم والمنهاج

03%25

تطرح المناهج الحديثة سبلا ووسائل تعليمية 

ترتبها أساس بيداغوجية الإدماج التي تقوم 

الخاضع للتحليل  على مسار الامتلاك المعرفي

03%25

التي تسمح للأفراد تنمية القيم العلمية

يالإستعمال المتنوع للمعارف العلمية وحياة 

  المدرسين والإجتماعية والمهنية

03%25

تنمية الفكر والقيم العلمية التي تنشئ ذهنية 

  جديدة لدى مواطن العالم الحالي

03%25

¸ȂǸĐ¦03%100

  .جدول يبين مميزات المناهج الحديثة
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خلال إجابات المعلمين تم الحصول على نسب متساوية فيما يخص مميزات المناهج الحديثة  من

وبناءا على هذا التساوي في نسب نصل إلى أن مميزات المناهج الدراسية  25%وتقدر النسب بــ 

1:تتسم بسمات وخصائص تتمثل فيما يلي

.واضحة ودقيقة، قابلة للتحقيقالأهداف الكفاءات

 خصائص المتعلمين ونصائح على شكل قابل تشتق من

  .للملاحظة والقياس

 .الوجدانية -حركية -الحس -المعرفيةمجالات التعلم

�ǲǯ�Ŀ�ǶǴǠƬŭ¦�ƨȈǐƼǌǳ�À±¦ȂƬŭ¦Â�ǲǷƢǰƬŭ¦�ȂǸǼǳƢƥ�ǶƬē

©ȏƢĐ¦.

 .دقيقة ومندرجة من حيث البناءالمحتويات والمضامين

المتعلم على التكيف مع بيته الطبيعية  هدفها مساعدة

 .والاجتماعية

عبارة عن خيرات ومواد يجب أن يمتلكها المتعلم لبناء كفاءته.

متنوعة في الوسط المدرسي وخارجه، والمعلم ما هو إلا مصدر مصادر التعلم

...الكتب، الأفلام، وسائل الإعلام، الرحلات: منها مثل

الة، والتي تدفع المتعلم لإكتشاف المعرفة بنفسه النشطة والفعطرائق التدريس

  ...التعلم التعاوني/ المشروع/ حل المشكلان

رافد من روافد التعلم المختلفة، متنوعة، ومرتبطة بالحاجات الأنشطة اللاصفية

.الحقيقية للمتعلم، محفزة على الإبداع وتفتق المواهب

.ومنظم، ومسهل لعملية التعلم منشطدور المعلم 

الــدليل البيـــداغوجي لمرحلــة التعلـــيم الإبتـــدائي، وفــق النصـــوص المرجعيـــة والمنــاهج الرسميـــة، دار الهـــدى، عــين مليلـــة، الجزائـــر، : محمــد الصـــالح جثـــروبي - 1

.27، ص 2012
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 يعد الوضعيات، ويحث المتعلم على التعامل معها، ويتابع من

  .خلال التقويم

التعليمية، فهو العنصر النشيط فيها -محور العملية التعليميةدور التعليم

فهو ينجز، يبادر، يساهم في بناء التعلمات، ويمارس في جو 

  .تعاوني

.ليم والتعلم فهو مدمج فيها، وملازم لهاجزء من عملية التعالتقويم

 كاشف للنقائص، ومساعد على استدراكها أداة للكشف

عن مدى تمكن التلاميذ من الكفاءات المستهدفة، ووسيلة 

  .لتعزيز العلاقة بين المعلم والمتعلم والأسرة

  ما هي الأسس المعتمدة في بناء المنهج الدراسي؟ :السؤال السابع

  :كالتاليفكانت الإجابات  

  نسبة المئوية  عدد التكرارات  الإحتمالات

00%00الأساس الفلسفي

00%00الأساس الثقافي

00%00الأساس الاجتماعي

00%00الأساس النفسي

00%00الأساس المعرفي

100%12جميع الإحتمالات

  100%  12  المجموع

  .جدول يبين أسس المناهج الدراسية المعتمد عليها

على أن الأسس المعتمدة لبناء  اتفقواخلال هذا الجدول يتبين لنا أن المعلمين جميعهم  من

  :المناهج الدراسية هي أسس فلسفية وثقافية واجتماعية ونفسية ومعرفية وذلك أن
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  :الأساس الفلسفي- أ 

�ǞǸƬĐ¦�ƨǨǈǴǧالأوليرتكز كل منهاج على فلسفة تربوية واضحة ومحددة تعكس في المقام 

).المبادئ والقيم التي تحكم مساره، ومحل اتفاق أفراده من خلال الدستور(

  :الأساس الثقافي- ب 

حتواءها على معارف وخبرات لها دور كبير في بناء أي منهاج لاإن الثقافة المحلية للمجتمع 

  .مقبولة وتجنب أخرى غير مرغوبة أو مرفوضة سواء كانت متخصصة أو عامة

  :الأساس الاجتماعي- ج 

�ǞǸƬĐ¦�¥®ƢƦǷ�ƨǇ°ƢŲÂ�½¦°®¤�ǺǷ�ÀȂǸǴǠƬŭ¦�ǺǰǸƬȇ�ŕƷ�ǾƫƢǠǴǘƫÂ�ǞǸƬĐ¦�©ȐǰǌǷ�̈Ƣمراع

  .والتواصل الاستمراريةوعاداته وبالتالي ضمان 

  :الأساس النفسي-د 

الجيد هو الذي يراعي الخصائص النفسية وخصائص النمو في كل مرحلة من مراحل  المنهاج

«ƢȀǼǷ�Äȋ� ƢǼƦǳ¦�Â¢�ǖȈǘƼƬǳ¦�ƾǼǟ�ƨǴƷǂŭ¦�ǽǀđ�ƨǬǴǠƬŭ¦�©Ȑǰǌŭ¦�Ǯ ǳǀǯÂ�ǶǴǠƬŭ¦�̈ƢȈƷ.

  :الأساس المعرفي-ه 

ويقصد بذلك طبيعة المعرفة المختارة التي يجب أن يحتويها المنهاج لتقدم للمتعلمين لتحقيق 

1.لكفاءات والقدرات المرغوب فيها في شخصية المتعلما

.29-28ص ص الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الإبتدائي، :  جثروبيمحمد الصالح - 1
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  ما هي القيم التي تنميها المناهج الدراسية؟ :السؤال الثامن

  :تم حصر عدد التكرارات للإجابات لمعلمين ونسبتها في الجدول الوالي

  النسبة المئوية  عدد التكرارات  الإحتمالات

00%00قيم الجمهورية الديموقراطية

00%00الهويةقيم 

00%00القيم الاجتماعية

00%00القيم الاقتصادية

00%00القيم العالمية 

والاجتماعيةقيم الجمهورية الديمقراطية 

  والقيم الهوية والعالمية والاقتصادية

12%100

 100%  12  المجموع

  .جدول يبين القيم التي تنميها المناهج الدراسية

أي إجابات المتحصل عليها من خلال طرح التساؤل يتبين لنا أن  من خلال مقارنة الجدول

  :جميع القيم المذكورة تنميها المناهج الدراسية تسعى جل هذه القيم إلى ما يلي

 :تنمية قيم الجمهورية الديمقراطية- أ 

تنمية روح احترام القانون، واحترام الآخر والقدرة على الإصغاء، واحترام سلطة الأغلبية، 

  .لأقلياتوحقوق ا



الدراسية المناهج مع التعامل من القائمين لتمكين البيداغوجية الكيفية :الثانيالفصل   

64

 :تنمية قيم الهوية- ب 

وتقدير الموروث الحضاري الذي تحملانه من ) العربية والأمازيغية(التحكم في اللغتين الوكنيتين 

معرفة تاريخ الوطن وجغرافيته، والتعلق برموزه، والوعي بالإنتماء، وتعزيز المعالم التاريخية -خاصة-خلال

.لام، وقيم التراث الثقافي والحضاري للأمة الجزائريةوالجغرافية، والأسس والقيم الأخلاقية للإس

 :القيم الاجتماعية- ج 

تنمية العدالة الاجتماعية والتضامن والتعاون بدعم مواقف التماسك الاجتماعي، والتحضير 

ǾǈǨǻ�ƪ ǫȂǳ¦�Ŀ�ǲǸǠǳ¦�Ƥ ƷÂ��̈°®ƢƦŭ¦Â�¿¦ǄƬǳȏ¦�¬Â°�ƨȈǸǼƫÂ��ǞǸƬĐ¦�ƨǷƾŬ.

 :القيم الاقتصادية-د 

تنمية حب العمل المنتج المكون للثروة واعتبار الرأس المال البشري أهم عوامل الإنتاج والسعي 

 .إلى ترقيته والاستثمار فيه بالتكوين والتدريب والتأهيل

 :القيم العالمية-ه 

والتفكير النقدي، والتحكم في وسائل العصرنة  الاستدلالتنمية الفكر العلمي، والقدرة على 

ة أخرى حماية القانون الإنساني بكل أشكاله والدفاع عنه وحماية البيئة، والتفتح من جهة، ومن جه

1.على الثقافات والحضارات العالمية

  .30 29ص ص  المرجع السابق، : الصالح جثروبيمحمد   1
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  ما هي أهم المعايير المعتمدة لبناء المناهج الدراسية؟: السؤال التاسع

  :تمت مقاربة الإجابات في الجدول الموالي

  المئويةالنسبة   عدد التكرارات  الاحتمالات

00%00.مبدأ الشمولية

00%00.مبدأ الإنسجام

00%00.مبدأ إمكانية التطبيق

00%00.مبدأ المقرونين وقابلية التطبيق

00%00مبدأ الوجاهة

100%12جميع المبادئ المذكورة

  100%  12  المجموع

  .جدول يبين المعايير المعتمدة لبناء المناهج الدراسية

الجدول نلاحظ أيضا إتفاق المعلمين على أن جميع المعايير المذكورة لبناء المناهج من خلال 

  :الدراسية يستلزم إحترام المبادئ المنهجية المذكورة كلها ومن هذا المنطلق نستنتج أنه

 : بنسبة لمبدأ الشمولية- أ 

بتدائي التعليمم الا(لا يمكن للمناهج أن تبنى سنة بسنة، بل إنطلاقا من وحدة كالمرحلة 

، وعليه أن تعتبر مجموعة الكفاءات المقصودة وتبحث عن تحقيق جميع أبعاد ملمح التخرج )مثلا

  .المقصود

 : مبادئ الإنسجام- ب 

لبن مختلف مكونات المناهج الشامل، وعلى اختبار الأهداف  الانسجامينبغي البحث عن 

سندات والنشاطات المقترحة، والوضعيات التعليمية والمخططات الدراسية المعتمدة والوسائل وال

  .الانسجام المنشود والأهدافإستراتيجيات التقويم الملائمة، كما ينبغي أن تخدم هذه الاستراتيجيات 
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ومن جهة أخرى، تتكفل الكفاءات الخاصة بمجال من المواد بالكفاءات التي ترجع إلى 

يكون تداخل المواد أو التشارك مجالات أخرى من المواد المعتمدة في المستوى نفسه، ولا ينبغي أن 

.الفوقي للمواد مجرد شعار، ولابد من سيادة المنطق الشمولي بصفة دائمة في بناء المناهج الشاملة

 : مبدأ إمكانية التطبيق- ج 

قدرات : يجب أن تأخذ إمكانية تطبيق المناهج في الحسبان الشروط الموضوعية لتنفيذها

ƨǐǐƼŭ¦�ƪ Ȉǫ¦Ȃŭ¦��ǶēƢƳƢƷÂ�ǀȈǷȐƬǳ¦�ǺȇȂǰƫ�ÃȂƬǈǷÂ�ǶȈǜǼƬǳ¦�©ƢȈǨȈǯ��ƨȈǸȈǴǠƬǳ¦�ǲƟƢǇȂǳ¦�ǂǧȂƫ��

 .المدرسين

 : مبدأ المقروئية-د 

يجب أن تكون صياغة المناهج واضحة، بسيطة ومفهومة، كما ينبغي أن نتجنب المصطلحات 

 .المتصنعة أو المتكلفة وإعداد وثائق إضافية لتيسير فهم واستخدام المدرسين للمناهج

 : مبدأ قابلية التقويم-ه 

يجب أن نعتبر مسألة التقويم على مستوى قيادة القسم ومتابعة تقدم تعلمات التلاميذ، كما 

أن طابع تقويم وضعيات التعلم، والنشاطات، ونتائج المتعلمين يحب أن يظهر في المناهم في كل 

.مراحل التعلم، إلى جانب إقتراح الأدوات والوسائل

 :مبدأ الوجاهة-و 

 درجة ملاءمة أهداف التكوين في المناهج والحاجات التربوية وهذا يعني يبرز هذا المبدأ أولا في

تقريب التعليم من المحيط الطبيعي والاجتماعي والثقافي، وتلبية الحاجات الإنسانية الاجتماعية وكذا 

�ǞǸƬĐ¦�©¦ǂǜƬǼǷ)يبرز بعد ذلك في درجة الملاءمة بين المضامين ونشاطات التعلم )وجهات خارجية ،

 ).وجاهة داخلية(ف التكوين التي تقترحها المناهج وأهدا

طبيعة : لعدد من المعايير، مثل-التي لا يمكن الاستغناء عنها- المضامين اختيارويخضع 

الأهداف التربوية المصاغة على شكل كفاءات ومعارف وسلوكات وقيم، النوعية الموضوعية 
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Ȍǳ�ÄǂǰǨǳ¦�ǺȇȂǰƬǳ¦�Ŀ�ǶǿƢǈƫ�À¢�Ƥ Ÿ�ƢĔ¢�Ä¢��śǷƢǔǸǴǳ��́ ƢƼǋتصرفات اجتماعية  واكتساب

.تمكن من إدماج المدرسة في المحيط، وأخيرا وتيرة استخدام المضامين في الحياة الشخصية والاجتماعية

  هي المناهج الدراسية التي يتبعها المدرسين في عملية التدريس؟ ما :سؤال عاشر

  .المختارةوهذه عينة من بعض الإجابات لبعض المعلمين في المدرسة 

  النسبة المئوية  عدد التكرارات  الاحتمالات

المناهج الرياضية والعربية والإسلامية 

هي الخاصة بجميع المواد المدروسة 

  .والمقررة

06%50

المناهج التي تعتمد على العقل 

  .والجسم

00%00

المناهج التي تتعدى إلى استعمال 

الوسائل التكنولوجية كالأنترنت 

  ...وغيرهاوالحاسوب 

06%50

  100%  12  المجموع

  .جدول ينقل أهم المناهج الدراسية التي يتبعها المدرسين في عملية التدريس

وهذا يعني  50%من خلال الجدول يتضح لنا تساوي فئتان في النسبة نفسها حيث تقر بــ 

أن المناهج الدراسية التي يتبعها المدرسين في عملية التدريس هي المناهج الخاصة بكل مادة المقدمة من 

الوسائل الحديثة ووسائل  استعمالوزارة التربية الوطنية والتعلمية إلى جانب المناهج التي يتعدى إلى 

  .درج إلى العالم الفضائي الإلكترونيالعصرية كون الطفل في هذا الوقت يتواكب مع محيط عصره وين
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  إلى أي صنف تصنف المناهج المواد الدراسية؟ :السؤال الحادي عشر

  :فكانت إجابات المعلمين كالتالي

  النسبة المئويةعدد التكرارات  الاحتمالات

 16.66%  02  مجال اللغات

  16.66%  02  مجال المواد الاجتماعية

  00%  00  مجال العلوم التكنولوجية

  00%  00  مجال الفنون والثقافة الرياضية

اللغات، : صنفت المواد إلى أربعة مجالات لــ

العلوم التكنولوجية، ومجال الفنون والمواد 

  الاجتماعية

08%66.66

  100%  12  المجموع

  .جدول يبين تصنيف المناهج للمواد الدراسية

خلال الجدول يتضح لنا أن الفئة الغالبة هي الفئة التي ترى أن المناهج تصنف فيها المواد  من

بحيث قدرت نسبتها ) اللغة، العلوم التكنولوجية، ومجال الفنون والمواد الاجتماعية(ضمن أربعة مجالات 

لكل من الفئة  16.66%إلا أن هناك فئتان متساويتان في النسبة المئوية والتي تقدر بــ  66.66%بــ 

:التي تشمل مجال اللغات و الفئة التي تشمل مجال المواد الاجتماعية، ومن هذا المنطلق نصل إلى أن

التربية الإسلامية والتربية المدنية صنفت في مجال المواد الاجتماعية، وإذا علمنا أن اللغة العربية من "

عربية المحور الأساسي الذي تنطوي حوله اللغات الأساسية اتضحت لنا بديهية أن تكون اللغة ال

مادتان اجتماعيتان دون أن تغفل الجانب الاجتماعي للغة والذي وضته بوث علم الاجتماع اللغوي 

هذه بعض المصوغات والذي وضحته بحوث علم الاجتماع اللغوي الموحد أضف إلى ذلك بعض 

1.التعامل مع عدة سندات لغويةالاعتبارات النفسية التي وضحت أن متعلمي الطور الأول يشق 

.07دليل الكتاب السنة الثانية من التعليم الإبتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، ص 1
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  كيف يتم التوزيع الأسبوعي لجميع المواد الدراسية حسب المنهاج الدراسي؟  :السؤال الثاني عشر

  :تم إحصاء إجابات في الجدول التالي

  النسبة المئوية  عدد التكرارات  الإحتمالات

00%00حسب التوقيت الأسبوعي

41.66%05الجانب النفسي للتلميذةمراعا

58.33%07تجنب التكثيف والحشو

  100%  12  المجموع

  .التوزيع الأسبوعي لجميع المواد الدراسية حسب المنهاج الدراسي

من خلال الجدول يتبن لنا أن عملية وضع المواد الدراسية حسب المنهاج الدراسي يتم حسب 

بينما تعتمد الفئة الأخرى  58.33%الفئة التي تراعي تجنب التكثيف والحشو بحيث تقدر هذه الفئة 

 ةعلى مراعات الجانب النفسي للتلاميذ حيث أن عملية التدريس تعتمد بشكل أول عل مراعا

وراحته في التنقل من مادة إلى أخرى إلى ان  انسجامهالجانب النفسي للتلميذ وذلك من خلال 

وبذلك تنتج تصرفات وعواقب  تكثيف المواد والحشو الأفكار يضغط بشكل كبير على نفسية التلميذ

�ƾǟƢǬǷ�½ǂƫÂ�ƨǇ¦°ƾǳ¦�ǺǷ�ǲǨǘǳ¦�°ȂǨǻ�Ŀ�Ƣǔȇ¢�Ƥ ƦǈƬƫ�ƾǫÂ�ǞǸƬĐ¦Â�śǸǴǠŭ¦�Ãƾǳ�§ȂƦŰ�ÀȂǰƫ�ȏ�Ǻǟ

  .التدريس وأيضا كره المواد

  ما هي الأسس المعتمدة في عملية تحقيق محتوى المناهج الدراسية؟ :السؤال الثالث عشر

  :فكانت الإجابات كالتالي
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عدد   الاحتمالات

  التكرارت

  النسبة المئوية

25%03.إحترام التدرج المفاهيمي وتجنب التكرار والحشو

المحافظة على المعارف المهيكلة للمادة وتحسين مقروئية 

  .المناهج بحيث تصبح في متناول جميع المربيين

05%33.33

إحداث إنسجام التام بين المضامين المقررة في المناهج 

  .والمواقيت الرسمية لكل مادة

05%41.66

  100%  12  المجموع

  .جدول يوضح الأسس المعتمدة في عملية تخفيف محتوى المناهج الدراسية

�ǶēƢȈǨǴƻÂ�Ƕē¦®ƢǬƬǟ¤�Ƥ ǈƷ�Ǧ ǴƬţ�śǸǴǠŭ¦�ǂǜǻ�ƨȀƳÂ�À¢�ƢǼǳ�śƦƬȇ�¾ÂƾŪ¦�¦ǀǿ�¾Ȑƻ�ǺǷ

الفلسفية والمعرفية بحيث أن نسبة الفئة التي ترى أن الأسس المعتمدة في عملية تحقيق محتوى المناهج 

ة لكل مادة التام بين المضامين المقررة في المناهج والمواقت الرسمي انسجامالدراسية وذلك بإحداث 

وتليها الفئة التي ترى أن من أسس المعتمدة المحافظة على المعارف  41.66%وقدرت هذه النسبة بــ 

المهيكلة للمادة وتحسين مقروئية المناهج بحيث تصبح في متناول جميع المربيين وتقدر هذه النسبة بــ 

ي وتجنب التكرار والحشو التدرج النفاهيم احترامأما النسبة التي أن من هذه الأسس  %33.33

 . 25%فتقدر هذه النسبة بــ 
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ما هو النموذج المتبع لخطة إعداد درس وفق المقاربة بالكفاءات في مذكرة  : السؤال الرابع عشر

ŅƢƬǳƢǯ�ƨƥƢƳȍ¦�ƪ ǻƢǰǧ�Ƣđ�² ƢǼƠƬǇȐǳ� ƢǸǏ:

  النسبة المئوية  عدد التكرارات  الإحتمالات

وضعية الإنطلاق فعليها بناء 

.التعليمات ثم مرحلة استشارة

060.50

مرحلة التخطيط ثم مرحلة عرض 

  .التنفيذ ثم مرحلة التقويم

0000%

النموذج الأكاديمي المقرر في 

  الوزارة

0650%

¸ȂǸĐ¦12100%

Ƣđ�²: جدول ƢǼƠƬǇȐǳ� ƢǸǏ�̈ǂǯǀǷ�Ŀ�©¦ ƢǨǰǳƢƥ�ƨƥ°ƢǬŭ¦�ǪǧÂ�² °®�®¦ƾǟ¤�ƨǘŬ�ǞƦƬŭ¦�« Ȃ̄ǸǼǳ¦.

الجدول تبين لنا من النموذج المتبع لخطة إعداد درس وفق المقاربة بالكفاءات في مذكرة من خلال 

ƢǌƬǇ¦�ƨǴƷǂǷ�Ľ�©ƢǸȈǴǠƬǳ¦� ƢǼƥ�ƢȀȈǴƫÂ�¼Ȑǘǻȏ¦�ƨȈǠǓÂ�ļȉ¦�ȂƸǼǳ¦�ȄǴǟ�ÀȂǰȇ�Ƣđ�ÀƢȈ°̈�بصماء لاست

أ ب طبق للنموذج الأكاديمي المقرر من الوزارة وتقدر نسبة كلا من هذه الفئتين المتساويتين بــ 

50%.

.Ƣđ�²وفيما يلي نموذج لخطةّ إعداد درس وفق المقاربة بالكفاءات في مذكرة صمّاء للاستئنا
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:..................................المستوى:.................الوحدة

....................................الزمن:.................النشاط :

:..................................الوسائل:................الموضوع

.........:..................الكفاءةمؤشر :.......الكفاءة المستهدفة

وضعيات ومحتويات أهداف التعلمسير الحصة 

  التعلم

التقويم

  الشخصي  وضعية الإنطلاق

  التكوينيمرحلة بناء التعلّمات

مرحلة استثمار 

  المكتسبات

التحصيل

  :إجراءات البحث الميداني

منهجية ونماذج يبنى على منوالها نشاطه لتحقيق الأهداف المرجوة، يعتمد المتعلم أساليب وخطوات 

ويبرز في ذلك الجانب الديتاكتيكي المتعلق باستعماله لأدوات المادة من نصوص وسندات تساعد 

  .على التحصيل العلمي والبناء الذاتي للمعرفة

التعلمية، وفق  يتم تنصيب الكفاءة الختامية من خلال التدرج في تناول الوضعيات المشكلة

  :الخطوات التالية



الدراسية المناهج مع التعامل من القائمين لتمكين البيداغوجية الكيفية :الثانيالفصل   

73

يتم تقديم الوضعية المشكلة التعلمية الانطلاقية: تقديم الوضعية المشكلة الانطلاقية الأم. 

الوضعية (يتم تقديم الوضعية المشكلة التعليمة الانطلاقية : تقديم الوضعية المشكلة الانطلاقية الأم

ترك حلها معلقا إلى مرحلة لاحقة بعد تناول للمتعليمن وإجراء مناقشة عامة حولها مع ) الأم

 .الوضعيات المشكلة الجزئية اللازمة

وهو تعلم منهجي ينجز أثناء تناول كل وضعية مشكلة جزئية والمتوافقة مع مركبة من : إرساء المواد

مركبات الكفاءة، مع العلم أن المركبة الواحدة قد تتطلب أكثر من وضعية مشكلة جزئية تستهدف  

 ).عمل جماعي –فوجي  –ثنائي  –عمل فردي (إرساء الصورة من طرف المتعلمين كلها 

 معرفية (الإدماج الجزئي ويكون عن طريق وضعية مشكلة تستهدف إدماج مكونات المركبة الواحدة

 ).سلوكية –معمارية  –

�°ƾǫ�ÃƾǷ�ǺǷ�ƾǯƘƬǳ¦�» ƾđ��®°¦Ȃŭ¦� ƢǇ°¤�ǺǷ� ƢȀƬǻȏ¦�ƾǠƥ�Ǯ ǳ̄�ǶƬȇ�©ƢƦǯǂŭ¦�«ƢǷ®¤�ǶǴǠƫ ة المتعلم

¢̈ǄĐ¦�©ƢǸǴǠƬǳ¦�«ƢǷ®¤�ȄǴǟ.

الغرض منها هو التأكد من مدى تجاوز العقبات التي تمّ : "حل الوضعية المشكلة الانطلاقية

 .ملاحظتها لدى المتعلمين أثناء عرض الوضعية المشكلة الانطلاقية في بداية المقطع

لكفاءة الختامية المستهدفة، ويكون عن طريق وضعية مشكلة إدماجية شاملة لعناصر ا: "التقويم

القصد منه التأكد من درجة تحكم المتعلم في الموارد، والقدرة على تجنيدها وتحويلها، تعبيرا عن مدى 

.تنصيب الكفاءة الختامية لدى المتعلم، قصد اتخاذ القرار المناسب
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  :أنشطة اللغة العربية المقررة في مرحلة التعليم الإبتدائي

 المستوى

  الدراسي

  عدد الحصص  الأنشطة المقررة

كتابة/قراءة/تعبير شفويالسنة الأولى إ

كتابة/ قراءة 

محفوظات 

ألعاب قرائية وكتابية 

 تعبير  / أقيم تعليماتي(نشاط الإدماج

  )كتابي

1

2

2

2

1

كتابة/تعبير شفوي/قراءةالسنة الثانية إ

كتابة/ قراءة 

 محفوظات 

 انجاز / الكتابيالتعبير (نشاط الإدماج

  )المشاريع

10

2

1

2

كتابة/تعبير شفوي/قراءةالسنة الثالثة إ

محفوظات 

 تحرير(تعبير كتابي( 

 إنجاز / تصحيح التعبير(نشاط الإدماج

  )المشاريع

1

1

1

1

2

تعبير شفوي )أداء، فهم، إثراء(قراءة إ4السنة 

 وتواصل

قواعد نحوية/ قراءة 

إملائيةقواعد صرفية أو / قراءة 

 تحرير(تعبير كتابي( 

محفوظات 

2

2

2

1

1

1
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مطالعة موجهة

 إنجاز مشروع/ تصحيح التعبير

  خط/نشاطات إدماجية

تعبير شفوي )أداء، فهم، إثراء(قراءة إ5السنة 

 وتواصل

قواعد نحوية/ قراءة 

قواعد صرفية أو إملائية/ قراءة 

 تحرير(تعبير كتابي( 

محفوظات 

مطالعة موجهة 

)إنجاز مشروع/ تصحيح التعبير(إدماجية  نشاطات

2

2

2

1

1

1

2

  المراحل المقترحة لتدريس مختلف أنشطة اللغة العربية

 السنة الأولى ابتدائي(نشاط التّعبير الشفوي( 

التعبير الذاتي) أشاهد وأستمع( :الحصة الأولى 

مرحلة استثمار   مرحلة بناء التعلمات  وضعية الانطلاق

  المكتسبات

 انطلاق حدث أو مناسبة

للدخول في موضوع الوحدة أو 

 .النص

 وضع المتعلمين أمام وضعية

  .ما مناسبة لمضمون النص

 عرض وضعية أو موقف

واقعي أو قريب ما أمكن من 

 .الواقع

 الحجم (أو عرض مشهد

.المناسب، الجاذبية والوضوح

 دعوة المتعلمين للملاحظة

والتأمل عن المشهد بصفة 

 .تلقائية

ى المعلم قبول جميع عل

بعض استخلاص

المواقف، الأحداث 

الشخصيات، من النص 

المسموع بواسطة أمثلة 

  .دقيقة
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التعابير مهما كان مستواها 

اللغوي، وتشجيع المتعلمين 

 .على ذلك

 توجيههم إلى بعض المواطن

الخفية في المشهد أو المواقف 

، مع إعطائهم وأحوالهاليعبر 

 .الوقت الكافي

 تصويب بعض الألفاظ

والتعابير مع إعطاء البدائل 

المناسبة من خلال مناقشة 

م، واستغلال المتعلمين أنفسه

Ǯ ǳ̄�Ŀ�ƨȈǴƦǬǳ¦�ǶēƢƦǈƬǰǷ.

 دعوة المتعلمين للهدوء

تسميع "وحسن الاستماع 

 "النص

 طرح الأسئلة والتحاور مع

المتعلمين حول النص 

المسموع والتركيز على 

التراكيب أو الجملة 

المستهدفة في حصة القراءة 

  .الموالية
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 السنة الأولى ابتدائي(نشاط التعبير الشفوي  ( 

بناء الحوار :الحصة الثانية  

  استثمار المكتسبات  مرحلة بناء التعليمات  وضعية الانطلاق

استغلال حدث أو مناسبة 

لاستذكار موضوع الوحدة أو 

  .النص

وضع المتعلمين أمام وضعية ما 

مناسبة لمضمون النص المسموع 

  .سابقا

 عرض مشهد أو صورة ذات

حجم منساب وتمتاز بالجاذبية 

 .والوضوح

 دعوة المتعلمين للملاحظة

 .والتأمل لفترة من الزمن

�ŚƦǠƬǴǳ�ǶȀǷƢǷ¢�¾ƢĐ¦�ƶǈǧ

 .عن المشهد بصفة تلقائية

 طرح أسئلة دقيقة تتعلق

ن، بالشخصيات، الأماك

 .الأشياء الموجودة في الصورة

 على المعلم قبول الإجابات

مهما كان مستواها اللغوي، 

ودفع المتعلمين على تصويب 

 .أخطاء بعضهم بعضا

 توجيههم إلى نشج حوار

بين شخصيات المشهد أو 

�Ǯ ǳ̄�ȄǴǟ�ǶēƾǟƢǈǷÂ�̈°Ȃǐǳ¦

 .بأسئلة مستهدفة

 تصويب بعض الألفاظ

والتعابير مع إعطاء البدائل 

اسبة من خلال مناقشة المن

المتعلمين أنفسهم، وتوظيف 

 استخلاص بعض

المواقف، الأحداث 

 ...الشخصيات

 إعادة تجسيد الحوار من

طرف أحسن المتعلمين 

أو من قبل المعلم مع 

تغيير الصوت والأماكن 

.حسب شخصيا الصورة
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Ǯ ǳ̄�Ŀ�ƨȈǴƦǬǳ¦�ǶēƢƦǈƬǰǷ.

 بناء الحوار ومطالبة المتعلمين

بتجسيده من خلال تمثيل 

شخصيات الصورة عدة مرات 

 .وبإشراك أكثرهم

 توجيههم إلى حسن تجسيد

الشخصيات من خلال نبرات 

الصوت وتعابير الوجه وحركات 

  ...الأيدي والجسم
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السنة الأولى ابتدائي: (نشاط التعبير الشفوي( 

الاستعمال والإثراء) أصوغ( :الحصة الثالثة

مرحلة استثمار المكتسبات  التعليماتمرحلة بناء   وضعية الانطلاق

 دعوة المتعلمين إلى

تذكر موضوع النص 

 المسموع

بعض الأحداث، 

  والشخصيات

 أسئلة دقيقة وموجهة

لاستخلاص التراكيب 

والصيغ المستهدفة 

بالاستعمال من أفواه 

 .التلاميذ

 إبراز هذه الصيغ من

 .خلال تكرارها

إلى إعادة  دعوة المتعلمين

استعمالها في مواقف 

ƨđƢǌƬǷ�ƨȈǴǏ¦Ȃƫ.

 وضع التلاميذ أمام

وضعيات مختلفة للتعبير 

عنها بتوظيف نفس الصيغ 

 والتراكيب

 استغلال كل الوسائل

والصور والأدوات المتوفرة 

داخل القسم لدفع المتعلمين 

  .وتحفيزهم على التعبير

بعض الجمل إبراز

المتضمنة للصيغ 

والتراكيب المستهدفة 

بتكرارها وتشجيع 

  .المتعلمين عليها

السنة الأولى ابتدائي: (نشاط التعبير الشفوي( 
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 الإنتاج) أتذكر وأركب( :الحصة الرابعة-

  مرحلة استثمار المكتسبات  مرحلة بناء التعليمات  وضعية الانطلاق

إعادة تسميع النص -

مع التركيز على الصّيغ 

والتراكيب التي سبق 

 .توظيفها

مطالبة التلاميذ -

باستعمال الصّيغة في 

.جمل متنوّعة

تقديم التعليمة، وتبسيطها -

من طرف المعلم، وبيان 

 .طريقة تنفيذها عمليا

دعوة المتعلمين إلى تنفيذ -

المطلوب شفويا وفق مراحل 

عن التعبير : بمساعدة المعلم

مشهد، توظيف بعض 

الصيغ، إنتاج جمل باستعمال  

كلمات محددة، بناء 

 ....حوار

-��ǺȇƾȈĐ¦�ǀȈǷȐƬǳ¦�ǞȈƴǌƫ

وتحفيز الجميع للتعبير دون 

 .خوف أو خجل

تدوين بعض المنتوجات -

بخط واضح وكبير ) التعابير(

.على السبورة، جزءا جزءا

قراءة المنتوج من طرف -

.المتعلمين

وضع المتعلمين أمام -

وضعيات ومواقف 

ليعبروا عنها بجمل 

وتعابير تتضمن الصيغ 

  .المستهدفة

  :المراحل المقترحة لسير حصص الرياضيات-

جميع المستويات الدراسية(أنشطة البناء : الحصة الأولى( 

  مرحلة استثمار المكتسبات  مرحلة بناء التعلمات  وضعية الانطلاق 

تبدأ كل حصة دائما -

بالحساب الذهني 

 السريع

  التمهيد -

:مرحلة تقديم النشاط

عرض وضعية إشكالية -

انطلاقا من سندات مختلفة 

صور نصوص جداول (

مرحلة التدريب والاستثمار

حل تمرينات ومشكلات -

بسيطة قصد تجنيد المتعلمين 

للمعارف والمفاهيم التي تم 
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...)تصميمات

فهم الوضعية الإشكالية -

شرح الكلمات، تبسيط (

المعنى، استخراج المعطيات 

 والمطالب

فهم التعليمة بحيث تدفع -

المتعلم إلى الإحساس بالمشكلة 

 .والبحث عن حل لها

:البحث والاستكشاف مرحلة

إعطاء الوقت الكافي للبحث 

عن الحال والإنجاز فرديا أو 

  جماعيا

عرض بعض الحلول -

ومناقشتها وترك الفرصة 

للمتعلم لشرح الطريقة التي 

 استعملها

تقديم الحل الأنجع بعد -

 الشرح والتبرير والتصديق 

تصحيح الأخطاء وتذليل -

 الصعوبات

:مرحلة الحوصلة

وتنظيم تصديق النتائج -

المعارف والإجراءات من طرف 

 المعلم

حوصلة المكتسبات -

وتلخيصها من طرف المتعلم 

�±Ƣųȍ� ¦ƾȈȀŤ� �ƢđƢǈƬǯ¦

أنشطة التمرّن والتقويم 

  .لاحقةال
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قانون رياضي مفهوم، (

  ....)طريقة

جميع المستويات الدراسية(أنشطة التطبيق والتقويم : الحصة الثانية( 

  مرحلة استثمار المكتسبات  مرحلة بناء التعلمات  مرحلة الانطلاق

الحساب الذهني السريع أو 

  .المتمعن فيه

مراجعة وجيزة لاستذكار -

المفاهيم المستكشفة في 

حصة أنشطة البناء 

.يجب استغلال الألواح(

مراقبة أعمال التلاميذ -

� Ƕē¦±Ƣų¦Â) الواجبات

  ).المنزلية

الشروع في انجاز أنشطة -

باتباع ما ) تمارين(التطبيق 

 :يلي

اختيار التمرينات المناسبة 

لمستوى المتعلمين مع مراعاة 

  .الكم الزمني للحصة

قراءة المطلوب بالإجابة -

الكتاب / على دفتر الأنشطة

مستعينا باللوحة أو كراس 

 .اولاتالمح

يتدخل المعلم في توجيه -

 .ومساعدة التلاميذ الضعاف

تحديد الثغرات والأخطاء -

 .ونوع الصعوبة ومعالجتها

الحل الجماعي للتمرين -

على السبورة مع التركيز على 

 .ما تم تحديده مسبقا

 .التصحيح الفردي-

تقديم وضعيات -

إدماجية للمتعلم بحيث 

يوظف ويجند ويدمج 

فيها الهدف المعرفي 

للنشاط المدروس مع 

 مكتسباته القبلية 

تختار من الأنشطة (

الواردة في الكتاب أو 

اقتراح / دفتر الأنشطة

  ).المعلم



الدراسية المناهج مع التعامل من القائمين لتمكين البيداغوجية الكيفية :الثانيالفصل   

83

بالنسبة للسنة الأولى ابتدائي فقط(أنشطة الدعم  :الحصة الثالثة( 

  مرحلة استثمار المكتسبات  مرحلة بناء التعلمات   وضعية الانطلاق

الحساب الذهني السريع-

أو المتمعن فيه باستغلال 

الألواح مع التركيز على 

الذي له علاقة مباشرة 

بالأنشطة المقترحة 

  .بالدعم

الشروع في إنجاز أنشطة -

الدعم التي تم اختيارها 

بعد تشخيص 

الصعوبات وتحديد 

الأخطاء الشائعة لدى 

المتعلمين في الحصة 

حصة أنشطة (السابقة 

 ).التطبيق والتقويم

عند  مراعاة التدرج-

التنفيذ والوقت ومستوى 

 .المتعلمين

انجاز النشاط الأول -

جماعيات على السبورة 

باتباع الخطوات المنهجية 

القراءة الشرح وتبسيط (

 المضمون

استخراج المعطيات تحديد  

 المطالب

الإنجاز المرحل مرافقة  

 المتعلمين

التدخل عند الضرورة لزيادة  

الشرح والتوضيح عرض 

ة التصحيح الحلول المناقش

اختيار نشاط أو وضعية -

إدماجية تعرض على 

المتعلمين لتنجز فرديا 

دون تدخل من المعلم 

بحيث يوظف في حلها 

لمفاهيم مجموع ا

والمعارف المستهدفة 

 .بالدعم

بعد مرحلة التصحيح -

يحدد المعلم قائمة 

التلاميذ المتعثرين 

لاستدعائهم في حصة 

  .المعالجة التربوية
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.....)الجماعي الفردي

انجاز بقية الأنشطة -

المختارة فرديا بعد 

القراءة والشرح والتبسيط 

بالحوار والمناقشة مع 

استغلال دفتر الأنشطة 

  .وكراس المحاولات
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  نتائج تحليل الإستبيان

:، توصلنا إلى ما يليالاستبيانمن خلال تحليل نتائج 

المتكامـــل للمعلــم، واســـتقلاله وإكســـاباته كفـــاءات المنــاهج الدراســـية مـــن المقاربـــات الــتي تتـــيح النمـــو  -

  .وجيهة ومتينة ودائمة

المتنـوع لمعـارف  بالاسـتعمالتساعد المناهج الدراسية علـى تنميـة كفـاءات الـتعلم الـتي تسـمح للأفـراد  -

  .العلمية في حياته المدرسية والاجتماعية والمهنية

يــة الادمـاج الـتي تقــوم علـى مسـار الاســتهلاك تطـرح المنـاهج وسـائل تعليميــة تـرتبط أساسـا  ببيداغوج -

  .المعرفي الخاضع للتحليل

تنظــيم المــواد و الانتقــال مــن مــادة الى اخــرى بطريقــة سلســة وســهلة تســهل علــى المــتعلم الفهــم   

�ǂǧȂƫ�¦ǀđÂ��ǖǤǔǳ¦�Ǻǟ�®ƢǠƬƥ¦Â�ƨȈǸǈŪ¦Â�ƨȈǈǨǼǳ¦�ƨƷ¦ǂǳ¦�ŚǧȂƫ�Ƥ ǻƢƳ�ń¦�ǲƦǬƫÂبين المواد الانسجام.  

د المناهج و تطويرهـا تتطلـب درايـة دراسـة للمنـاهج المدرسـية و ذلـك مـن خـلال إن عملية تحدي  

النقــائص الموجــودة فيــه وتغيرهــا للأحســن حســب حاجــة التلميــذ خاصــة في المراحــل الدراســية  اســتخراج

.الحساسة
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  :خاتمة

بعــد دراســة هــذا الموضــوع الــذي تنــاول المنــاهج الدراســية يــف المنظومــة التربويــة الجزائريــة والــذي 

ǞºǸƬĐ¦Â�ƨºǈǇƚŭ¦�» ¦ƾǿ¢�ǪȈǬƸƬǳ�ǲƟƢǇȂǳ¦�ÃȂǫ¢�ǺǷ�ŐƬǠƫ معـا، ومـا مـن مجتمـع أو بلـد إلا ويطمـح إلى

ــــتم ذلــــك إلا مــــن خــــلال العمــــل والاجتهــــاد علــــى تطــــوير المنــــاهج  التقــــدم والتطــــور في أي مجــــال ولا ي

�ƢĔƘºǋ�ǺºǷ�Ŗºǳ¦�ƲƟƢºƬǼǳ¦�ǒ ºǠƥ�ń¤�ǲºǏȂƬǳƢƥ�ƢºǼǸǫ�Ʈ ºƸƦǳ¦Â�ƨºǇ¦°ƾǳ¦�¾Ȑºƻ�ǺºǷ��ǲºǔǧȋ¦�ȂŴ�ƢȀƷȐǏ¤Â

  .أن تؤكد قيمة المناهج

  .وية ترتكز على الجانب النفسي في ضبط المناهج الدراسيةترى أن المؤسسات الترب -

-ƲƟƢƬǼǳ¦�ǲǔǧ¢�ǲȈǐƸƬǳ�Ƕē¦°ƾǫÂ�ǀȈǷȐƬǳ¦�©¦ ƢǨǯ�ǞǷ�ƨƥ°ƢǬŭƢƥ�ÀȂǰȇ�ƲǿƢǼŭ¦�ǞǷ�ǲǷƢǠƬǳ¦�À¢�Ãǂƫ.

ترى أن المناهج لها أثر كبير في عملية التحصيل الدراسـي، وذلـك مـن خـلال المـواد المدروسـة وطريقـة -

  .التدريس

  .ناهج باختلاف وعي المعلم بدوره وإمكانياته وقدرته على التدريستختلف الم -

 -النفســـي  –الاجتمـــاعي  –الثقـــافي (الأســـاس : إن المنـــاهج تبـــنى علـــى مجموعـــة مـــن الأســـس أهمهـــا -

  ).المعرفي

الاقتصـادية   –الغـير الاجتماعيـة  –الديمقراطيـة  –قـيم الهويـة (إن القيم التي تنميهـا المنـاهج الدراسـية  -

  ).العالمية

 –إمكانيـــة التطبيـــق  –الانســـجام  -مبـــدأ الشـــمولية(مـــن أهـــم المبـــادئ المعتمـــد عليهـــا لبنـــاء المنـــاهج  -

  ).الوجاهة -قابلية التقويم

ومــن خــلال كــل هــذه النتــائج المتحصــل عليهــا نــرى أن المنــاهج تشــمل كــل مــا يعــرف بــالبرامج 

والمقــررات وطريقــة التــدريس والــتعلم، باعتبــار المــنهج خطــة متناســقة لتحقيــق غايــات وأهــداف العمليــة 

يب التعليميـــة، ويبقـــى نجـــاح تطبيقـــه في الإمكانـــات والمـــوارد البشـــرية المتـــوفرة، وعلـــى المنـــاهج أن تســـتج

�©¦ŚººƦǠƬǳ¦�ǒ ǠƦººǳ�©¢ǂººǗ�ƾººǫ�Ƣē°ÂŚººǇ�Ŀ�ƨººȇȂƥŗǳ¦�ƨººǷȂǜǼŭ¦�Àȋ��ǲººǏƢū¦�ȆƳȂººǳȂǼǰƬǳ¦Â�ȆººǸǴǠǳ¦�°ȂººǘƬǴǳ

والتحولات بفعل التطور والتقدم الحاصل، لذا مـن المفـروض عليهـا أن توافـق علـى هـذا التغيـير ومواكبتـه 
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�» ƾººȀȇ�ǲººǯ�Àȋ��ǞººǸƬĐ¦�ƢººǿǂǜƬǼȇ�Ŗººǳ¦Â�ƨººǈǇƚŭ¦�Ŀ�̈ȂººƳǂŭ¦�» ¦ƾººǿȋ¦�ǪººȈǬƸƬǳ إلى التغيــير ويصــبوا إلى

�ǞºǷ�°ǀºŞ�ǲºǷƢǠƬǳ¦�ƢºǼȈǴǟÂ��ȆºǸȈǴǠƬǳ¦�¾ƢºĐ¦�ƨºǏƢƻ�©ȏƢºĐ¦�Ǧ ºǴƬű�ǆ ºǷ�ƾºǫ�ŚºȈǤƬǳ¦�¦ǀǿ�À¢�ƢǸǯ�ƨƯ¦ƾū¦

هــــذه المنــــاهج الدراســــية مــــن أجــــل تربيــــة وتكــــوين جيــــل مثقــــف وواع قــــادر علــــى مواجهــــة الصــــعوبات 

وتكون له خبرات وكفـاءات متطـورة  والمشاكل التي تواجهه في حياته وقادر على مواكبة التطور الحاصل

�ÃƾºǷ�ȄºǴǟ�®¦ȂºǸǴǳ�Ǿǈȇ°ƾƫ�ƨǬȇǂǗ�Ŀ�ǶǴǠŭ¦�°Â®�ȄǴǟ�ǎ ƻȋƢƥ�ƲǿƢǼŭ¦�ǽǀǿ�ǄǰƫǂƫÂ�©ȏƢĐ¦�Ǧ ǴƬű�Ŀ

ـــــدى التلاميـــــذ في مســـــتوى الـــــذكاء والفهـــــم  ـــــه، إن هنـــــاك فـــــوارق شخصـــــية ل اســـــتيعاب التلميـــــذ وذكائ

وتطبيقــه لهــذه المنــاهج، كلمــا كانــت والاســتيعاب، فكلمــا كــان لــدى المعلــم طريقــة صــحيحة في اتباعــه 

نتيجة أفضل في التحصيل الدراسـي للتلاميـذ وللمؤسسـة،ويبقى المشـكل فقـط في مـدى إمكانيـة تطبيـق 

هـذه المنــاهج بقواعـدها وأسســها، مبادئهـا وفي إمكانيــة إتاحـة وســائل التطبيـق لهــذه المنـاهج ولكــن علــى 

في تحســين وتغيــير ملحــوظ مــن خــلال المقارنــة بــين  الــرغم مــن كــل هــذا فــإن المنــاهج في المؤسســة التربويــة

النتــائج المتحصـــل عليهـــا مــن ســـنة إلى أخـــرى، ومــع وجـــود مشـــاكل وعراقيــل يواجههـــا المعلـــم في طريقـــة 

  .تدريسه إلا أن هناك إمكانيات لدى التلميذ في الاستيعاب والذكاء
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  .القرآن الكريم برواية ورش عن نافع
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المعجم الوسيط، مجمع اللغة العربية، دار الحياة والتراث العربي، بيروت، .إبراهيم أنيس وآخرون، ت.1

.2لبنان، ج

الدعليج، المناهج المكونات الأسس، التنظيمات، التطوير، دار المسـيرة للنشـر إبراهيم بن عبد العزيز .2

.2007، 1والطباعة والتوزيع، ط

.1إبراهيم محمد الشافعي، المنهج المدرسي للموضوع الجديد، ط.3
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.العربي في التعليم العام، تعريفات وتجاربرشدي أحمد طعيمة، محمد السيد مناع، تدريس.13
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، 01منــــاهج البحــــث العلمــــي في العلــــوم الاجتماعيــــة، دار الكتــــاب الجديــــد، ط، رشــــيد رزواقــــي.14

2016.

، دار صــــفاء للنشــــر "البنــــاء والتطـــوير"ســـعد محمــــد جـــبر، ضــــياء عويـــد حــــربي العرنــــوني، المنـــاهج .15

  .م2015، 1والتوزيع، عمان، ط

16.��ǺºººǈƷ�®ȂºººǸŰ�ňƢºººǈƷ�Ȇǫǂºººǋ��ǂºººǌǼǳ¦�Ƥ ȇ°ƾºººƬǴǳ�ƨºººȈƥǂǠǳ¦�ƨºººǟȂǸĐ¦��̈ǂºººǏƢǠǷ�ƨºººȇ£°�ƲǿƢºººǼŭ¦�ǂȇȂºººǘƫ

.2009، 1القاهرة، مصر، ط

 .م1999الأردن، عمان،للطباعة، الفكر دار وتطويره، المنهج تخطيط وآخرون، هندي صالح.17

  .م1994التعليم في الجزائر قيل وبعد الاستعمار، دار موفم للنشر، الجزائر، : الطاهر زرهوني.18

.1966، 01مبادئ الإحصاء التطبيقي، دار الجامعية، بيروت، لبنان، ط: عبد العزيز فهمي.19

 .م2011، دمشق، 3عبد الكريم بكار، حول التربية والتعلم، دار القلم، ط.20

21.��Ä®ȂǠººººǈǳ¦�ǞºººǸƬĐ¦�Ŀ�ƨººººȈǧƢǬưǳ¦�©¦ŚºººǤƬǳ¦Â�ƨȈºººǇ¦°ƾǳ¦�ƲǿƢººººǼŭ¦��ȆǸȈǻƢºººƥ¢�ǄºººȇǄǠǳ¦�ƾººººƦǟ�ǺºººǈƄ¦�ƾºººƦǟ

  .ه1414، 1الرياض، طمطابق التقنية للأوفاسة،

الاردن،دار المنـاهج للنشـر والتوزيـع عمـان،,المنـاهج الحديثـة وطرائـق التـدريس:محسن علي عطية.22

2013.

الـــدليل البيـــداغوجي لمرحلـــة التعلـــيم الإبتـــدائي، وفـــق النصـــوص المرجعيـــة : محمـــد الصـــالح جثـــروبي.23

.2012والمناهج الرسمية، دار الهدى، عين مليلة، الجزائر، 

ســـيد علـــي، اتجاهـــات وتطبيقـــات حديثـــة في المنـــاهج وطـــرق التـــدريس، دار المســـيرة للنشـــر  محمـــد.24

.2011-1432، 1والتوزيع، عمان، ط

مقدمة في علم المنـاهج التربويـة، دار الكتـب، :محمد عبد االله الحاوري، محمد سرحان علي قاسم.25

  .م2016، صنعاء، اليمن، 1ط

.1لمنهج وتطبيقاته، القاهرة، طمحمد عزت عبد الموجود وآخرون، أساسيات ا.26



 قائمة المصادر والمراجع

92

، 14محمـــــد فتحـــــي عبـــــد الهـــــادي، الاتجاهـــــات الحديثـــــة الدراســـــية في المكتبـــــات والمعلومـــــات، ط.27

  .م2000/ه1421

.1محمد محمود الخوالدة، أسس بناء المناهج التربوية وتصميم الكتاب التعليمي، دار المسيرة، ط.28

، 1الجــــامعي الحــــديث، الإســــكندرية، طمحمــــد هاشــــم فــــالوقي، بنــــاء المنــــاهج التربويــــة، المكتــــب.29

1997.

ناصــر أحمــد الخوالــدة، حمــي إسماعيــل عيــد، تحليــل المحتــوى في المنــاهج والكتــب الدراســية، الأردن، .30

.2014، 1ط

31.¶��ƢēƢȇǂǜǻ��ƢȀȇȂǘƫ��ƢȀǈǇ¢��ƲǿƢǼŭ¦��ÀÂǂƻ¡Â�ȆƟ¦ǂǸǐǳ¦�ǶƳƢǿ1 ،1995.

ة، دار المريخ للنشر، الرياض، المملكة وليد عبد اللطيف هوانة، المدخل في إعداد المناهج الدراسي.32

.1988العربية السعودية، 

  :الرسائل الجامعية

أســــاتذة " اتجاهــــات أســــاتذة التعلــــيم المتوســــط نحــــو الإصــــلاح التربــــوي في الجــــزار ،إبــــراهيم هيــــاق.1

، مـــذكرة ماجســـتير في علـــم اجتمـــاع التربيـــة، جامعـــة "متوســـطات أولاد جـــلال وســـيدي خالـــد نموذجـــا

.2010/2011قسنطينة، منتوري، 

التعلــــيم الثــــانوي "عناصــــر العمليــــة التعليميــــة ودورهــــا في نقــــل المعرفــــة الصــــحيحة  ة،كحيلــــي فتيحــــ.2

، مــــــذكرة تخــــــرج ماســــــتر تخصــــــص تعليميــــــة، جامعــــــة عبــــــد الحميــــــد ابــــــن بــــــاديس مســــــتغانم، "أنموذجــــــا

2018/2019.

 -والجيــل الثــاني الأوللجيــل المقارنــة بــين منــاهج التــدريس في الجزائــر ا: معــداوي ســامية، داب دليلــة.3

محنـــد اولحـــاج  أكلـــي، مـــذكرة ماســـتر في اللســـانيات التطبيقيـــة، جامعـــة -نموذجـــاأابتـــدائي  الأولىالســـنة 

.2018/2019البويرة، 

عبد الغني ومالي، تعليمية أنشطة اللغة العربية في التعليم الابتدائي، مقاربة نصـية، أطروحـة دكتـوراه .4

.2015/2016معة الحاج لخضر، باتنة، في علوم اللسان العربي، جا



 قائمة المصادر والمراجع

93

:المجلات

أحمد شادية، منـاهج تعليميـة في المـرحلتين الأساسـي والثـانوي في الجزائـر، مجلـة كليـة أصـول الـدين، .1

.2001، مارس 4، ع2الصراط، س

2.��ǞǸƬĐ¦Â�ÀƢǈǻȍ¦�¿ȂǴǟ�ƨǴů��ňƢưǳ¦�ǲȈŪ¦�ƲǿƢǼǷ�Ŀ�̈ ¦ǂǫ��ƨǣƢǤƥ�Ãǂǌƥ2020.

الكفــــاءات في المدرســــة الجزائريــــة الواقــــع والمــــأمول، مجلــــة دراســــات لســــانية، حمــــو البيــــك، منــــاهج .3

2018.

صباح سليماني، ملامح إصلاح المناهج التربوية في الجزائر في ظل المقاربة بالكفاءات، مجلـة العلـوم .4

  .م2011، محمد خيضر، بسكرة، 23الإنسانية، العدد 

التعليميـــة مـــن منظـــور واقعـــي، مجلـــة معـــارف، الطـــاهر محمـــد بـــن مســـعود، إســـتراتجية تطـــوير المنـــاهج.5

2010.

محمــد بكــادي، إصــلاح عمليــة التقــويم في منــاهج التعلــيم المتوســط مــن خــلال المســتندات التربويــة، .6

.2019مجلة آفاق، 

ــــة .7 ــــة الفني ــــة التربي ــــة بالكفــــاءات في المدرســــة الجزائري ــــداغوجيا المقارب ــــدي، واقــــع تطبيــــق بي محمــــد مخال

 .مجلة التربية والصحة النفسيةالتشكيلية نموذجا، 

:المقالات

ـــــوي في الجـــــزار، أســـــاتذة .1 ـــــيم المتوســـــط نحـــــو إصـــــلاح الترب إبـــــراهيم هيـــــاق، اتجاهـــــات أســـــاتذة التعل

 .متوسطات أولاد جلال وسيدي خالد نموذجا

.أحمد شادية، مناهج تعليمية في المرحلتين الأساسي والثانوي في الجزائر.2

التعليمـــي الابتـــدائي بـــين النظـــري والتطبيقـــي، دراســـة ميدانيـــة في بلحســـين رحـــوي عباســـية، النظـــام .3

 .أوساط المدارس الابتدائية بالغرب الجزائري

المفهــــوم، العناصــــر، الأســــس، التنظيمــــات، "حلمــــي أحمــــد الوكيــــل ومحمــــد أمــــين المفــــتي، المنــــاهج .4

  ."التطور



 قائمة المصادر والمراجع

94

بـــة النصــية نموذجـــا، التعليميـــة، صــفية بـــن زينـــة، فاعليــة المنـــاهج التعليميـــة في الجزائــر، التعلـــيم بالمقار .5

.2019، 6مج

، جامعـــــة المنصـــــورة، "ƢºººººēƢǸȈǜǼƫ��ƢǿǂºººººǏƢǼǟ��ƢȀºººººǈǇ¢��ƢºººººȀǷȂȀǨǷ"فـــــؤاد محمـــــد موســـــى، المنـــــاهج .6

 .م2002

التجريبيــة الجزائريــة مــن أجــل تربيــة -لورســي عبــد القــادر، المنــاهج التربويــة ومســاعي إنمــاء الشخصــية.7

.ذات نوعية، بلصالح الطفولة

 .المناهج الحديثة وطرائق التدريسمحسن علي عطية، .8

.محمد درويش، الهادف.9

محمد صالح حتروني، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي وفق النصوص المرجعية والمناهج .10

 .الرسمية

.محمد عبد االله الحاوري، مقدمة في علم المناهج التربوية.11





 فهرس المحتويات

  بسملة

  كلمة شكر وتقدير

  إهداء

  أ   ..............................................................................  مقدمة

 04   ..............................................  الدراسية للمناهج المفاهيمي الإطار مدخل

  المناهج الدراسية في المنظومة التربوية الجزائرية: الأول الفصل

  15.  ..................................................  مفهوم مناهج التدريس: المبحث الأول

 16  ......................................................  المناهج في الثمانينات والتسعينات

  18  .....................................................................  أهدافها ومبادئها

  23  ........................................................  المناهج الحديثة: المبحث الثاني 

ƢȀǈǇ¢Â�Ƣē¦ǄȈŲ......................................................................25

  32  ..........................................................  الاتجاهات الحديثة للإصلاح 

  35  ...............................................................  المقاربات المعتمد عليها 

  المنظومة التربوية الواقع التطبيقي للمناهج الدراسية في: الفصل الثاني

  49  .............................................................  .الاستبان: المبحث الأول

  52  ......................................................................  مجالات الدراسة

  54  ........................................................................  منهج الدراسة

  54  ........................................................................  أهم المعيقات

  55  .....................................................  نظرة القائمين عليها: المبحث الثاني

  72  ..............................................................  إجراءات البحث الميداني



 فهرس المحتويات

  85  .................................................................  تحليل نتائج الاستبيان

  88  ..............................................................................   خاتمة

  90  ...............................................................   المراجعالمصادر و  قائمة

  فهرس المحتويات



  :ملخص

إن المناهج الدراسية هي الأساس والركيزة التي تقوم عليها أي منظومة تربوية، وتعتبر أداة محورية 

لتحقيق أهداف المؤسسة التربوية، ولتحسين مستوى التحصيل الدراسي ورفع الخبرة والكفاءة لدى 

شهدت مختلف التحولات والتغيرات تختلف من مرحلة  المعلم والمتعلم معا، وهذه المناهج في تطورها قد

إلى أخرى، حيث شهدت من الثمانينيات والتسعينات مجموعة من الخصائص التي تميزها مع تدارك 

بعض الأخطاء في هذه المرحلة ومحاولة اصلاحها من خلال إضافة بعض الإصلاحات والتغييرات التي 

ƫ�Ŀ�ƨȇǂƟ¦ǄŪ¦�ƨȇȂƥŗǳ¦�ƨǷȂǜǼŭ¦�ƢēƾȀǋ�©¦ŚǤƬǳ¦�ǽǀǿ�ǲǯÂ��ƨưȇƾū¦�ƲǿƢǼŭ¦�ń¤�ȏȂǏÂ�ƲǿƢǼŭ¦�ǽǀǿ�ǪȈƦǘ

ƢǠǷ�ƨǈǇƚŭ¦Â�ǞǸƬĐ¦�©ƢƦǴǘƬǷ�ǞǷ�Ǫǧ¦ȂƬȇ�ǲǔǧ¢�ÃȂƬǈǷ�ǲȈǐŢÂ�ƨȇȂƥŗǳ¦�ƨǷȂǜǼŭ¦�ŁƢǏ�Ŀ�Ƥ ǐƫ.

.المنهاج، المواد المدروسة، المتعلم، المعلم، التعيمية، الإصلاح: الكلمات المفتاحية

Abstract :

The curricula are the foundation and pillar upon which any educational

system is based, and it is considered a pivotal tool to achieve the objectives of

the educational institution, to improve the level of academic achievement and to

raise the experience and efficiency of the teacher and the learner together. From

the eighties and nineties, a set of characteristics that distinguish it, while

correcting some errors at this stage and trying to fix them by adding some

reforms and changes that the Algerian educational system witnessed in the

application of these curricula up to the modern curricula. The requirements of

society and the institution together.

Keywords: the curriculum, the studied materials, the learner, the teacher, the

blinding, the reform.


