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 محمود قندوز . د              خولة حنجار  

  
 لجنـة المناقشـة

ستاذ 
ٔ
 الصفة الرتبة )ة(الا

 
ٔ
ستا بلعالية محمد. د.ا

ٔ
 رئيسا ذ التعليم العاليا

ستاذ محاضر  محمود قندوز 
ٔ
  –ا

ٔ
 مشرفا ومقررا -ا

ستاذ محاضر  بوشريط نورية. د
ٔ
  –ا

ٔ
 مناقشا -ا

  

2024/2025: الجامعي الموسم



 

 

  

   

  

  :الأصفهاني الدين عماد قـال

 في الَ ق ـَ إلاَّ  يومه في كتابا إنسان كتبيَ  لا هأنّ  رأيتُ  يإنّ « 

 كانلَ  هذا يدَ زِ  وْ لَ وَ  حسن،أ  لكان هذا ريِّ غُ  لوْ  هِ دِ غَ 

 لكان هذا كَ رِ تُ  ولو أفضل، لكان هذا مدِّ قُ  ولو ستحسن،يُ 

 النقص استيلاء على دليل وهو العبر أعظم من وهذا أجمل،

 »البشر جملة على

 

  



 

 

  

   

  شكر

  بسم ا الذي أوجب الشكر على نفسه ابتداء، 

  .وجعله بين الخلائق سنة وجزاء

  " لا يشكر ا من لا يشكر الناس: " قائلوصلى ا على نبيه ال

  :كل الشكر والتقدير موصول إلى الأستاذ المشرف الفاضل

  ، الذي تابع ووجه من غير تردد ولا تقصير،"محمود قندوز . د"  

  .ولم يبخل بالنصح 

  إلى كل أساتذة علم النفس المدرسي

  . ا القريب والبعيدكما لا يفوتنا شكر كل من ساعد في إنجاز هذا العمل من محيطن

  

  



 

 

  

  إهداء

 ...إلى من علّماني أن الإيمان بالذات أول طريق النجاح، وأن العلم زاد لا ينفد

...، سر قوتي ومصدر سكينتيأبي وأميإلى   

أُهديكما ثمرة سنوات من الجد والكفاح، فأنتم الأوائل في كل إنجاز  . 

دعمني و وني ساند منمن هم ملاذي ورمز فخري واعتزازي، إلى إلى 

  ...ابتسامتهم وقلوبهم العامرة بالدعاءب

 زوجي رفيق دربي...  إخوتي الأعزاء.

  عبد الباسط، آلاء، تسنيم وحنين: أبنائي الأعزاء إلى 

   ...أنتم النور الذي يضيء دربي 

لكم أهدي هذا العمل عربون وفاء، وأملا بأن يكون نبراسا يلهمكم في  

.طريق العلم والنجاح



 

 

  س المحتویاتفهر 

  مقدمة 

  شكر وعرفان

  

 إهداء

  ............................................................................. فهرس المحتویات

  ............................................................................... فهرس الجداول

  ........................................................................................ مقدمة

 3 .............................................................. راسةتقدیم الد: الفصل الأول

 5 ..............................................................................:الإشكالیة - 1

 8 ........................................................................... :فرضیات الدراسة

 9 ..................................................................... :التعاریف الإجرائیة - 5

 الشفهي الفهم :الثاني الفصل

 11 .................................................................................... :تمهید

 12 ................................................................................. :الفهم: 1

 12 ...................................................................... :تعریف الفهم -1- 1

 12 ............................................................... :خطوات عملیة الفهم -1- 2

 15 ......................................................................... :الفهم الشفهي - 2

 15 .............................................................. :تعریف الفهم الشفهي -1- 2

 17 ........................................................... :الشفهي إستراتیجیة الفهم -2- 2

 19 ........................................................ :تویات نمو الفهم الشفهيمس -2- 3

 19 .............................................. :الاستجابة للأصوات العامة :المستوى الأول

 19 ............................................... :فهم كلمات بسیطة مألوفة :المستوى الثاني

 20 ............................... :استجابة لتوجیهات بسیطة مرتبطة بالسیاق :المستوى الثالث

 20 ............................... :فهم اللغة الأكثر تعقیدًا والتعبیرات المتعددة :المستوى الرابع

 21 .............................................................. :مهارات الفهم الشفهي -2- 4



 

 

 22 ..................... :مداخل رئیسیة المنظور المعرفي في تناول القدرات الفهم الشفهي -2- 5

 24 ............................................................... :الفهم الشفهي المعجمي - 3

 24 ..................................................... :تعریف الفهم الشفهي المعجمي -1- 3

 24 ...................................................... :أهمیة الفهم الشفهي المعجمي -3- 2

 25 ...................................................... :أنواع الفهم الشفهي المعجمي -3- 3

 اللغة اكتساب :الثالث الفصل

 28 ..................................................................................... تمهید

 29 ......................................................................... :تعریف اللغة - 1

 30 ....................................................... :مراحل إكتساب اللغة عند الطفل - 2

 30 ................................................................. :لة السابقة للغةالمرح: أولا

 33 .................................................................... :المرحلة اللغویة : ثانیا

 35 ........................................................ :نظریات اكتساب اللغة وتعلمها - 3

 Nativistic Theory ................................................ 35 :النظریة الفطریة: أولا

 Behaviorist Theory ........................................... 38 :النظریة السلوكیة: ثانیا

 Cognitive Theory: ............................. 41 عرفیة في اكتساب اللغةالنظریة الم: ثالثا

 Constructivism: ................................................... 42النظریة البنائیة: رابعا

 44 .................................................................................. :خلاصة

 الإطار المنهجي للدراسة: الفصل الرابع

 46 .................................................................................... :تمهید

 47 ......................................................................... :منهج الدراسة - 1

 47 ....................................................................... :أهداف الدراسة - 2

 47 ......................................................................... :عینة الدراسة - 3

 48 ......................................................................... :حدود الدراسة - 4

 48 ........................................................................ :أدوات الدراسة - 5

 53 .......................................... :الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في الدراسة  - 6

  



 

 

  للدراسة عرض ومناقشة نتائج: الخامسالفصل 

 55 .................................................................................... :تمهید

 55 .................................................................. :عرض نتائج الدراسة - 1

 59 ................................................................. :تائج الفرضیةعرض ن - 2

 62 ........................................................................... :الاستنتاج العام

 65 ..................................................................................... خاتمة

 66 ................................................................................. التوصیات

 68 .................................................................. :قائمة المصادر والمراجع

 

  



 

 

 

  هرس الجداولف

 19 ..................................یوضح مستویات نمو الفهم الشفهي: 01الجدول رقم 

 34 ................. "دیكــدر" یوضح نتائج الاختبارت اللغویة التامة عند : 02الجدول رقم 

 55 ......................... عرض نتائج الاختبار قبل تطبیق البروتوكول: 03جدول رقم 

 56 ......................... ق البروتوكولعرض نتائج الاختبار بعد تطبی: 04جدول رقم 

یوضح فروق ذات دلالة احصائیة لمستوى الفهم الشفهي قبل وبعد تطبیق : 05جدول رقم 

 59 ........................................................ :البروتوكول العلاجي المقترح

 

  



 

 

  ملخص الدراسة

تطبیق بروتوكول علاجي لتنمیة الفهم الشفهي لدى أطفال هدفت هذه الدراسیة إلى   

المنهج شبه التجریبي ذو المجموعة ، وقد تم استخدام )سنوات ونصف 4 –سنوات  4(الروضة 

إناث (عینة من أطفال الروضة  20تكونت مجموعة الدراسة من للوصول لنتائج، الواحدة 

  .سنوات ونصف 4سنوات و  4تراوحت أعمارهم بین ) وذكور

الاختبار إلى قیاس یهدف هذا و ، والذي  O52اختبار ام ولجمع المعلومات تم استخد  

  .استراتجیات الفهم الشفهي الأطفال

الفهم الشفهي قبل وبعد تطبیق  في مستوىوجود فروق دالة إحصائیًا أسفرت نتائج الدراسة عن 

  .0.01وذلك عند مستوى دلالة  ، البروتوكول العلاجي

   الروضة الفهم الشفهي، اللغة،: الكلمات المفتاحیة

 

Abstract 

 This study aimed to implement a therapeutic protocol to enhance oral comprehension in 

kindergarten children aged between 4 and 4.5 years. A quasi-experimental design with a single 

group was employed to obtain the results. The study sample consisted of 20 kindergarten 

children (both boys and girls) whose ages ranged from 4 to 4.5 years. 

To collect data, the O52 test was used, which is designed to assess children’s oral comprehension 

strategies. The results of the study revealed statistically significant differences in the level of oral 

comprehension before and after the implementation of the therapeutic protocol, at a significance 

level of 0.01. 

 Keywords: Oral comprehension, Language, preschool 
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  مقدمة

بیر عن أفكاره من الرموز الصوتیة التي یستخدمها الانسان للتع االلغة نظامتعتبر 

ومشاعره، وللتواصل مع الآخرین، وهي وسیلة رئیسیة لاكتساب المعرفة ونقل الخبرات والثقافات 

اللغة الشفهیة، اللغة المكتوبة، اللغة الاستقبالیة : وهي أنواع) 2004القاسمي ( من جیل لآخر 

التي یستخدمها الانسان  أما اللغة الشفهیة فهي اللغة المنطوقة. اللغة التعبیریة واللغة الرمزیة

للتواصل مع الآخرین من خلال الحدیث والاستماع، ویشمل مهارات مثل النطق، التعبیر 

 )2013عبد العال عطیة ( الشفهي، الفهم الشفهي، المحادثة والحوار 

ومن بین المكونات الاساسیة التي تبدأ في التكون منذ السنوات الأولى من حیاة الطفل، 

ة على استیعاب اللغة المنطوقة وفهم معانیها من خلال الاستماع والتفسیر ویقصد به القدر 

ویتضمن  مجموعة من العملیات المعرفیة واللغویة ) 2004القاسمي( العقلي للمحتوى اللفظي 

تمییز الكلمات والجمل، فهم التعلیمات والاوامر اللفظیة، ادراك العلاقات بین المفاهیم، : منها

فعند سماع الطفل لكلمات منطوقة مختلفة ویصنفها . لضمنیة من السیاقاستنتاج المعاني ا

ویمیز العلاقات الدلالیة بینها من تضاد وترادف وادراك معانیها ندرج هذا ضمن الفهم الشفهي 

بأنه الكفاءة اللغویة في مستوى الكلمة ...) سمیر ( المعجمي موضوع الدراسة فهو كما یعرفه 

 .توظیف الكلمات الشفویة في مواقف لغویة وفكریة مناسبةومدى قدرة المتعلم على 

وهو من بین المكونات الاساسیة للغة بحیث یسمح للطفل بالتواصل بشكل عادي من 

مستمع یفك رموز الكلمة ویحللها ویفهمها إلى متحدث یرسخ الكلمة ویوظفها في سیاقها 

  .المناسب وبذلك تضاف إلى رصیده اللغوي

وفي  الموضوع نظرا لأهمیته البالغة في الكفاءة اللغویة بحیث یساهم وقد تم اختیار هذا

تنمیة الحصیلة اللغویة للطفل وتشجیع التواصل الفعال لدیه، كما یسمح له بتقویة الاستماع 

  والانتباه والتركیز ومساعدته على فهم واستیعاب المفاهیم المجردة

الأول على تقدیم الدراسة فصول، تضمن الفصل  خمسةوفي دراستنا اعتمدنا على 

  .احتوى إشكالیة الدراسة، الفرضیات، وتضمن أهمیة وأهداف الدراسة، وأیضا المفاهیم الإجرائیة
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الفهم الشفهي للدراسة، والذي تضمن شرحا مفصلا لهذا جاء بعنوان : أما الفصل الثاني

  .المتغیر

  .ة ونظریاته المعروفةبفتطرقنا من خلاله لمتغیر اكتساب اللغأما الفصل الثالث جاء 

في حین كان الشق الثاني من الدراسة خاصا بالجانب المیداني، حیث كان الفصل الرابع 

، لفصل على منهج الدراسة، وأدواتهافقد احتوى هذا ا ،لدراسةل الإجراءات المنهجیة یتمحور حول

  .والعینة وحدودالدراسة

الدراسة جاء فیها عرض نتائج  قمنا بعرض وتحلیل ومناقشة نتائج الخامسوفي الفصل 

  .الدراسة ومناقشتها

  .وفي الأخیر ختمنا الدراسة بمجموعة من النتائج والاقتراحات



 

 
 

  

  تقدیم الدراسة: الفصل الأول

  

  اشكالية .1

  الفرضيات  .2

  أهمية الدراسة  .3

  أهداف الدراسة  .4

  التعاريف الإجرائية  .5
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  تمهيد 

بشكل ، هامة في مراحل البحث  العلميو أساسیة مفاهیمي للدراسة مرحلة طار الالإیعتبر   

في هذا و  على ذلك، و عام، حیث یحاول الباحث إبراز اهم المسائل التي تعرض لها في بحثه

اهداف  الدراسة  إلى جانب التعاریف  و  أهمیةو  إشكالیة الدراسة على  الفصل سیتم التعرض

  . الإجرائیة
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 :شكالیةلإا -1

ساسیة التي تلعب دورًا محوریًا في التطور اللغوي الشفهي من المهارات الأیعد الفهم 

والمعرفي للأطفال، حیث یمكنهم من استیعاب الرسائل المسموعة، وتحلیلها، والتفاعل معها 

وتُعتبر هذه المهارة ضروریة لاكتساب المعرفة، والتواصل الاجتماعي، والنجاح . بفعالیة

ومن خلال الفهم الشفهي، . اءة والكتابة لاحقًاالأكادیمي، إذ إنها تمثل حجر الأساس لتعلم القر 

یتمكن الطفل من إدراك المعاني، واستنتاج المعلومات الضمنیة، وربط الأفكار والمفاهیم 

 .المختلفة، مما یسهم في تعزیز قدرته على التفكیر النقدي والتواصل الفعّال

لمهمة في العملیة وفي سیاق علم النفس المدرسي، یبرز الفهم الشفهي كأحد العوامل ا

التعلیمیة، حیث یؤثر بشكل مباشر على قدرة الطفل على متابعة الدروس، واستیعاب 

كما تتأثر هذه المهارة بعدة عوامل، مثل البیئة . التوجیهات، والتفاعل مع المعلمین والزملاء

دیة بین اللغویة، ومستوى التحفیز، والأسالیب التعلیمیة المتبعة، بالإضافة إلى الفروق الفر 

ویعد توظیف استراتیجیات تربویة فعالة، مثل استخدام القصص، والنقاشات التفاعلیة، . الأطفال

 .والألعاب اللغویة، من الوسائل التي یمكن أن تعزز تنمیة الفهم الشفهي لدى الأطفال

امل ونظرًا لأهمیة هذه المهارة في المراحل التعلیمیة الأولى، یسعى الباحثون إلى دراسة العو 

التي تسهم في تطویرها، والتحدیات التي قد تواجه الأطفال في اكتسابها، والطرق الفعالة 

ومن هنا، یأتي هذا البحث لیسلط الضوء على مفهوم الفهم . لتعزیزها داخل البیئة المدرسیة

هم الشفهي، وأهمیته، والعوامل المؤثرة فیه، مع التركیز على الأسالیب التربویة التي یمكن أن تس

  .) أربع سنوات، أربع سنوات ونصف( في تطویره لدى الأطفال في سن ماقبل التمدرس 

نجد أن مفهوم الفهم یعتبر من بین أكثر المصطلحات استخداما وشیوعا في سیكولوجیا 

اللغویات عند الطفل ، بحیث یستخدم في سیاقین بمضمون متشابه ، إذ أن الطفل یفهم مبدأ 

لى حالة اخرى فیما یتصل بالحادثة التي تتضمن المبدأ، ویصدق ویفهم تتبع مسلمات من حالة ا

یذهبون إلى أن عملیة الفهم  ،الشخص الذي یتكلم، ومعظم علماء النفس المعرفیون المعاصرون

حیث یتم تكوین تفسیر  -عملیة بناء  -هذه لها مكونان متمایزان ومتشابكان في النسیج الواحد 
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یث یتم مزاوجة التفسیر مع المعرفة الأخرى، إذ یمكن استخدام للمادة وعملیة إستخدام، ح

  المعلومات للإجابة عن الأسئلة ومعالجة المواقف الجدیدة واتباع التعلیمات

و هو من أصحاب نظریة معالجة المعلومة إلى دور الفهم ) Auzbol1984(حیث یشیر 

علیه جمیع مدخلات التعلم،  كبنیة معرفیة في عملیة التعلم ، حیث تعتبر الأساس التي تبنى

  )1998الزیات، . (ولتحقیق الفهم في حد یجب أن یكون عن طریق الإستعاب الإستنتاجي

یرى أن لترجمة كلمة أو الوصول إلى تكوین ) François Richard J) .1998(حسب 

ن مفهوم لابد من انتظام عمل المخططات الفهم، وذلك استعانة بالذاكرة فحسبه إذن عملیة تكوی

، تطویر المفهوم أو بناء معرفي توصف بتنظیم نمط تخطیطي للفهم ، هذا ما توصل إلیه 

)1998 J.Costermans (في خلاصة أعماله بأن الفهم هو تشكیل بنیة مفهومیة. 

باعتبار المفهوم هو صورة عقلیة تتشكل عن طریق استخلاص الخصائص المتشابهة بین 

أن  Andersonتقائي في التنظیم العقلي للفرد، ویضیف المعلومات الأشیاء، أو هو ترتیب ان

 لها دور في تحقیق بنیة مفهومیه لكن یتباین...) الإدراك الانتباه الوعي(العملیات المعرفیة 

  .أدوارها الرئیسیة في النظام المعرفي

أن هذا التنظیم المعرفي یتأثر بالبنیة الدلالیة )  Lambert. 1967( في هذا الإطار یرى 

غة، على هذا یفترض على ازدواجي اللغة تنظیم تصوراته الذهنیة باعتبار أن اكتساب الرصید لل

 .اللغوي له أهمیة فعّالة في بناء التنظیم المعرفي للفرد

كما یفسر هذا الاكتساب بأنه تعلم وسیله التخاطب والتفاعل إما بإتقان لغة الأم أو بتوسیع 

غة الثانیة أو لغات أجنبیة، لذلك أصبح من الضروري هذا الرصید بحسن استعمال مفاهیم الل

تعلم اللغات الأجنبیة واكتساب مهارتها في مرحلة مبكرة، لأن معظم التجارب أكدت على أن 

لهذا خصصنا . الاكتساب الشفهي للغة الثانیة یتم في هذه المرحلة ویتطور بالتدریب المستمر
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المفاهیم اللغة الفرنسیة التي تعتبر لغة ثانیة  موضوع لدراسة تجمع بین الفهم ودوره في تطویر

 .بالنسبة لتلمیذ جزائري

إلى أن الفهم الشفهي هو عبارة عن العلمیات  2008وفي نفس الصدد یشیر نبیل زیاري 

العقلیة والإستراتیجیات التي یتمكن من خلالها المستمعون من تمییز الأصوات التي ینطقها 

ة اشتقاق المعاني من الأصوات، وبرغم ذلك فإن الفهم بمعناه المتكلم، وبمعنى أبسط هو عملی

الواسع ، نادرا ما ینتهي عند هذا الحد فعلى المستمعین أن یحققوا في التفسیرات التي صاغوها 

موضع التنفیذ ، فعند سماع جملة تأكید فإنهم یستخرجون منها المعلومات الجدیدة ویصفونها في 

تكون لدیهم عملیات عقلیة إضافیة تمكنهم من إستخدام التفسیر الذي الذاكرة، وبالتالي ینبغي أن 

  ).31، ص 2008زیاري، (قاموا بصیاغته 

من بین أهم الدراسات التي حاولت تناول الفهم في ) 1987(كما تعتبر دراسة خمسي 

الوضعیة الشفهیة، حیث یعرف الباحث الفهم الشفهي على أنه القدرة والكفاءة اللتان تسمحان 

لطفل من فهم الحادثة الشفهیة ، و ذلك بالرجوع إلى استراتیجیات تمكنه من الإجابة ، و لهذا ل

قسم الباحث استراتیجیات الفهم الشفهي إلى نوعین أولهما إستراتیجیة الفهم الفوري 

comprehension immediate ( والتي تعتبر القاعدة الأساسیة للتعرف على المكتسبات

ون ذلك انطلاقا من ثلاث استراتیجیات تحتیة تتمثل في استراتیجیه الفهم اللسانیة للطفل ویك

وهي أسهل إذا ما قورنت مع الإستراتیجیات الأخرى ، حیث ) stratégie lexicale(المعجمي 

تسمح للطفل بفهم الحادثة انطلاقا من مكتسباته المفرداتیة ولدینا أیضا استراتیجیة الفهم الصرفي 

إذ تعتبر هذه الإستراتیجیة متوسطة الصعوبة، ) stratégie morphosyntaxiqueالنحوي 

حیث تسمح للطفل بالتعرف على العناصر اللسانیة الخاصة بها و الثالثة استراتیجیه الفهم 

التي تعتبر الإستراتیجیة الأكثر صعوبة و تعالج ) strategies narrative(القصصیة 

  .المكتسبات اللسانیة من النوع الأعلى
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في دراستنا هذه نقوم بتطبیق بروتوكول علاجي یهدف إلى تنمیة الفهم الشفهي و   

منتقاة حسب موضوع اللوحات، كما نعتمد على  ومجسمات وتحسینه وهذا بالاعتماد ألعاب

 17الجانب المعجمي وهي عبارة على  O52تشیئ اللوحات الخاصة ببند الاختبار المطبق 

  .لوحة

  :تساؤلات الدراسة

یمكننا طرح التساؤل دراسات السابقة حول الفهم الشفهي، ما سبق من عرض للومن خلال 

  :الآتي

ما فعالیة البروتوكول العلاجي المقترح في تنمیة الفهم الشفهي المعجمي عند الأطفال في 

  سن أربع سنوات وأربع سنوات ونصف؟

 البروتوكول طبیقت وبعد قبل المعجمي الشفهي الفهم مستوى بین احصائیا دالة فروق توجد هل

  المقترح؟ العلاجي

  :فرضیات الدراسة

 تطبیق وبعد قبل المعجمي الشفهي الفهم مستوى بین احصائیا دالة فروق توجد -

  .المقترح العلاجي البروتوكول

  :الدراسةأهمیة 

تكمن أهمیة البحث في تزوید المربیین في الروضات والأولیاء بطریقة عملیة تساعد  -

نمیة الفهم الشفهي بأسلوب مسل وممتع یسمح للطفل باللعب الأطفال على تطویر وت

  .والتعلم في نفس الوقت

كما یمكن أن یزود المربیین والقائمین على الأطفال في المراكز المتخصصة أو  -

  .الروضات باختبار تقییمي لمهارة الفهم الشفهي عند الأطفال

   .یساعد على إثراء الرصید اللغوي وربط الدال بالمدلول -
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  :الدراسةداف أه

لتنمیة الفهم الشفهي عند  بروتوكول علاجي واستخدامه إعدادیهدف البحث الحالي إلى 

  .أطفال في سن ما قبل التمدرس

قیاس مدى نجاع وفاعلیة البروتوكول العلاجي المقترح لتنمیة الفهم الشفهي لدى الأطفال 

  .في سن ما قبل التمدرس

  :التعاریف الإجرائیة -5

القدرة على إدراك معاني الكلمات أو الأفكار و هو أحد عوامل مصفوفة  هو :الفهم الشفهي

العوامل في النموذج النظري لبناء العقل وهو أیضا عامل یتعلق بالقدرة على فهم الكلمات 

  .ویقاس هذا العامل بالكشف عن مستوى الفرد لمعاني الألفاظ المختلفة

الأخصائي وات المحددة التي یتبعها هو مخطط أو مجموعة من الخط: بروتوكول علاجي

  .في النطق اضطراب معین تصحیح علاج مشكلة أو وأأثناء عملیة تشخیص  الأرطفوني

الفهم الشفهي المعجمي هو القدرة على التعرف على المفردات : الفهم الشفهي المعجمي

لمسموع بدقة المسموعة وفهم دلالاتها ضمن السیاق الشفهي، مما یتیح للمتلقي تفسیر الخطاب ا

  .والتفاعل معه بشكل مناسب

ونصف، وهي الفئة المقصودة من  4إلى  4هم الأطفال ذوي السن : ما قبل التمدرسأطفال 

  .الدراسة

  



 

 
 

  

 

 

 

 

  

  :الثانيالفصل 

  الفهم الشفهي
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  :تمهید

إنّ النّاس عامة والمتعلمون خاصة یقرؤون آلاف الجمل في موضوعات متعددة 

اتخاذ سلسلة  علیهم ذلك ینبغي لهم ولكي یتسنى فهمها، ویحاولون مصادر مختلفة، من

 ما في فهم لا یجدون صعوبة وقد معرفة مفصلة وأحكامًا دقیقة،القرارات التي تتطلب بدورها  من

لوظیفة  وبالرغم من ذلك فكثیرًا ما یقعون في أخطاء تكشف لنا عن الطبیعة المعقدة تلقوه،

   .الفهم
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 :الفهم: 1

 :تعریف الفهم -1-1

  .باطوجودة الاستعداد الذهني للاستن هو حسن التّصور للمعنى،: الفهم لغة

 )1985اللغة العربیة،  مجمع( 

الصریحة   لفظي، ویشمل المعرفة تقریر أو مواقف أو حدث أو بالشيء المعرفة هو الفهم

  )55، ص 1997سید یوسف، . (الكاملة بالعلاقات والمبادئ العامة

الفرد،  موقف یواجه في معرفة العلاقات القائمة هو" : هو الناحیة السیكولوجیة من الفهم

  )43، ص 1989المغازي، (  ."ك هذا الموقف ككل مترابطوإدرا

إلا  یأتي لا وهذا التكیف هو التكیف الناجح لموقف یواجه الفرد،: الناحیة العملیة الفهم من

  . وتمییز العناصر البعیدة عن الهدف نتیجة لفهم العلاقات القائمة في المواقف،

 )163ص  ،1989خیري المغازي، (

اهیم یمكن القول أنّ الفهم یشیر إلى الطریقة التي توظف بها انطلاقا من هذه المف

  .القارئ أو المستمع تفسیرات

 :خطوات عملیة الفهم -2-1

الحرفي بعد  النّص أنّ السامع یتخلص من Andersson. 1995یؤكد أندرسون 

 :مرحلة الإدراك وتمثیل المعلومات، وبذلك فإنّ الفهم یتحقق خلال ثلاث مراحل وهي تجاوز

الإدراك  ترمیزه أصلاً من خلال ممارسة عملیة تم إدراك النّص كما: مرحلة الإدراك 1-

سابقًا، وقد یكون هذا  ترمیزه وشرحه تم كما القصیرة، الذاكرة في وفق نظام معالجة المعلومات

یكون ضمنیًا أي مراعیًا للنّص من  الإدراك حرفیًا للنّص من خلال الفهم المباشر لمعانیه، أو

  .غیر المباشر للنّص مراعیًا للمعاني أي أو یكون ضمنی�ا ل الفهم المباشر لمعانیه،خلا

 المقروء معاني الكلمات والحمل الواردة في النّص المسموع أو تمثیل: مرحلة التمثیل2-

 )73، 2021بن حمو، ( .أو وضعها في حالة الاستعداد للاستجابة وتخزینها
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 أنّ النّص یتطلب حالة في تمثیلها تم المعاني التياستخدام : مرحلة الاستجابة  -3

  .على الفهم تعلیمات معینة خلال أداء مهمة للدلالة إتباع أو الإجابة علي سؤال وجّه للسمع،

ونسنعرض خطوات عملیة الفهم كما حددها علماء التربیة وعلم النفس المعرفي، وهي 

، (Piaget) ، بیاجیه(Bloom) بلوممستندة إلى نماذج نظریة شهیرة اعتمدها باحثون مثل 

  .، وغیرهم(Gallagher & Aschner) ، وغالاغر وأشتن(Bruner) برونر

  ):المجال المعرفي(تصنیف بلوم : أولاً 

لكن في نموذج بلوم، . وحده، بل وضعه كواحدة من مراحل التفكیر" الفهم"لم یقدّم بلوم 

  :، وتتضمن خطوات جزئیة"التذكّر"هو المرحلة الثانیة بعد  (Comprehension) "الفهم"

 : الترجمة .1

  .وهي تحویل المعلومات من شكل إلى آخر، أي من لغة إلى اللغة الأم

 :التفسیر .2

  .وهي شرح المعنى أو تحدید العلاقات بین الأفكار

 :الاستنتاج .3

 Boucheron, 1981, p 33)( .استخلاص نتائج غیر مذكورة مباشرة

  ):رفيالنمو المع( Piagetنظریة بیاجیه 

  :بیاجیه ربط الفهم بالنمو العقلي، وقدم مراحل عقلیة تؤثر في عملیة الفهم

  )Mental Representation(التمثیل العقلي  -1

  .تكوین صورة ذهنیة للموقف أو الفكرة

  )Contextualization(التموضع في السیاق  -2

  .ربط المعلومة بالسیاق العام

  )Assimilation(الاستیعاب  -3

  .المعلومة الجدیدة في البُنى الذهنیة السابقةإدخال 

  )Accommodation(التكیّف  -4
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  )274، ص 2004العتوم، (.تعدیل البُنى العقلیة لتناسب المعلومة الجدیدة

  )التعلم بالاكتشاف( Brunerنظریة برونر 

  :رأى برونر أن الفهم یتم عبر ثلاث مراحل تمثیلیة

 (Enactive) التمثیل العملي  .1

o خصوصًا في الطفولة(عبر العمل والحركة  الفهم(. 

 (Iconic) التمثیل التصویري  .2

o الفهم عبر الصور والمشاهد. 

 (Symbolic) التمثیل الرمزي  .3

o الفهم باستخدام اللغة والأرقام والرموز. 

  )مهارات التفكیر( Gallagher & Aschnerنموذج غالاغر وأشتن 

  :قسما عملیة الفهم إلى

  )Literal comprehension(الفهم الحرفي  -

  .فهم المعنى الظاهري أو المباشر

  )Interpretive comprehension(الفهم التفسیري  -

  .تحلیل الرسائل الضمنیة أو المعاني العمیقة

  )Critical comprehension(الفهم النقدي  -

  .تقییم المعلومات، وتمییز المنطقي من غیر المنطقي

  )Creative comprehension(الفهم الإبداعي  -

  )275، ص 2004العتوم، (.  تولید أفكار جدیدة بناءً على الفهم
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  :الفهم الشفهي -2

  :تعریف الفهم الشفهي -2-1

هو النشاط الذي یتطلب إدراج آلیات معروفة سابقا عند الفرد، منها الرصید اللغوي كإعادة 

میذ لضمان استمراریة فهم استعمال المفردات والكیانات اللسانیة المكتسبة من قبل، كما یلجأ التل

وتكوین تراكیب لفضیة جدیدة إلى ربط مفردات المتعلمة في المواقف الجدیدة بالتراكیب والمعاني 

  .المكتسبة سابقا والمخزنة في الذاكرة للتعرف على المفاهیم الجدیدة

هو النشاط الذي یصل فیه الفرد إعطاء معنى للكلمات والنصوص أو الجمل في اللغة 

ة، أو ذلك المستوى الذي یحققه الفرد من تفسیر المعاني عند قراءة علیه النصوص الشفهی

أو یقرؤها على الكمبیوتر، الإعلانات الإشهاریة، محاضرات، أو تفسیر صورة أو فهم . شفهیا

  .قصة تحكي علیه

الفهم الشفهي هو قدرة تمكن الطالب من إدراك مفردات نص اللغة إدراكا یفهم معانیها 

  )138، ص 2007میرود، . (شتى العلاقات بین أجزاء النص وإدراك

، ) الفهم الشفهي(  - ) مسموعة(یعرف الفهم الشفهي بأن اللغة تكون مقروءة أو منطوقة 

فإن ما ینطبق على الفهم الشفهي بناءا على كون ما ینطبق عن الجزء حتما و بالضرورة تذكر 

القدرة على تحقیق المعني ودلالة " ى أنه عل) 1997(عرفه القاموس الأرطفوني : من بینها 

الرسائل اللغویة سواء كانت مكتوبة أو منطوقة و أن الفهم الغوي یستدعي قدرات الفرد اللسانیة 

و قدرات أخرى عدیدة الإدراك التمییز السمعي البصري ، الإنتباه ، الذاكرة ، ) معرفة اللغة (

حب الفهم و اللغوي و الغیر اللغوي ، هذا عند وضعیة الاتصال صا(...) القدرات الذهنیة 

كالمضمون، العلاقات بین ) paramretre linguistique(الأخیر مرتبط بما یسمى 

  )50، ص 2012، غازلي .. (المتخاطبین ، الإیماءات والتي بدورها تحدد دلالات الرسالة 
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كار و هو أحد ویعرف الفهم الشفهي على أنه القدرة على إدراك معاني الكلمات أو الأف

عوامل مصفوفة العوامل في النموذج النظري لبناء العقل و هو أیضا عامل یتعلق بالقدرة على 

  . فهم الكلمات و یقاس هذا العامل بالكشف عن مستوى الفرد لمعاني الألفاظ المختلفة

ویعرف أیضا على انه إدراك الواعي المعاني الألفاظ و العبارات حیث أن هناك نوعین 

إدراك تلقائي لا شعوري و هو لا یزید عن مجرد محاكاة و استرجاع غیر إرادي : لإدراك من ا

  . لما یسمعه الطفل ، إدراك واعي شعوري و هو ما یطلق علیه الفهم 

فیعرف الفهم الشفهي على انه ذلك النشاط الذي یخفي حقیقة النشاطات الذهنیة ، حیث 

، فهم في حالة نشاط ذهني دائم ، ذلك لأن الفهم أن عندما یكون الأطفال في حالة الإنصات 

  )65، ص 2005دحال، . (الشفهي یتطلب عملیات ذهنیة علیا ومعقدة

فالفهم الشفهي هو النشاط الذي یتطلب إدراج آلیات معروفة سابقا عند الفرد ، منها 

تلمیذ لضمان الرصید اللغوي كإعادة استعمال المفردات والكیانات المكتسبة من قبل، كما یلجأ ال

استمراریة فهم وتكوین تراكیب لفظیة جدیدة إلى ربط مفردات المتعلمة في المواقف الجدیدة 

  .بالتراكیب والمعاني المكتسبة سابقا والمخزنة في الذاكرة لتعرف على المفاهیم الجدیدة

  ) .24(، ص 2005شعباني ، ( 

 :ومن بینها تعاریف للفهم الشفهي، عدة هناك

المعاني للكلمات  إدراك على القدرة أنّه على الفهم الشفهي (Guilford. J (1977) یعرف

 .العقل النظري لبناء النموذج في وهو أحد عوامل مصفوفة العوامل أو الأفكار،

 فهم على فیعرفانه على أنّه عامل یتعلق بالقدرة )1989(سید خیر االله ومحمد زیدان  أمّا

  .الألفاظ المختلفة ن مستوى معرفة الفرد لمعانيهذا العامل بالكشف ع ویقاس الكلمات،

القدرة على اشتقاق أو تعمیم أو استنتاج نتائج أخرى؛ هذا من جهة، و من جهة أخرى هو 

القدرة على تطبیق هذا الفهم و حسن استعماله في حل مشاكل الغیر الروتینیة، لذلك هو 

  )55، ص 1989ن المغیرة، ب. (یتضمن المعرفة والمهارة بینما العكس لا یكون صحیحا
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یعرف عبد البارئ الفهم بأنه عملیة ذهنیة معقدة ناتجة عن تحلیل رسالة لغویة أو مواقف 

معینة، حیث یتلقى الجهاز العصبي المنبه السمعي و یحلل معناه اعتمادا على جملة من 

   .هذا المنبه وعلى ضوئها یأتي فهم. المعارف أهمها الإدراك السمعي، الذكاء والخبرات السابقة

 )95، ص 1999عصر، (

 :الشفهي إستراتیجیة الفهم -2-2

 :الفهم الفوري

  هذه المرحلة بالتعرف على المستوى المعجمي اللساني للطفل ولتقدیر مستوى الفهم تسمح

  :على ثلاثة استراتیجیات وفق عبد الحمید خمسي تقیمه للطفل یجب الفوري

  :(Lexicales) : الاستراتیجیة المعجمیة

  على وبوضعها الكلمة، على الحادثة انطلاقًا من التعرف الاستراتیجیة بفهم هذه تسمح

الإجابة،   معنى النّص والتمكن من فهم مع سیاق الكلام حتى الكلام یتمكن الطفل من علاقة

  .نصف عندما یبلغ من العمر ما بین أربع سنوات و الاستراتیجیة، هذه ویكتسب الطفل

  (Morphosyntaxique : الصرفیة النحویة الاستراتیجیة

  من الناحیة الصرفیة النحویة،) الجملة(الاستراتیجیة بمعالجة الوحدات اللسانیة  هذه تهتم

علیة  ولكي یفهم الحادثة .فعلى الطفل أن یكون واعیًا بكل التحویلات التي لا بد من القیام بها

الاستراتیجیة،  وهو أدنى مستوى في هذه فعل،على وضع العلاقة بین الاسم وال قادرًا أن یكون

 .الحادثة بفهم له  تسمح بینها كما علیه أنّ یتقن استعمال متغیرات صرفیة نحویة أخرى فیما

بناء  أو التلامیذ بكیفیة تركیب قیام في الأهمیة القصوى من الدرجة على المسألة هذه وتعتبر

ویمكن  إلیهم، الموجه  السؤال المطروح أو عن إجاباتهم ماهیة في الاستدلال وكذا التفكیر

   .الاستراتیجیة  خمس سنوات من إتقان هذه بین ما للطفل البالغ من العمر

  )664، ص 2023عرابي، میلودي، (
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  (Narrative) : الاستراتیجیة القصصیة

  یةالزمان للبنیة المتتابعة المعالجة على القدرة أجل الحادثات من الاستراتیجیة هذه تتطلب

القصص   مثل النصوص بعض والتي تكون خاصة في الاستراتیجیة، هذه والسببیة المطبقة في

    .لهذا تم التحدید للحادثة على أنّها وحدة لسانیة مركبة القصیرة،

  الاستراتیجیة على هذه فإنّه یمكن تطبیق (Conchen-Bacrit (1978) فحسب الباحث

  یمكن تطبیقها على الحالات الأكثر تعقیدًا من النّصوص والقصص التقلیدیة، كما مختلف

 )529، ص 2021بوخدنة، ( .من إتقانها سنوات الناحیة الصرفیة المعرفیة لیتمكن الطفل لنبع

  :الكلي الفهم

وضعت هذه المرحلة بهدف التعرف على سلوكات الطفل انطلاقا من استراتیجیات 

 والتي على علاقة بالفهم الفوري،وهي  "عبد الحمید خمسي" وضعها من طرف الباحث تم

  وقد قسمت الشفهي، الفهم القدرة على استعمال استراتیجیات وتقییم وصف یمكن خلالها من

  :هذه الأخیرة إلى ثلاث استراتیجیات وهي كالتالي

  :سلوك المواظبة

 في سیاق السلوك عند الأطفال الأصغر سنًا والتي توافق عدم القدرة على التركیز هذا نجد

  عدم التأكد من الإجابة الصحیحة على هذا یدل الكلام بالنسبة للعرض الأوّل للحادثة،

  وهي استراتیجیة تهدف من خلالها إلى وبالتالي عجز على المستوى اللساني المعرفي،

  .محتوى الحادثة فهم معرفة ما إذا كان قد توصل إلى

  : سلوك تغییر التعیین

 وع من السلوك من الراشد بحیث یُطلب تغییر التعیینالن هذا یمكن للطفل أن یكتسب

  یحتاج إلى بل جدیدة، النوع من السلوك لا یتطلب معارف فهذا الخاطئة، حالة الإجابة في

   . معارف اجتماعیة

  :سلوك تصحیح الذاتي

  للطفل بالمرور إلى الاستراتیجیة یسمح یتطلب هذا السلوك اكتساب سلوك اجتماعي الذي
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   .إلى الاستراتیجیة الصرفیة النحویة ثم إلى الاستراتیجیة القصصیةالمعجمیة 

  )86، ص 2021بن حمو، (

 :مستویات نمو الفهم الشفهي -3-2

من خلال سلوك الطفل واستجابته في مواقف متعددة تمكن بعض الأخصائیین من وضع 

 :ستویات وهيبنود یستدل بها على نمو هذه القدرة أي الفهم الشفوي وقد قسمت إلى أربع م

  

  مستویات نمو الفهم الشفهي  یوضح: 01الجدول رقم 

 :الاستجابة للأصوات العامة :المستوى الأول

o  قد تكون أصواتًا بیئیة أو نغمات(الطفل یستجیب لمجموعة متنوعة من الأصوات( ،

 .دون أن تُذكر أي دلالة لغویة

o  ما یظهر في المراحل الأولى هذا المستوى یمثل أبسط أشكال الفهم السمعي، وهو غالبًا

 .من النمو أو عند الأطفال ذوي الإعاقات السمعیة الشدیدة

 :فهم كلمات بسیطة مألوفة :المستوى الثاني

o نعم"، "أرواح"، "لا"، "بابا: "یتعرف على كلمات متكررة في البیئة مثل". 

o هذا یدل على بدء ربط الكلمات بمعانیها في سیاقها الیومي.  

 )144ص ،  2007میرود، (
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 :استجابة لتوجیهات بسیطة مرتبطة بالسیاق :المستوى الثالث

o اشرب الماء"، "افتح فمك"، "تعال: "یفهم جملاً بسیطة مثل". 

o  یُظهرها عندما تُطلب منه(یفهم بعض أجزاء جسمه.( 

o  هات الكرة"مثل (كلمات مجتمعة  3-2یفهم( "     

 :لتعبیرات المتعددةفهم اللغة الأكثر تعقیدًا وا :المستوى الرابع

o  كلمة 50یبدأ بفهم حوالي. 

o أین الكورة؟: "یفهم الأسئلة البسیطة مثل" 

o قف، اجلس، توقف: "مثال: یفهم الأوامر متعددة الأفعال" 

o الحیوانات، أعضاء الجسم، : یتعرف على مفردات جدیدة في مجالات مختلفة

 ...الملابس

o منه اختیار غرض معین بین عدة  عندما یُطلب: یُظهر تمییزًا بین الكلمات، مثال

 .أشیاء

o تحت"، "فوق"، "أنت"، "أنا"مثل : یفهم الضمائر والمفاهیم المكانیة"... 

  یتطور الفهم السمعي من مجرد الاستجابة للأصوات إلى تمییز كلمات مفردة مألوفة، ثم

 .إلى اتباع التعلیمات البسیطة، وأخیرًا إلى فهم جمل وأسئلة أكثر تعقیدًا

  انتقال من الاعتماد على الإشارات البیئیة في الفهم إلى الفهم المجرد والمعتمد على هناك

 .اللغة فقط

 الجدول یمكن استخدامه لتقییم: 

o الأطفال العادیین حسب العمر. 

o  اضطرابات اللغة، تأخر النمو، ضعف السمع(الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة.( 

 التدخل المبكر والعلاج النطقي یفید هذا النوع من الجداول في إعداد خطط. 

 )283، ص 2022قالي، (
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  :مهارات الفهم الشفهي -4-2

  : إنّ الفهم الشفهي مهارة معقدة ومركبة تحتاج إلى مهارات لتحقیقها

  :معاني الكلمات  -أ

أثبتت كثیرا من البحوث في علم النفس المعرفي ، أن هناك ارتباطا عالیا بین سعة 

رد ، ومستوى الفهم الشفهي و حتى إذا كان مستوى الذكاء ثابتا فان ثمة القاموس اللغوي للف

علاقة ارتباطیه عالیة بین مستوى الفهم الشفوي و القاموس اللغوي المبادئ المحددة التي تعین 

  :المعلم على تنمیة مهارة فهم معاني الكلمات و تحسینها لدى تلامیذه، وهي

  .لیس للكلمة الواحدة معنى واحد -

  .أن المعنى المحدد للكلمة إنما هو ولید السیاق المستعمل فیه الكلمة -

أن تعدد معاني الكلمة یعتمد على حد كبیر على إعداد الخبرات و أنواعها حسب  -

  .القارئ

  :ب معنى الجملة 

تعد الجملة الوحدة الأساسیة للتواصل فضلا عما تحمله من معاني للكلمات الداخلة في 

تساهم في تطویر الفهم عامة والفهم الشخصي و تفسیر اللغة وأنماطها  تركیبها، كم انها

  .المكتوبة 

  الجمل الافتتاحیة -

  الجمل الانتقالیة -

  .الجمل الملخصة -

  :ج معنى الفقرة 

تعرف الفقرة أساسا على أنها سلسلة متتابعة من الجمل التي تتناول وتتضمن فكرة واحدة 

  .بطریقة منظمة، ترتبط الواحدة بغیرها في تتابع و منطقرئیسیة، ونصاع الجمل في الفقرة 

  )21، ص 1984عبده، (
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  :الشفهيمداخل رئیسیة المنظور المعرفي في تناول القدرات الفهم  -5-2

  :مدخل المعرفة -أ

یقوم هذا المدخل على أساس أن المعرفة السابقة تشكل أساسا محوریا هاما في اكتساب 

لمعرفة السابقة أو القائمة تتوقف على طبیعة المجال النوعي المعرفة الجدیدة، ومع أن ا

لتخصص الفرد أو تعلیمه إلا أن المقصد بالمعرفة السابقة هنا، معرفة المبادئ والأسس 

 1981والمفاهیم والإستراتیجیات المستخدمة في اكتساب وفهم المعرفة الجدیدة ویرى كل من 

keil, 1984 & bisanaz et voss  المعرفیة تلعب دورا أكثر أهمیة من دور أن البنیة

  .العملیات المعرفیة في إحداث التغییر المعرفي للفرد

كما یرى أصحاب هذا المدخل أن الفروق بین الأداء الماهر والأداء العادي أو المبتدئ 

في قدرات الفهم الشفهي وغیرها من الأنشطة العقلیة الأخرى یكون راجعا إلى الفروق في 

سابقة أو البناء المعرفي لكل منهما أكثر مما یكون راجعا إلى الفروق بینهما في المعرفة ال

عملیات التجهیز أو المعالجة، ویؤدي هذا الرأي اعتمادا على أن العملیات المعرفیة أیا كانت 

كفاءتها وعملیات التجهیز أو المعالجة أیا كانت خصائصها یتعین أن تجد محتوى معرفي 

  .تتناسق معه

  :مدخل التصاعديال - ب

وقد تبعه العدید من الباحثین أمثال  al hunt 1978صاحب هذا المدخل هو هنت أبریل 

 Jackson et mcclelland 1979ویقوم هذا المدخل على الافتراضات التالیة  1978

keatting et Bobbit هناك نمطان من العملیات تقف خلال قدرات الفهم الشفهي هما:  

  :معرفةعملیات تقوم على ال -

  :عملیات میكانیكیة

  .و تقوم هذه العملیات على التداعي الحر للمعلومات 

ویری هفت وزملاءه أن هناك ثلاث مظاهر أو خصائص لما أسموه نظام تجهیز ومعالجة 

  :المعلومات وهي
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  .الحساسیة للتعلم الزائد لمعلومات متعلقة بالمثیر السمعي

  معلوماتالدقة في تعاقب عملیات تجهیز ومعالجة ال

  .سرعة تجهیز التمثیل الداخلي للمعلومات في الذاكرتین قصیرة المدى وطویلة المدى

وإن تباین الأفراد في القدرة اللغویة أو الشفهیة یرجع إلى اختلاف مهارات استخدام اللغة 

لدیهم والتي تكون مستقلة عن المعلومات أو الخیرات السابقة، ویفترض أن اختبارات الذكاء 

المهارات الأساسیة لتجهیز ومعالجة المعلومات عن طریق القیاس المباشر لنتائج هذه تقیس 

  )33ص  2008زایري، ( المهارات 

  :المدخل التنازلي -ج

یقوم المدخل التنازلي للتجهیز أو المعالجة على التوقع أو الاستدلال المشتق من عملیة 

عالجة وتجهیز المعلومات من خلال تجهیز المعلومات ذاتها أو على المعرفة الناتجة عن م

صیاغة المعلومات المقدمة على ضوء السیاق الذي تقدم فیه هذه المعلومات، ویستخدم هذا 

المدخل في فهم الفروق الفردیة في القدرة الشفهیة أو النحویة وفهم واكتساب معاني المفردات 

ن الطفل یكتسب معاني أ werter et kaplan 1952وارتر و كابلات " وفي هذا الإطار یرى 

الكلمات بصفة أساسیة اعتمادا على أسلوبین أحدهما من خلال استدلال أو استنتاج الصریح 

لفظها أو موضوعا فهو یتعلم فهم الرموز اللفظیة من خلال توجیه الكبار وإشارتهم وتسمیاتهم 

م والأشیاء للأشیاء أو من خلال والثاني من خلال الاستدلال أو التحدید اللفظي للمفاهی

الاستنتاج الضمني للسیاق المرجعي أو ربما ینبثق المعنى لدیه من خلال المحادثة أو دلالات 

  .السیاق

ومن الدراسات التي اهتمت بالأسس المعرفیة لاكتساب المعرفة عموما ومعاني الكلمات 

 1982ودراسة  Sternberg Davidson1984ومفاهیم اللفظیة بصفة خاصة دراسة 

Stemberg  الترمیز : والتي توصلت إلى أن هناك ثلاث مكونات أساسیة لهذا الاكتساب وهي

  )353ص  2008زایري، ( . )المقارنة الانتقائیة. الانتقائي التولیف الانتقائي
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ویقصد بالترمیز الانتقائي فصل أو انتقال المعلومات المتعلقة أو المرتبطة عن المعلومات 

فعندما تقدم المعلومات الجدیدة في المعلومات غیر متعلقة یقوم غیر المتعلقة أو غیر المرتبطة 

  .الفرد بعملیة الترمیز الانتقائي للمعلومات المتعلقة متجاهلا المعلومات الغیر متعلقة

ویقصد بالتولیف الانتقائي إحداث نوع من التولیف الانتقائي للمعلومات التي ترمیزها كي 

اثلة في البناء المعرفي مكونة صیغة كلیة أكثر تكاملا، تتكامل مع غیرها من المعلومات المم

  )51، ص 2005 بلخیري(

أما المقارنة الانتقائیة فتقوم على إیجاد علاقة أو علاقات بین المعلومات الجدیدة 

والمعلومات السابقة حیث تصبح المعلومات الجدیدة لا قیمة لها ما لم تستحدث هذه العلاقات 

  .الانتقائیة، للمعلومات الجدیدة والمعلومات السابقة التي تقوم على المقارنة

  :الفهم الشفهي المعجمي -3

  :تعریف الفهم الشفهي المعجمي -3-1

لفهم الشفهي المعجمي هو قدرة الفرد على استیعاب معاني الكلمات والمفردات عندما یسمعها 

 :هذا المفهوم یجمع بین عنصرین أساسیین. في سیاق الكلام المنطوق

یعني إدراك واستیعاب الرسائل المنطوقة، مثل ما یُقال في المحادثة، أو  :هم الشفهيالف .1

 .الخطاب، أو القصة المسموعة

 .ومعانیها) الكلمات(یشیر إلى ما یتعلق بالمفردات  :المعجمي .2

 :إذًا، یمكن تعریفه كما یلي

وقة وفهم استخدامها الفهم الشفهي المعجمي هو قدرة المتلقي على إدراك معاني المفردات المنط

 .في السیاق السمعي، مما یمكنه من متابعة الخطاب الشفهي وتحلیله بشكل صحیح

 :أهمیة الفهم الشفهي المعجمي -2-3

 یعد أساسًا في تطویر مهارات الفهم العام للنصوص المسموعة. 

 یُساهم في توسیع الرصید اللغوي للمتعلمین. 

 لقرائي لاحقًایُمهّد لتطور مهارات القراءة والفهم ا. 
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 یدعم التواصل الشفهي الفعّال ویُعزز من كفاءة المتعلم في التفاعل اللغوي. 

  یُسهم في التعلم المدرسي في مختلف المواد الدراسیة، لأنه یُساعد على فهم تعلیمات

 .المعلم والمحتوى المنطوق

 :الفهم الشفهي المعجمي أنواع -3-3

 )المعجمي المباشر(الفهم الحرفي . أ

هو الفهم الذي یعتمد على المعنى الأساسي أو المعجمي للكلمة كما یرد في القاموس دون 

 .تأویل أو سیاق خاص

 یدرك السامع أنها تشیر إلى حیوان معروف، دون أي "حصان"عند سماع كلمة : مثال ،

  .معنى مجازي

 الفهم السیاقي. ب

 .لكلام أو النص الشفهيهو فهم الكلمة استنادًا إلى السیاق الذي وردت فیه داخل ا

 تفُهم هنا بمعنى الحزن ولیس الوزن "شعرت بثقل في قلبي: "في جملة" ثقل"كلمة : مثال ،

   .الفعلي

 )الضمني(الفهم المجازي . ج

هو إدراك المعاني المجازیة أو غیر المباشرة للكلمات، والتي قد تكون بعیدة عن معناها 

 .الأصلي

 یفهم السامع أن المقصود هو الشجاعة ولیس "سدالقائد قلب الأ: "في جملة: مثال ،

 .حیوانًا

 الفهم الاستنتاجي. د

هو نوع من الفهم یُبنى على التحلیل والاستنتاج العقلي لمعنى الكلمة غیر المعروفة انطلاقًا من 

 )66، ص 2022بوعافیة، (. بقیة العناصر المسموعة

 قد "تدحرجت"ولم یكن یعرف ، "تدحرجت الكرة على المنحدر"إذا سمع الطفل : مثال ،

 ".منحدر"و" كرة"یستنتج معناها من معرفته بـ 
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 الفهم التفاعلي. ه

هو الفهم الذي یتجلى من خلال التفاعل مع الكلمة أو المفردة، مثل طرح أسئلة عنها أو 

 .استخدامها في حوار

 مما یدل  ،"ما فائدة البوصلة؟: "في قصة، یسأل المتعلم" بوصلة"بعد سماع كلمة : مثال

  .على فهم وتفاعل

 الفهم الانفعالي أو العاطفي. و

  .هو الفهم الذي یُعبّر عن التأثر العاطفي بالمفردة أو بالموقف المرتبط بها

 شعوریًا، " فقد"، یتفاعل الطفل مع كلمة "بكى الطفل لأنه فقد لعبته"في جملة : مثال

  )67، ص 2022بوعافیة، (. ویفهم حزن الموقف

  

  

  

.  
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  :تمهید

یشكّل اكتساب اللغة لدى الطفل أحد أبرز المواضیع التي حظیت باهتمام واسع في میادین 

من تعقید وأهمیة في  العملیةعلم النفس، اللسانیات، وعلوم التربیة، نظرًا لما تنطوي علیه هذه 

ر الذي یتشكل فیه الفكر ویُبنى من فاللغة لیست مجرد أداة تواصل، بل هي الإطا. آن واحد

  . خلاله الوعي بالذات والعالم

الطفل، في سنواته الأولى، نظامًا لغویًا كاملاً دون تعلیم مباشر، مما یطرح  یكتسب

وقد تعددت . تساؤلات عمیقة حول طبیعة هذا الاكتساب، ومراحله، والعوامل المؤثرة فیه

ه الظاهرة، من الفطریة التي تؤكد على الاستعداد المقاربات النظریة التي حاولت تفسیر هذ

البیولوجي، إلى السلوكیة التي ترى في التفاعل والتقلید أساسًا للاكتساب، وصولاً إلى المقاربات 

وفي هذا الفصل، نسلّط الضوء . الاجتماعیة التي تربط اللغة بالنمو المعرفي والسیاق الثقافي

ب اللغة لدى الطفل، لفهم آلیاتها، مراحلها، وحدود تأثیر على مختلف الجوانب المرتبطة باكتسا

  .البیئة والتجربة في تشكیلها
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  : تعریف اللغة -1

 )23ص ابني جني، . (أصوات یعبر بها كل قوم عن أغراضهم

وهذا التعریف، یجب أن یشار إلیه للأمانة العلمیة، في دائرة المعارف البریطانیة حیث 

 )ام من الرموز الصوتیةنظ: (تعرف اللغة بأنها

إن اللغة یمكن تحدیدها بأنها نظام من المعلومات الصوتیة : وفي دائرة المعارف الأمریكیة

 )16الراجحي، ص ( .الاصطلاحیة

على أنها أصوات منطوقة ولیست  ، قامت دراسات اللغةابن جني وعلى ضوء تعریف

 .حروفًا مكتوبة

كل ما یمكن أن یدخل في (واللغة في رأي بعض علماء الغرب؛ ومنهم دوسیسیر هي 

نطاق النشاط اللغوي؛ من رمز صوتي، أوكتابي، أوإشارة؛ أي أن اللغة تعني الكیان العام الذي 

  .توبة، معاصرة أومتوارثةیضم النشاط اللغوي الإنساني في صورة ثقافیة؛ منطوقة، أومك

 )16، ص 1980شاهین، (

تعني اللغة بوجه عام كل الوسائل الممكنة للتفاهم بین الناس أوبین الكائنات الحیة    

الأخرى ولذلك فحركة الید للتحیة لغة، وایماء الرأس في موقف معین لغة وكل هذه الإشارات 

فهي بالتالي ، ارات تؤدي الى فهم معنى ماتدخل في اللغة بمعناها العام حیث أنها عبارة عن اش

  )225، ص 2003منسي وآخرون، ( .تخدم نفس الأغراض، التي تسعى الألفاظ الى تحقیقها

أما اللغة بمعناها الخاص فتشیر الى الصور اللفظیة المعروفة كما تتكون من كلمات    

الإنساني كما أنها ، وهي مظهر من مظاهر النمو العقلي والتحضر ...وجمل وقواعد ومعنى 

  .وسیلة من وسائل التفكیر والتذكر والتخیل

فاللغة هي تلك المجموعة المعینة من الرموز التي تساعد على التواصل الفكري بین   

وتتضمن المهارات اللغویة والقدرة على الكلام والكتابة وفهم الرموز .أفراد المجتمع الواحد

  .لیها الفردالموجودة في لغة الجماعة التي ینتمي ا
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أفكارهم  و یعبرون عن  هي  الملكة  التي یستطیع  الناس  التواصل  فیما  بینهم  بها،

  .طریق  الرموز الصوتیة التي من الممكن تسجیلها إذا دعت الحاجةعن 

  )127، ص 2003حنفي، ( 

  :مراحل إكتساب اللغة عند الطفل -2

انه في المجتمع، كما أنه دلیل واضح إن اكتساب اللغة علامة على أن الطفل أخذ یتبوأ مك

 والراشد التعاون بین الطفل ولحصول ذلك التطور هو .على أن بنیة الطفل العقلیة أخذت تتطور

  .والتماس المتواصل بینهما

وهي الأداة المثلى التي یتم  والراشد واللغة بطبیعة الحال هي صلة الوصل بین الطفل

  .والإحتكاك بواسطتها هذا التماس

أنها لا تكتسب بصورة تلقائیة بل لبد من التدرب على النطقوتعلم كیفیات التكلمولبد من  الا

ویمكن تلخیص المدة .وقت لیس بقصیر قبل أن یتوصل الطفل الى طریقة یرضى عنها الناس

  :التي یستغرقها الطفل في اكتساب اللغة الى مرحلتین هما

  :المرحلة السابقة للغة: أولا

  :وتشتمل بدورها على ثلاث فترات هي واستعداد وهي مرحلة تمهید

  : Cryingفترة الصراخ-أ

إن الصرخة الأولى عند الولادة تدل على أن الولید قد برز الى حیز الوجود مزودا بجهاز 

وعلیة فإن الصراخ هونقطة البدایة في نشوء .التنفسوالحنجرة الضروریین لنموملكة التكلم عنده

 لطفل أنه یستطیع بواسطة الصراخ أن یعبر عن مختلف رغباتهاللغة، إذ سرعان ما یكشف ا

  )232، ص 2011القاسمي، ( .وحاجاته

ویمكن أن یعتبر من الأفعال  والصراخ في الواقع هومظهر عفوي من مظاهر الهیجان 

  .والإنزعاج من وضعیة غیر مریحة المنعكسة الناتجة عن الإحساس بالجوع أوالألم
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أنهما یستطیعان التمییز بین أنواع مختلفة من الصراخ عند الطفل فیما  وغالبا ما یشعر الوالدان

ولكن من المؤكد الى حد الآن أن الصرخات،  ..اذا كان ذلك تعبیرا عن الجوع أوالألموالإنزعاج

   .الصادرة عند الأطفال غیر متمیزة بعضها عن بعض

  :Babblingفترة المناغاة -ب    

تقریبا، یبدأ الأطفال یصدرون أصواتا لیست  ونصف وبعد مضي شهر الى شهر   

كالصراخ تماما بل هي أصواتا متشابهة بغض النظر عن جنسیتهم أوقومیتهم أوحتى قدرتهم 

وحركة الشفاه،  وأحبالهم الصوتیة ولسانهم وفكهم على التعلم، إنها مجرد عملیة تمرین عضلاتهم

  .حتى الأطفال الصم یخرجون أصوات المناغاة

وزملاؤه أن مناغاة الطفل الصغیر الذي یقل عمره عن ستة  Mussen" سنم"یرى    

فالأطفال . أسابیع لا تتأثر بخبرات البیئةویظهر تأثیر البیئة ابتداء من الأسبوع العاشر تقریبا

الذین ینشأون في أسر یكثر فیها حدیث الوالدین مع بعضهما یناغون بدرجة أكبروتنوع أوسع 

  .ون في أسر قلیلة الحدیثوالحوارمن الأطفال الذین ینشأ

أوما نسمیه في العربیة بالحركات  أكثر ) vowels(ویكون استعمال الحروف المتحركة 

  )59، ص 1995الشماع، ( ).consonants(عددا في مناغاة الطفل من الحروف الساكنة 

مي وأول ما یتلفظ به من الحروف المتحركة هي التي یكون مخرجها من تجویف الفم الأما

  .أما اللتي مخرجها تجویف الفم الخلفي فإنها تتأخر عنها في الظهور. بابا، ماما، دادا: مثل

وهي تخالف .أما الحروف الساكنة فإن الذي یظهر منها هي حروف الحلقواللهاة  

الحروف المتحركة من حیث نشوءها عند الطفل، إذ تظهر في أقصى تجویف الفم، ثم تتلاحق 

  )146، ص 1980حنفي، (. وكبر ام، كلما نما الطفلمن الخلف الى الأم

ولكننا لا نعرف على وجه  تعلم الطفل للغة لا شك أن مرحلة المناغاة خطوة أولى نحو   

الدقة آلیات التحول، من مجرد اللعب بالصوت الى عادات لفظیة خاصة بكل لغة من لغات 

 لدیه رصید كبیر من الأصواتنعرفه أن الطفل في مرحلة المناغاة یتكون  وكل ما العالم
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وأنه عند ما یكبر، یقتبس من ذلك الرصید ما یحتاج  والحروف التي یتدرب على النطق بها،

  ) 56حنا وآخرون، ص ( .الیه من حروف

 وتتجاور فیما بینها ولكن اذا تعلم لغة الكبار، یجد أن تلك الحروف تستعمل مع غیرها، 

ضطر الطفل نتیجة لذلك أن یتعلم النطق بها من ویتأثر بعضها ببعض من حیث النطق، فی

 .الجملة جدید، لا كأصوات منعزلة بعضها عن بعض، بل كحروف تندرج في اطار الكلمة أو

وإدخاله في اللغة، لا یتم بصورة عفویة، بل لبد من  ولذلك فإن استعمال أصوات المناغاة

  .الإستماع والتقلید والتعلم

  :وعةفترة تقلید الأصوات المسم-جـ

بعد إجتیاز الطفل لمرحلة المناغاة، یحاول أن یقلد الضجات التي یسمعها من 

وعلى .حوله،وخاصة ما كان منها صوتا بشریا،وهویفعل ذلك لكي یخترع كلمات من صنعه هو

الراشد أن ینتبه لهاویخاطبه بها لكي یتفاهم معه أي أن الراشد یقلد الطفل في التلفظ حتى 

وات العفویة الى لغة الحروفوالكلمات المركبة تركیبا مفیدا، الى أن ینقلب یشجعهوینتقل من الأص

التقلید من الطفل الى الراشد بعد أن كان من الراشد الى الطفلوعندها یبدأ الطفل بالإندماج في 

  )101، ص 1995الشماع، ( .المحیط والتكیف مع البیئة تكیفا لغویا

ویصبح قادر  ى سلوكه اللغوي بوادر التنقلید،عندما یبلغ الطفل السنة الأولى تظهر عل

  .عادة لفظة یلتقطها بسمعه من الكبارإعلى 

ویقول  .وكأنه بذلك یرید أن یرسخها في ذهنه وفي السنة الثانیة یردد الكلمات التي یسمعها

أي  ،تهم على شكل أشبه ما یكون بالصدىالعلماء في هذا الصدد أن الأطفال یستجیبون لصو 

وتكون  .تلفظ بشيء، فیسمع صوته، فیصبح ذلك الصوت كأنه منبه یحدث استجابةأن الطفل ی

وهذا ما یسمیه العلماء بالحلقة الصوتیة  تلك الإستجابة بتكرار الصوت المتلفظ به كأنه الصدى

 وقد لوحظ أن الطفل في هذه المرحلة یبدأ في تعلم أسماء الأشیاء الإستجابة الدائریة أو

  ) 103، ص 1995الشماع، ( .والأصوات اللغویة
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ویجعله یكرر إسم  وعلى المربي أن یجعل تلفظ الطفل بإسم الشيء مقترنا بالشيء ذاته

ذلك الشيء حتى یصبح هذا الأخیر بمثابة المنبه للطفل اذ یدفعه مجرد رؤیته له الى النطق 

  .بإسمه

في من كلامه وبعدها تخت ونصف وتستمر هذه الإستجابة الدائریة حتى بلوغ الطفل سنتین

والأسالیب البیانیة التي یقتبسها من  ویعوض عنها بالتراكیب اللغویة الأجوبة الدائریة شیئا فشیئا

  .لغة الكبار

  :المرحلة اللغویة : ثانیا

  :أیضا هذه المرحلة یمكن أن تقسم إلى ما یلي 

  :مرحلة المقاطع  –أ 

الملامح رة أوالنبرة أوالصوت أو باباوهنا تبدأ المرحلة اللغویة مرفقة بالإشا، مثل ماما

  .الوجهیة

   :مرحلة الكلمة الأولى  –ب 

ذات مقطع صوتي واحد ، هي في أغلب الأحیان، إن الكلمة الأولى التي ینطق بها الطفل

وتقوم أمثال هذه المفردات مقام الجملة  فقد یعني بقوله  )دادا ، بابا ، ماما (مثل ، مضاعف

وما على الكبار إلا ، وذلك كله بحسب السیاق،رة ؟ أوأنظر إلى الكرة أرید الكرة أوأین الك) بابا(

أومن ، أومن نبرة صوته، أن یستنتجوا المعنى المقصود من الإشارة التي یرفق بها الطفل الكلمة

، وأغلب الظن أن الطفل قلما یستعمل الكلمات الأولى للإشارة بها إلى مدلولاتها. ملامح وجهه

أي ، ولذلك فهوینظر إلیها من خلال نفسه، ه إلا بمقدار ما تحوم حول ذاتهلأن الأشیاء لا تعنی

  )58حنا وآخرون، ص ( .حاجاتهو  من خلال رغباته

  : مرحلة الكلمة جملة  –جـ 

شهرا  17شهرا إلى  15حیث ، فقبل أن یصل إلى كلمة جملة التي تكون في عامین      

كلمات من الحیاة الیومیة وینتبه إلى معظم أعضاء شهرا یقولویردد  18وعند . یبدأ یفهم الأوامر 
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شهرا  أي العامین فیقول مثلا ماما حیث یقصد  24وفي .یتعرف على البعض منها  هو جسم

   .وأنت  ویعتمد على ضمیر أنا، ماما أعطیني الخبز 

  : مرحلة الكلام  –د 

نجد النمواللغوي حیث ، یبدأ الطفل في هذه المرحلة استعمال السلوك اللغوي اللفظي    

یسمع ، سنوات یعبر عن طریق الجمل  03من خلال محصوله التعبیري قد زاد حیث في 

  . متىوكذلك یشارك في الحوار العائلي ، ماذا ، أین : قصص قصیرة یطرح أسئلة 

لقد توصل العدید من العلماء في مجال علم النفس أْن متوسط كلمات الطفـل في السنة 

وفي ) 1540(وفي السنة الرابعة ) 896(وفي السنة الثالثة ) 272(تین وفي سن) 4(الواحدة 

وأن معدل الزیادة من السنة الثانیة الى السنة السادسة یكون بزیادة ) 2072(السنة الخامسة 

  .كلمة فــي السنة) 4000"(آلفورت " ویذكر  .كلمة في السنة) 500(

  )146، ص 1980حنفي، ( 

  :  الــى ما یلي " دیكــدر " ویة التامة عند وتشیر نتائج الاختبارت اللغ

 السنوات 2 3 4 5 6

 الأسماء 62 110 131 158 180

 الاْفعال 18 33-  5 39 45 43

 الضمائر 6 – 5 13 -  5 14 13 -  5 13 -  5

 الظروف 7 14 16 16 -  5 15

 اْحرف جر 6 -  5 6 8 8 -  5 8 -  5

  

  "دیكــدر" غویة التامة عند نتائج الاختبارت اللیوضح : 02الجدول رقم 
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أن سرعة التقدم في المستویات الدنیا قبل السن " دیكدر " ومن خلال ما توصلت الیه 

كما لاحظت أْن سرعة اكتساب ، المدرسي أكبر من المستویات القریبة من السن المدرسي 

  . بنین فـي جمیع أعمـار الطفـولة الاولى المفردات عند البنات أكبر منه عند ال

 :نظریات اكتساب اللغة وتعلمها -3

حاولت العدید من النظریات تفسیر كیفیة تعلم فنون اللغة بصفة عامة واللغة الأم بصفة 

ومعرفة هذه  . خاصة؛ حیث تقدم هذه النظریات تصورات مختلفة حول اللغة واكتسابها

ئق واستراتیجیات التدریس المناسبة للمتعلمین على مختلف النظریات یساعد على اختیار طرا

  :أعمارهم ومن أهم هذه النظریات ما یلي

  Nativistic Theory :النظریة الفطریة: أولا

اللغة عبارة عن نظام یتمثل في النظام الصوتي والنظام النحوي والنظام الصرفي والنظام 

إجابة دقیقة وهوكیف یتفوه الطفل بجمل من ومع ذلك یبقى سؤال مهم یحتاج إلى  . الدلالي

  الواضح أنه لم یسمعها من قبل ؟

كیف نتصور مثلاً أن طفلاً في الثالثة أوالرابعة من عمره وهى المرحلة التي تكتمل فیها 

قدرة الطفل اللغویة یتمثل أویقوم بدور النحوي أواللغوي الذي یدرك أصول اللغة إدراكاً عقلیاً 

إن الطفل في هذه السن ینطق بسیل من الجمل المبینة بناءاً نحویاً محكماً  . نتیجة التعلیم

وهویذهب إلى المدرسة وقد أتقن كلام بل أنه یستعمل اللغة استعمالاً تلقائیاً دون جهد بعملیات 

 )18بوقربة، د س، ص (   .قیاس سابق على لاحق

داد فطرى لاكتساب وفى هذا الصدد ینطلق تشومسكي من أن الطفل یولد ولدیه استع

وتطویر اللغة، وأن الإنسان بحال من الأحوال مبنى مسبقاً تجاه تنمیة اللغة، لذلك فإن الطفل 

   .عندما یتعرض للغة فإن مبادئ بناء اللغة تبدأ بشكل تلقائي في العمل

وبناء على ما یذهب إلیه تشومسكي فإن كل إنسان یتعلم اللغة، لأن كل إنسان یمتلك قدرة 

ة تسمح له بتعلم اللغة، وهذه القدرة عامة بطبیعتها، بمعنى أنها تنطبق على جمیع البشر فطری

في كل زمان ومكان، وهذه القدرة فطریة داخلیة غیر مكتسبة تمیز الإنسان عن الحیوان، وهذه 
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 Language Acquisition) (LAD) الآلیة الداخلیة یطلق علیها اسم جهاز اكتساب اللغة

device).   

ن فالفكرة الأساسیة التي توجه المنهج التولیدي هي سمة الإنتاجیة في اللغة، التي إذ

بمقتضاها یستطیع المتكلم أن یؤلف ویفهم جملاً جدیدة غیر متناهیة لم یسبق له أن سمعها من 

قبل، وهى السمة التي تمیز الإنسان من الحیوانات، فإذا كان الأطفال قادرین على استخدام 

فذلك یعنى أن هناك شیئاً آخر  Well Formed عدها الكبار سلیمة في صوغهاجمل جدیدة ی

یتجاوز مجرد محاكاة الجمل التي سمعوها من الكبار، وهوأنهم یولدن بقدرة لغویة تمكنهم من 

   .ذلك

في كل لغات  Universal ویرى تشومسكي أیضاً أن هناك مبادئ مشتركة أوكلیة

بمعنى أنها تمثل جزءاً مما " بیولوجیا"المبادئ یمكن أن تحدد الإنسانیة حتى إنه لیرى أن هذه 

   .نسمیه الطبیعة البشریة

لذلك یعتقد تشومسكي أن نمواللغة حالة مبدئیة من النضج، وأن العامل البیئي الوحید 

الضروري للطفل كي یتعلم اللغة هوأن یتعرض لبعض اللغة وبعبارة أخرى إن المعرفة بقواعد 

هي  Syntax عد كیفي تجمیع الكلمات في جمل وعبارات ذات معنى، أي التركیباللغة، أي قوا

   .عملیة بیولوجیة الأساس

فإنهم في سن الخامس   . ویلفت تشومسكي الاهتمام إلى الأطفال على وجه الخصوص

مثلاً، یستطیعون أن ینطقوا كل یوم مئات من الجمل لم ینطقوها من قبل، ویستطیعون أن 

ل لهم من كلام لم یسبق لهم أن سمعوه ومعنى ذلك أن هناك أصولاً عمیقة في یفهموا ما یقا

 )76، ص 1992غریب، (   .التركیب الإنساني تجعله یتمیز بهذه القدرة

ویستبعد تشومسكي أیضاً دور الأسرة حتى في تصحیح لغة الطفل ویرى أن دورها یقف 

ین یقومون عادة بتردید الجمل التي حیث نرى البالغ expansion عندما یسمیه الدور التوسعي

یتفوه بها الطفل، ولكن مع إدخال بعض التغیرات علیها بحیث یقربونها من الجمل التي تعادلها 

ومن ثم تتجه لغة الطفل شیئاً فشیئاً إلى الاندماج في لغة الكبار ومن خلال ذلك  . في لغتهم
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مباشرة، یكتشف النظم الخاصة بلغة یكتشف الطفل دون أن تقوم الأسرة بتصحیح كلامه بطریقة 

الكبار على مستویاتها المختلفة وعلى ذلك یكون دور الأسرة هوتسهیل عملیة اكتساب اللغة، 

   .وذلك من خلال عرض نماذج لها دون تلقین منهم أوتقلید من الطفل

للغة ) القواعد التحویلیة(ولقد قدم تشومسكي أساهماً خلاقاً في تفسیر اللغة، سماه 

  :یتلخص هذا الإسهام في أن الجمل اللغویة لها مستویان من البني والتركیب وهماو 

ویمثل البناء العمیق المعنى أوالفكرة التي تمكن  :(Deep Structure) :البناء العمیق

   :وراء الكلمات في الجملة أما الجانب أوالمستوى الآخر للفهم والذي یأخذ فترة لیتم تعلمه هو

والذي یمثل الجملة التي نراها تسیر من كلمة  :(Surface Structure) :البناء السطحي

   .لأخرى خلال الصفحة لذا تسمى نظریة تشومسكى بنظریة القواعد التحویلیة

أي أن البناء العمیق الذي هونتاج قواعد تركیب العبارات یحتوى على كافة العلاقات 

یجب أن یكون هوالمدخلات إلى عنصر الدلالة النحویة الكامنة اللازمة لفهم الجملة، هوبدوره 

أوالمعنى، وبالمقارنة بهذا فإن البناء السطحي لكونه نتاج القواعد التحویلیة، یحتوى فقط على 

المعلومات الصحیحة عن الترتیب النهائي للكلمات في الجملة الذي نحتاجه للنطق الفعلي 

لذي یحتوى على قواعد لإصدار للجملة وهوبالتبعیة یكون المدخلات للعنصر الصوتي ا

 )79، ص 1992غریب، (   .الأصوات الفعلیة للكلمات

لذلك آمن تشومسكي بأن التشابه في اللغات یحدث في مستوى التركیب العمیق في كل 

اللغات، بینما یحدث الاختلاف بین اللغات في المستوى السطحي وآمن تشومسكي أیضاً بأن 

اعد الداخلیة التي تسمح لهم بالتنقل من المستوى العمیق إلى الأطفال لدیهم مجموعة من والقو 

    .المستوى السطحي والعكس صحیح

  :وقد انتهى تشومسكي إلى عدة حقائق أساسیة عن اللغة هي

إن اللغة معقدة، وهى مهارة ممیزة، تتطور تلقائیاً داخل الطفل دونما جهد واع وتكون  •

   .بنفس الكیفیة داخل كل فرد
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لطفل یطور هذه القواعد المعقدة بسرعة وبدون تعلیمات رسمیة وینمولیعطى إن ا •

   .ترجمات متماسكة لبناءات الجمل والتى لم یمتلكها من قبل

إن الطفل لا یقوم بإنتاج اللغة فقط كما یسمعها، ولكن یقوم بإعادة بناء قواعد هذه  •

   .اللغة

ع جدید تماماً من الكلمات تظهر للمرة أن كل جملة یتحدثها الفرد تكون عبارة عن تجم •

وهوبذلك یرى أن الكلمات لا تحفظ عن ظهر قلب، واللغة لا یمكن أن تقلد ببساطة ثم   . الأولى

   .توصف

    .إن الأطفال یستخدمون اللغة على وجه خطأ مثل استخدامهم للجمع الخطأ •

 )50، ص 1992میشال، (

هرة متطورة ممیزة للإنسان وأن اللغة سمة عالمیة وبذلك فالنظریة الفطریة تعنى باللغة كظا

للإنسان، وأن القواعد فیها حقیقة ذهنیة وأن الإنسان كائن مؤهل وراثیاً لاكتساب اللغة وأن اللغة 

وبذلك فالقراءة عند النظریة الفطریة عملیة ذهنیة والخطأ  . الحیة هي التي نستطیع التفكیر بها

   .عن المعنى فهومفارقة معنویةفي القراءة یقاس بدرجة تباینه 

  Behaviorist Theory :النظریة السلوكیة: ثانیا

ارتباط بین مثیر  –بما في ذلك السلوك اللغوي  –یرى أصحاب هذه النظریة أن السلوك 

واستجابة، وبالتالي یكون المعنى هوالارتباط القائم بین المثیر القادم من العالم الخارجي 

للفرد، وهذه النظریة تتفق مع أصحاب النظریات البیئیة التي تهتم بالجوانب والاستجابة اللفظیة 

  .سكنر وسامبسون" البیئیة في تفسیر السلوك الإنساني ومن روادها 

وتفترض النظریات السلوكیة عامة أنه ینبغي أن نولى الاهتمام بالسلوكیات القابلة 

یة اللغویة، والمشكلة الأساسیة في هذه ولا یركزون اهتمامهم على الأبن . للملاحظة والقیاس

. المنظور هي أنه نظراً لأن الأنشطة العقلیة لا یمكن أن ترى، فإنها لا یمكن أن تعرف وتقاس

فیرى السلوكیون أن الطفل یكون سلبیاً خلال عملیة تعلم اللغة فالطفل یبدأ الحیاة بجعبة لغویة  

لذلك یتفق السلوكیین جمیعاً في أن البیئة هي  . خاویة ثم یصبح الطفل مستخدما للغة في بیئته
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العامل الحرج والأكثر أهمیة في عملیة الاكتساب، ویؤكدون على الاختلافات التي تحدث 

   .بواسطة البیئات الواسعة الاختلاف للأطفال أثناء فترة اكتساب اللغة

ة، حیث أ، والذي ركز على جوهر المذهب السلوكي اللغ" سكنر " ورائد هذا المذهب هو

اللغة سلوك ومثلها مثل الأنماط الأخرى للسلوك الإنساني فإنها تعلم عن طریق عملیة تكوین 

 )90، ص 2000حساني، (   .العادة

  :والعادة تحتوى على تلك المكونات الأساسیة

   .الطفل یقلد الأصوات والأنماط التي یسمعها حوله •

تشابهها مع كلام البالغ وتدعم وتكافئ  الناس تتعرف وتدرك محاولات الطفل من حیث •

   .الأصوات عن طریق الاستحسان أوأي رد فعل محبوب آخر

   .یحصل على مكافآت أكثر یكرر الطفل الأصوات والأنماط، ومن هنا تصبح عادة •

. بهذه الطریقة یشكل سلوك الطفل الشفهي حتى تتطابق العادات مع نماذج الشخص البالغ

ري هذا فإن تعبیرات الطفل لا ترى على أنها نظام معالجة بالطریقة وبإطار العمل النظ

الصحیحة بل ترى على أنها نسخة خطأ لكلام البالغ، فالأخطاء هي ببساطة نتیجة التعلم غیر 

 )  10بوقربة، د س، ص ( .ون العادة لم تكتمل بعد بشكل صحیحالتام، عملیة تك

لغوي تحلیلاً دقیقاً یجب أن تدرس كل العوامل أنه حتى یتم تحلیل السلوك ال" سكنر " ویرى 

في الغالب  –المؤثرة في ذلك السلوك من خلال أدوارها كمؤثرات واستجابات كل كلام منطوق 

لا یمكن أن یدرس إلا في " سكنر " یتبعه استجابة لفظیة وغیر لفظیة، فالسلوك اللغوي عند  –

مل الخارجیة، ومن هذه العوامل الخارجیة ضوء البیئة المحیطة بمستعملها، أي بمراقبة العوا

فالطفل من  . عامل الشیوع أوالتكرار، الذي یؤدى إلى كثرة استعمال لفظ بعینه في بیئة الطفل

وهم یعطون التقلید أوالتكرار ، وجهة نظر السلوكیین یقلد السلوك اللفظي في بیئته إلى حد بعید

الكلمات والتراكیب التي تحظى بالشیوع في  أهمیة عالیة في تعلم اللغات ویترتب على هذا أن

   .بیئة الطفل تلعب دوراً مؤثراً في التطور اللغوي لذلك الطفل
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ویضاف للشیوع بعد التعزیز لأنه یساهم في الوصول بالطفل إلى مستوى الاحتراف، لذا 

ندما یقدم فع . یتمتع التعزیز الذي یبدیه الوالدان بدور فعال في العملیة التعلیمیة لدى الطفل

الطفل سلوكاً لغویاً مفهوما في البیئة المحیطة ویقوم الولدان بالتعزیز لذلك السلوك، یؤدى هذا 

   .إلى تشجیع السلوك اللغوي المنتظم، الموافق لقواعد السلوك المنطوق

 )95، ص 2000مقران، (

ومن جهة ولقد آمن السلوكیون وعلى رأسهم سكنر بأن اللغة إنما تكتسب كلها بالتعالم، 

. ومن نمذجة ما یسمع من الكبار . النظر هذه فإن معظم ما یتعلمه الطفل إنما یأتي من التقلید

ونظراً لتعزیزهم ما یصدر عن الطفل من ألفاظ وكلمات فالسلوك اللغوي لا یختلف عن أي  

ل على سلوك آخر، ویتعلمه الطفل بالطریقة ذاتها أي نتیجة التقلید والتعزیز الذي یتلقاه الطف

   .قیامه بسلوك ما

أن اللغة عبارة عن مهارة ینمووجودها لدى الفرد عن طریق المحاولة " سكنر " ویرى 

والخطأ، ویتم تدعیمها عن طریق المكافأة وتنطفئ إذا لم تقدم المكافأة، وفى حالة استخدام اللغة 

لتقبل من الوالدین فإن المكافأة قد تكون أحد احتمالات عدیدة، مثل التأیید الاجتماعي أوا

الآخرین للطفل، عندما یقدم منطوقات معینة خصوصاً في المراحل المبكرة من الارتقاء، وقامت 

هذه المدرسة بتفسیر السلوك اللغوي تفسیراً آلیاً اعتماداً على مصطلحات المثیر والاستجابة 

  )85، ص 1983زیدان، (   .المشتملة في عملیة الكلام

كیة ترى أن اكتساب اللغة یتم بطرق مشابهة لتعلم الاستجابات غیر ولأن المدرسة السلو 

 الاشتراط (Association) الترابط والاقتران (Imitation) اللغویة عن طریق المحاكاة

(Conditioning) التكرار (Repetition) التدعیم أوالتعزیز (reinforcement)  یتضح ذلك

وضح أن معنى اللفظ یحدث من خلال الاقتران جلیاً في رأى سكنر في تعلم اللغة، حیث أ

التكراري بین مثیرین كفیل بحدوث الاستجابة اللغویة بمعنى أن اللفظ ینشأ من عملیة اقتران بین 

) أصوات كلامیة(اللفظ والمثیر الشيء الدال على هذا اللفظ، وهذا یعنى أن المثیرات اللفظیة 

 ) 105، ص 1986المسدي، (   .كرراً تقترن مع مثیرات شیئیة اقتراناً منتظماً مت
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   :وتؤمن المدرسة السلوكیة بـ

   .أن اللغة مجموعة من العادات یتعلمها الأطفال بالتقلید والتكرار •

   .أن اللغة نظام منطوق قبل أن یكون مكتوباً  •

   .أن البیئة تلعب دوراً أساسیاً في نمواللغة •

م الاستجابات غیر اللغویة عن طریق المحاكاة، إن اكتساب اللغة یتم بطرق مشابهة لتعل •

   .الترابط، الاشتراط، التكرار، والتدعیم

   .أن اللغة سلوك، والسلوك یمكن تعلمه باستثارة الأطفال لهذا السلوك •

ویلاحظ أن البیئة في المدرسة السلوكیة تؤدي دورا مهما في تشجیع الطفل على 

وهذه البیئة هي التي ) للخبرات والمهارات والمعلومات(فهي المانحة الأولى     .... الحدیث

للدخول للمدرسة والتعامل مع أقرانه فإذا كانت لغته موازیة لما لدیهم من ) لغویاً (تهیئ الطفل 

رصید كان سهلاً علیه التعامل معهم، أما إذا كان رصیده اللغوي فقیراً عنهم فإنه یشعر بأنه أقل 

.... غیر منطلق في التعبیر عن مشاعره وأفكاره) منطویاً (أو) ولاً خج(منهم، الأمر الذي یجعله 

مبتورة (ومن هنا كان على الأهل الحرص على تطویر لغة الطفل وعدم تعلیمة كلمات      

، وعلى الآباء أن یتحدثوا مع أطفالهم بوضوح، وهدوء، وبعبارات سهلة تتناسب )الحروف

 )17، ص 2022عویقب، (   .والمستوى العقلي لأطفالهم

  :Cognitive Theory النظریة المعرفیة في اكتساب اللغة: ثالثا

المعرفي في طریقة بنائه أي أن الطفل یتعلم الكلمات  یرى بیاجیه أن نمواللغة مماثل للنمو

   .لكي یعبر عما تعلمه من التنقیب الفعال في البیئة

، ویعرض فیها بیاجیه فكرة وتقوم هذه النظریة على أساس التفریق بین الأداء والكفاءة

تشومسكى في وجود نماذج موروثة تساعد على تعلم اللغة، كما أنها في نفس الوقت لا تتفق مع 

نظریة التعلم، في أن اللغة تكتسب عن طریق التقلید والتدعیم لكلمات وجمل معینة ینطق بها 

 )21بوقربة، د س، ص (   .الطفل في مواقف معینة
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حقاً إن وظیفة إبداعیة، ى بیاجیه لیس عملیة اشتراطیة بقدر ما هو فاكتساب اللغة في رأ

ولكن بیاجیه یفرق ما   . اكتساب التسمیة المبكرة للأشیاء والأفعال قد تكون نتیجة للتقلید والتدعیم

. فالأداء في صورة التركیبات التي لم تستقر بعد في حصیلة الطفل اللغویة . بین الكفاءة والأداء

    . یمكن أن تنشأ نتیجة للتفكیر  . ن قد وقعت نهائیاً تحت سیطرته التامةوقبل أن تكو  

إلا أن الكفاءة لا تكتسب إلا بناء على تنظیمات داخلیة تبدأ أولیة ثم یعاد تنظیمها بناء 

شأن اللغة في ذلك شأن أي سلوك آخر یكتسبه الطفل  . على تفاعل الطفل مع البیئة الخارجیة

ولكن عندما یتحدث بیاجیه عن تنظیمات داخلیة فإنه لا یعنى في  . لمعرفیةتبعاً لنظریة بیاجیه ا

الوقت نفسه ما یقصده تشومسكي من وجود نماذج للتركیب اللغوي أوالقواعد اللغویة، بقدر ما 

یعنى وجود استعداد للتعامل مع الرموز اللغویة، التي تعبر عن مفاهیم تنشأ من خلال تفاعل 

 ) 236، 2023جودي، (   .المرحلة الأولى وهى المرحة الحسیة الحركیةالطفل مع البیئة منذ 

  :Constructivismالنظریة البنائیة: رابعا

تقوم هذه النظریة على أساس أن الفرد هوالذي یبني معرفته بنفسه وذلك من خلال مروره 

لنظریة البناء في باختبارات كثیرة تساعده إلى بناء المعرفة الذاتیة في عقله، ویمكن تطبیق هذه ا

العملیة التعلیمیة من خلال تمهل المعلم وعدم صب المعلومات في عقل الطالب، فالمعلومات 

. المتوفرة في المصادر المختلفة هي مواد خام لا یستفاد منها إلا بعد القیام بعمل المعالجة لها

هذا الاتجاه من  وینطلق أصحاب . وهكذا یتحول الطالب من مستهلك للمعلومات إلى منتج لها 

أن سلوك الفرد یكون محكوما ببنائه المعرفي، ویصبح ما لدى الفرد من معرفة مؤثرا بدرجة 

كبیرة على ما یمكن أن یضیفه المتعلم إلى بنیته المعرفیة، وبالتالي على ما یمكن أن یكتسبه 

ة للحصول على أویتعلمه، أي أن ما یتعلمه الفرد یعتمد على ما یعرفه فعلا، والطریقة الرئیس

معلومات جدیدة تضاف إلى البناء المعرفي هي أن یقوم الفرد بتمثیل واستیعاب هذه المعلومات 

على أنها جزء من بنائه المعرفي في عملیة احتواء أودمج ینشأ عنها ما یمكن تسمیته بالبناء 

د لدى الفرد من الثانوي الذي یهتم بعملیة ربط الفكرة الجدیدة أوالمعلومة الجدیدة بما هوموجو 

 ) 162، ص 2006سلاموني، (   .معلومات وأفكار
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ولقد ازداد الاهتمام في السنوات الأخیرة بالبنیة المعرفیة للفرد المتعلم وما تتضمنه هذه 

إذ إن . البنیة من تصورات أومفاهیم خطأ أومفاهیم بدیلة عن بعض المفاهیم قبل تعلمه لها

میذ قبل التعلم تعد من العوامل المؤثرة في تعلمهم لهذه المعرفة الموجودة مسبقاً لدى التلا

  .المفاهیم الجدیدة بصورة فعالة

ویمكن تطبیق البنائیة في تدریس التعبیر من خلال العدید من الأسالیب منها تفعیل 

المنظمات المتقدمة بهدف الإفادة مما لدي التلمیذ من خبرات سابقة یمكن أن یعبر عنها من 

جموعة من الصورة التي تعرض علیه من قبل المعلم، ثم یخرج منها ببعض خلال وصفه لم

ویستطیع المعلم تكلیف الطلبة .الأفكار تصبح عناصر أساسیة یتحدث عنها ثم یكتبها بعد ذلك

 بعمل ما للحصول على المعلومة مثل البحث عنها في مصادر المعلومات المختلفة المتوفرة

، وبناء مسابقات وحوافز متنوعة في داخل ...)ترنت، البیتمكتبة، قاعة مصادر التعلم، ان(

المنهج الواحد والمدرسة الواحدة من خلال بناء الصحافة العلمیة أوالقراءات الموجهة وإحیاء 

   .الإذاعة المدرسیة والندوات الثقافیة بإشراف الطلبة وعمل النشرة الإشرافیة في داخل المدرسة

 )237، 2023جودي، (
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  :لاصةخ

یمثل اكتساب اللغة لدى الطفل إحدى أبرز العملیات النمائیة التي تبرز تفاعل العوامل 

فقد بینت الدراسات أن الطفل یكتسب . البیولوجیة والاجتماعیة والنفسیة في بناء الكفاءة اللغویة

من  اللغة ضمن سیاق اجتماعي محفّز یسمح له بتطویر قدراته تدریجیاً عبر مراحل محددة تبدأ

  . الإدراك السمعي ثم الإنتاج الشفوي

وتُعدّ الفطرة اللغویة عاملاً محوریاً في تفسیر هذه الظاهرة، غیر أن دور المحیط والتفاعل 

مع الراشدین لا یقل أهمیة، إذ یسهمان في تحفیز الطفل وتمكینه من استخدام اللغة في سیاقات 

، قدّمت رؤى تكاملیة والبنائیةإلى الفطریة  كما أن النظریات المختلفة، من السلوكیة. متنوعة

ومن ثم، فإن اكتساب اللغة لیس فقط دلیلاً على النمو العقلي، بل هو . لفهم هذا المسار المعقد

 . أساس لتشكل الهویة وتطور التفكیر والتواصل



 

 
 

  

  

  

  الرابعالفصل 

  الإطار المنهجي للدراسة
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  :تمهید

ن الجانب النظري وما سیتم تناوله في الجانب تعتبر الدراسة المیدانیة حلقة وصل بی

التطبیقي، أي أن البحث العلمي یقتضي دراسة میدانیة یقوم بها الباحث بخطوات منهجیة 

صحیحة، كونها تشكل أهم عناصر هذا البحث للتأكد من صحة الفرضیات والوصول إلى نتائج 

معتمد علیه في الدراسة ذات قیمة علمیة، وفي هذا الفصل سیتم عرض الجانب المنهجي ال

المیدانیة، وذالك من خلال الخطوات المنهجیة المتخذة مع معرفة أهداف وحدود هذه الدراسة، 

وكذلك الكشف عن أدوات الدراسة وعن خصائص السیكومتریة، ثم التطرق إلى الدراسة 

  .الأساسیة وكل عناصرها
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 :منهج الدراسة -1

ن العملیات والخطوات التي یتبعها الباحث للخروج بفرضیات یعتبر المنهج مجموعة م  

  . صحیحة

تم الاعتماد على المنهج شبه التجریبي ذو المجموعة الواحدة وذلك لسهولة تطبیقه 

بالإضافة إلى أنه وسیلة سریعة لاختبار الفرضیات فهو لا یحتاج إلى عینة أخرى تكون ضابطة 

یر عامل واحد على أداء المجموعة موضوع الاهتمام حیث یرتكز هذا الأسلوب على تجریب تأث

) القیاس القبلي(ویتم بعدها مقارنة درجة الأداء لكل منهم في المرة الأولى ) مجموعة تجریبیة(

  ).القیاس البعدي(ومقارنتها مع الدرجات التي تحلوا علیها بعد تطبیق البروتوكول 

یمكن القول حینها أن للعامل المحدد  فإذا أظهرت نتیجة المقارنة تطورا ملموسا لأدائهم

  .تأثیر وأهیمة على المجموعة وأنه المسؤول على التغییر في أدائهم

  :أهداف الدراسة -2

 التعرف على الظاهرة المراد دراستها وجمع البیانات عنها. 

 التعرف على مجتمع ومكان الدراسة. 

 ةالتأكد من إمكانیة تطبیق أداة الدراسة في الدراسة الأساسی . 

 فحص الخصائص السیكومتریة لأدوات الدراسة. 

  : عینة الدراسة -3

تراوحت أعمارهم ) إناث وذكور(عینة من أطفال الروضة  20تكونت مجموعة الدراسة من 

  :ولقد تم مراعاة الشروط التالیة في اختیار المجموعة. سنوات ونصف 4سنوات و  4بین 

 .سنوات ونصف 4 –سنوات  4: السن -

 .طفال الذین یعانون من ضعف الفهم الشفهي بغیة تحقیق نتیجة البروتوكولاختیار الأ -

 .الأطفال لا یعانون من تأخر ذهني أو إعاقة مصاحبة -
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  :حدود الدراسة -4

  20/03/2025إلى غایة  26/02/2025تم إجراء الدراسة من  :الحدود الزمانیة ،

  .بمعدل حصتین في الأسبوع

  المیدانیة بروضة زهرة الأمل الكائنة بحي لدراسة تم إجراء ا :الحدود المكانیةEPLF 

 .بتیارت

  : أدوات الدراسة -5

  :تم الاعتماد في هذه الدراسة على الأدوات التالیة

حیث أجربت مع مدیرة المؤسسة، غذ قدم لها شرح عن موضوع الدراسة والهدف : المقابلة

راك الطفل وتفاعله معنا أثناء إجراء منها والعینة المطلوبة، وكذا المعلمیة التي ساهمت في إش

  .الاختبار، وإمدادنا بالمعلومات اللازمة حول الطفل

  :الاختبارات

  :البروتوكول العلاجي المقترح -أ

یعتمد البروتوكول المقترح على تشیيء للصور والكلمات، وهذا بالاعتماد على مجسمات 

  .تمثل الكلمة أو الصورة) دال ومدلول(ملموسة 

مشاهدة الطفل للصورة وتسمیتها عن طریق اللعب بالمجسمات ویتلاعب بها یطبق بعد 

  . كما یتطلب المشهد أو الموقف

بني هذا البروتوكول على أساسین حیث أنه وفي الأساس الأول یقوم على فهم الكلمة 

مدلول وهو ما یساعد على / وترجمتها إلى شيء ملموس بعید عن التجرید والرمزیة أي دال

أفضل، فحسب بیاجیه فالمفاهیم المجردة لا تكتسب إلا بعد المرور بخبرة حسیة الإدراك 

ملموسة، كما أن نظریة التعلم المعنوي تؤكد على ربط الدال بمدلول ملموس یساعد على ترسیخ 

ملموس یضمن تعلما  ءالمفاهیم في الذهن، ثم إن النظریة السلوكیة تخدثت عن ربط الكلمة بشي

 ). الكلمة( یرتبط بالاستجابة ) الملموس يءلشا( المثیر : فعالا
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والأساس الثاني الذي بنینا علیه البروتوكول هو التعلم باللعب، فاللعب من وجهة نظر علم 

النفس التكویني هو تعبیر عن نمو الطفل وأحد متطلباته، فكل نوع من أنواع اللعب یرتبط 

واجه الطفل في محیطه الخارجي خبرات ارتباطا وثیقا بمرحلة معینة من مراحل النمو، وحین ی

. ه الخبراتجدیدة یقف حائرا أمامها لفهمها واستیعابها فیلجأ لخلق لعبة ما لفهم واستیعاب هذ

رجي فأصبحت خبرات الطفل افي ظل الخمول الذي ساد العالم الخوهذا ما ینقص أطفالنا 

الروتینیة الصامتة في العائلة  مقتصرة على ما تملیه علیه الشاشات أو ما تعود علیه في الحیاة

 .المصغرة

وحسب بیاجیه الكثیر من الأطفال یخبرون من بحیط بهم بما یفكرون فیه وما یشعرون به 

من خلال لعبهم مما یعني أن اللعب یعد وسیطا تربویا یعنل بدرحة كبیرة على تشكیل شخصیة 

  .الطفل بمختلف أبعادها

 1987د الحمید خمسي سنة رف الباحث عبصمم هذا المقیاس من ط: O52اختبار  - ب

یهدف هذا الاختبار إلى قیاس علم النفس التطبیقي بباریس و ضبط بمركز بفرنسا وبال

، حیث یتعدى هذا الاختبار فهم المقروء بل یتعلق الأمر استراتجیات الفهم الشفهي الأطفال

   .، الصرفیةیة باستعمال استراتجیات المعجمیة، النحویةبالوضعیة الشفه

 :الهدف من الاختبار -

یهدف الاختبار إلى الكشف عن استراتیجیات الفهم الشفهي المستعمل من طرف الأطفال 

الصغار هذه الاستراتیجیات لا تتعلق بالفهم المقروء فقط بل بالفهم في الوضعیة الشفهیة وذلك 

الوصول إلى  باستعمال الاستراتیجیات المعجمیة الصرفیة والنحویة التي تؤدي بدورها إلى

استراتیجیات أعقد منها وهي الاستراتیجیات القصصیة، ما یمكن الطفل من تطویر وإنماء 

  .استراتیجیات فهم ضروري
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  :مبدأ الاختبار  -

حادثة والإجابة لا تتقید بالخبرة التي اكتسبها الطفل في المدرسة  52یحتوي الاختبار على 

تسبات القاعدیة التي تحصل في سن مبكرة والتي بالكشف والتعرف على المك فقط وإنما تسمح

یتم بعد ذلك تطویرها في المدرسة إن كانت مبنیة على قاعدة أساسیة، ومن هذا یمكن الكشف 

على الاستراتیجیات التي یستعملها الطفل من أجل فهم الحادثة في الوضعیة بالتعیین على 

 .الصورة وأهم الاستراتیجیات التي نجدها في الاختبار

 إستراتیجیة الفهم الفوري -1-

 .الإستراتیجیة المعجمیة

  .الإستراتیجیة الصرفیة النحویة

 .الإستراتیجیة القصصیة 

الإستراتیجیة الكلیة والتي تسمح بالتعرف على سلوك الطفل في حالة الإجابة  -2

  الصحیحة والخاطئة وتنقسم هي

 :الأخرى إلى

 .سلوك المواظبة

 .سلوك تغییر التعیین

  .التصحیح الذاتيسلوك 

قبل القیام بتطبیق الاختبار لابد من التأكد من أن الطفل یفهم ما معنى التعیین على 

لوحة كل لوحة تحوي على أربع  30حادثة موزعة على  52الصورة، الاختبار یحتوي على 

صور وهناك بعض اللوحات تستعمل أكثر من مرة أي لوحة واحدة یمكن أن تتضمن حادثتین 

  .أجزاء 03احد وتنقسم اللوحات إلى في وقت و 

  :أدوات الاختبار

  :یتكون الاختبار من الأدوات التالیة

  .دفتر یحوي أهم الخطوات التي یجب اتباعها لتطبیق الاختبار -
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  .لوحة 30دفتر یجمع كل لوحات الاختبار  -

ورقة التنقیط التي یتم من خلالها تسجیل إجابات الطفل الخاصة بكل إستراتیجیة  -

 .ارة عن ورقة مزدوجةوهي عب

الأولى تحتوي على معلومات خاصة بالطفل إضافة إلى قواعد حساب النقاط المحصل 

  .علیها ومخطط یعكس مستوى الفهم الشفهي لكل حالة

حادثة موزعة على مختلف  52الصفحة الثانیة والثالثة وتوجد فیها الجمل الخاصة ب 

تسجیل في كل عمود العلامة المناسبة للعمود الاستراتیجیات وهي مقسمة إلى سبعة أعمدة یتم 

یتم فیها تسجیل الإجابة الخاصة بالتعیین ) C(والعمود الثالث ) MS(والعمود الثاني ) L(الأولى 

  .الأول لكل إستراتیجیة

یتم فیه تسجیل الإجابات الخاصة بالتعیین الثاني إن كان التعیین ) D2(العمود الرابع 

  .خاطئاً في الأول

یتم فیه تسجیل الإجابات بعد التعیین الأولى والثاني إن كانت ) P: (الخامس العمود 

  .الإجابات خاطئة في الحالتین

یتم فیهما تسجیل الإجابات في حاله ما إذا كان ) AD2(والسابع ) ADI: (العمود السادس

  .تعیین الصورة لا یتوافق مع المطلوب من طرف الفاحص

ات خاصة بالتجانس الناتج حتى یتمكن المختص من الصفحة الرابعة توجد فیها مخطط

  .معرفة نوعیة السلوك الذي یسلكه الطفل عند استعماله الوضعیة الشفاء

  :التعلیمة

یجب على الفاحص أن یتأكد في البدایة من فهم الطفل لمعنى التعیین على اللوحة التي 

ریب وتقدم للطفل على النحو تحتوي على أربع صور، فاللوحة الموجودة في البدایة تستعمل للتد

سوف نقوم بلعبة، أنا سأقوم بقراءة جملة وأنت علیك أن تشیر للصورة التي تناسب : التالي

  .الجملة
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  :مثال

  .ي الصورة البنت الصغیرةأرن

  .الصورة الرجل المربع الیدینأرني 

  :وبالتالي تكون التعلیم العام للاختبار على النحو التالي

  ي الصورةأرن

  :تعطى التعلیمة یجب أن

  .ون تغییر في حدة الصوتد  .دون إصرار أو الحاج  .بصوت عال

  :التعدیلات التي أجریت على الاختبار

تم إجراء الاختبار بالكشف عن الاستراتیجیة المعجمیة فقط دون استعمال باقي 

  ).الصرفیة النحویة، القصصیة(الاستراتیجیات 

خصائص الجملة من فعل، ایم، فاعل،  كانت التعلیمة بالعامیة مع المحافظة على

  ...صفة

  الإجابة الخاطئة -    الإجابة الصحیحة: + التنقیط

  .للإجابة الخاطئة) 00(للإجابة الصحیحة، وصفر ) 01(مع حساب نقطة 

  :مراحل إجراء اختبار الدراسة

طبق الاختبار على العینة بعد الحصول من إدارة الروضة والجامعة، حیث تم في البدایة 

لتنسیق مع مدیرة الروضة حول شروط العینة ثم التعرف علیها في الأقسام وتخصیص قسم ا

  .للعمل معها

وهذا بعد ) تقسیم المشاهد على جزئین(بعد ذلك قمنا بتطبیق  الاختبار القبلي على جزئین 

  .شرح التعلیمة وتطبیقها على المثال

أثار انتباه  الأطفال وجعل الحصص في المرحلة الموالیة قمنا بتطبیق البروتوكول وهذا ما 

  .أكثر متعة، بعدها قمنا بإعادة إجراء الاختبار وتدوین النتائج
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  :الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في الدراسة  -6

تم استخدام عدة أسالیب احصائیة لأجل وصف عینة الدراسة واستخراج الخصائص 

  راسةالسیكومتریة لأدوات الدراسة وكذا اختبار فرضیات الد

وهي من أهم أسالیب الإحصائیة  spssاعتمدنا على حزمة برنامج :  spssبرنامج   

وتعد نتائجها أكثر دقة من أي أسلوب آخر، إذا تم الحساب وتحصلنا على نتائج صحیحة 

  . . ودقیقة من خلال جداول ترجمت فیما بعد وفسرت نتائجها على ضوء فرضیات الدراسة

  .اختبار ت

  .نحراف المعیاريالا 

  .المتوسط الحسابي

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  :الفصل الخامس

  عرض ومناقشة نتائج الدراسة
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  :تمهید

لتنمیة الفهم  تطبیق بروتوكول علاجي في ضوء الإطار النظري الذي استعرضناه حول

في الواقع، جاءت  اختبار هذا الموضوع، وانطلاقًا من أهمیة التحقق من الشفهي لدى الطفل

  .مبحوثا 20على عینة مقدرة بـ ) قبلي وبعدي(لتطبق هذا البروتوكول العلاجي ستنا المیدانیة درا

ویُعد هذا الجزء من البحث خطوة حاسمة في الربط بین المعطیات النظریة والملاحظة  

، وفیما الاختبار المطبق على تنمیة الفهم الشفهي لدى الطفلالفعلیة، إذ یسمح بتقییم مدى تأثیر 

 .التي تمّ طرحها سابقًا راسة، مع تحلیلها في ضوء الفرضیةنعرض أهم نتائج الد یلي

  :عرض نتائج الدراسة -1

  1  2  3  4  5  6  7  8  9  10  11  12  13  14  15  16  17  18  19  20  

  2  1  2  2  2  0  1  2  1  0  1  0  2  1  0  1  2  2  2  2  )ن2(  1

  0  0  0  2  2  0  1  0  1  2  1  0  0  1  1  0  0  2  1  0  )ن2(  2

  1  1  0  2  2  1  1  2  2  2  2  1  2  2  0  1  1  2  2  2  )ن2(  3

  1  0  1  1  1  0  1  1  1  1  1  1  1  0  1  1  1  0  1  0  )ن1(  4

  1  1  0  1  1  0  0  0  0  0  1  0  1  1  0  1  0  1  0  0  )ن1(  5

  0  0  0  1  1  0  0  1  0  0  1  0  0  0  0  0  0  0  0  0  )ن1(  7

  1  1  0  1  0  0  0  0  1  1  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  )ن1(  12

  0  1  0  1  0  0  0  1  0  1  0  0  0  0  0  1  1  0  1  0  )ن1(  13

  1  1  1  1  0  0  0  1  1  1  1  0  1  0  0  1  1  1  1  1  )ن1(  15

  1  1  1  1  1  1  1  1  0  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  )ن1(  16

  1  1  0  1  0  0  1  1  0  1  1  0  1  1  1  1  1  1  0  1  )ن1(  20

  0  1  0  1  0  0  0  1  0  1  1  0  1  1  1  0  0  0  0  0  )ن1(  23

  1  1  1  1  1  0  1  1  1  1  1  1  0  0  1  1  1  1  1  1  )ن1(  25

  1  1  1  1  0  0  1  0  0  1  0  0  0  0  0  0  0  1  1  0  )ن1(  28

  11  11  7  17  11  2  8  12  8  13  12  4  10  8  6  9  9  12  11  8  المجموع

  

  عرض نتائج الاختبار قبل تطبیق البروتوكول: 03جدول رقم 
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  1  2  3  4  5  6  7  8  9  10  11  12  13  14  15  16  17  18  19  20  

  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  1  2  2  2  1  2  2  2  2  )ن2(  1

  1  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  1  2  )ن2(  2

  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  1  2  2  2  2  )ن2(  3

  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  )ن1(  4

  1  1  1  1  1  0  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  )ن1(  5

  0  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  0  1  1  1  1  1  1  )ن1(  7

  1  1  1  1  1  0  1  1  1  1  1  0  1  1  1  1  0  1  1  1  )ن1(  12

  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  )ن1(  13

  1  1  1  1  1  0  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  )ن1(  15

  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  )ن1(  16

  1  1  1  1  1  0  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  )ن1(  20

  2  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  )ن1(  23

  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  )ن1(  25

  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  1  )ن1(  28

  15  17  17  17  17  14  17  17  17  17  17  15  17  16  17  15  16  17  16  17  المجموع

 

  تطبیق البروتوكول بعد ائج الاختبارعرض نت: 04جدول رقم 

  :التحلیل الكمي

طفل لم یتمكنوا من تعیین  4/20مقسمة على حاثتین، كانت نتائجها : 01اللوحة 

  .الحادثتین

أما النفي فلم ) الجملة العاجیة(طفل لم یتمكنوا من الإجابة على الحادثة الأولى  6/20

  .یجیبوا علیه، وبالتالي نصف النتیجة

إجاباتهم خاطئة لكلا الحادثتین، و  10/20تحتوي على حادثتین كانت نتائجها : 02اللوحة 

  .أطفال صحیحة لمشهد واحد 5

من  7/20إجابات خاطئة لكلا الحادثتین، و 2/20تحتوي على حادثتین، : 03اللوحة 

  .الأطفال أجابوا فقط على الحادثة الأولى
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  .طفل إجابتهم خاطئة 5/20تحتوي على حادثة واحدة للتعیین، : 04اللوحة 

  .طفل إجابتهم خائطة 11/20تحتوي على حادثة واحدة للتعیین، : 05اللوحة 

  .إجابتهم خاطئة 11/20تحتوي على حادثة واحدة للتعیین، : 07اللوحة 

  .طفل إجابتهم خاطئة 16/20تحتوي على حادثة واحدة للتعیین، : 12اللوحة 

  .طفل إجابتهم خاطئة 15/20ن، تحتوي على حادثة واحدة للتعیی: 13اللوحة 

  .طفل إجابتهم خاطئة 13/20تحتوي على حادثة واحدة للتعیین، : 15اللوحة 

  .خاطئة 20تحتوي على حادثة واحدة للتعیین، إجابة واحدة من : 16اللوحة 

  .طفل إجابتهم خاطئة 6/20، تحتوي على حادثة واحدة للتعیین، 20اللوحة 

  .طفل إجابتهم خاطئة 12/20احدة للتعیین، تحتوي على حادثة و : 23اللوحة 

  .إجابتهم خاطئة 3/20تحتوي على حادثة واحدة للتعیین، : 25اللوحة 

  .طفل إجابتهم خاطئة 12/20تحتوي على حادثة واحدة للتعیین، : 28اللوحة 

  :التحلیل الكیفي

ة بنفس الولد لا یجري، وصور أخرى مرتبط/ الولد یجري: تحتوي على حادثتین: 01اللوحة 

  ).بنت(فعل الحركة وتداخل لمفهوم الجنس 

كما كان مضمون هذه اللوحة النفي، وهو ما تعذر فهمه من طرف غالبیة الأطفال، أي 

  .نفس الحركة ونسبها للسكون

القط وراء الشجرة، كان مضمونها / تحتوي على حادثتین، القط أمام الشجرة: 02اللوحة 

مع صور أخرى لنفي الحركة مع تغیر ) فوق، تحت أمام، وراء،(استعمال ظروف المكان 

الشخصبة المطلوبة، ما دفع نصف الأطفال إلى الخطأ، وربعهم إلى تتبع التموقع الفضائي فقط 

  .دون الأخذ بعین الاعتبار للشخصیة

مع استعمال الصفة الدالة  -لیس–كان مضمونها النفي وفهم أداة النفي : 03اللوحة 

ن مع إضافة صور دخیلة تحمل نفس الصفة وتنتمي لنفس الحل واسم الشيء لك) مكسور(

  .الدلالي
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أطفال فتمكنوا من فهم  07منها خاطئة لكلا الحادثتین، أما  02: فكانت إجابات الأطفال

  .الجملة العادیة دون فهم النفي

مع تداخل لظرف آخر في  -فوق(–والتي تشیر إلى استعمال ظرف المكان : 04اللوحة 

وتداخل الشيء المطلوب بنفس التموقع الفضائي فوق، الأطفال ) تحت، بجانب(باقي الصور 

دون الأخذ بعین الاعتبار الاسم  -فوق–الذین لم یتمكنوا من الإجابة قد ركزوا على الظرف 

  ).طائرة أو سیارة(الذي لدیه نفس التموقع الفضائي 

یطیر وتصریفه مع  مضمون هذه اللوحة هو مفهوم الجمع، مع فعل الحركة: 05اللوحة 

المفرد والجمع، وأیضا النفي بین السكون والحركة، فالأطفال المخطئون أشاروا إلى العصافیر 

، والبعض )عدم الأخذ بعین الاعتبار المفرد والتركیز على الاسم فقط(والمطلوب كان العصفور 

، )یر أو لا یطیریط(الآخر أشار إلى العصفور الساكن دون الأخذ بعین الاعتبار بفعل الحركة 

أمام، (الكلب : یتضمن مفهوم المكان لنفس الشخصیة مع تغییر تموقعها في الفضاء 07اللوحة 

  .هذا ما دفع الأطفال إلى الخلط في فهم الموقع الفضائي) فوق، وراء تحت الكرسي

یتضمن موضوعها وسائل النقل مع الترتیب، حیث وضحت الصور السیارة : 12اللوحة 

اختلاف تموضع كل منهما في كل مشهد، هذا ما دفع غالبیة الأطفال إلى الخطأ  والشاحنة مع

الشاحنة تدفع السیارة أو السیارة تدفع الشاحنة، أو لتداخل الشاحنة مع القطار : نظرا لتداخل

  .بنفس الترتیب المطلوب

وفعل الحركة طهب، ) امرأة ورجل(مضمونها التفریق بین المذكر والمؤنث : 13اللوحة 

وكانت الإجابات خاطئة بسبب الخلط في الزمن . ذهب سیذهب ستذهب: وتسلسل الأحداث

  .بسبب الماضي والمستقبل

مع ) بنت ولد(مضمونها التفریق بین المذكر والمؤنث لنفس الفئة العمریة : 15اللوحة 

كانت الإجابات خاطئة بسبب تصریف الفعل ) یسقط، یلعب، یبكي، تبكي(اختلاف فعل الحركة 

  ).سقطت البنت، سقط الولد(قط مع البنت والولد س
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حذاء، سترة، (مضمونها التفریق بین الفعلین یلبس، ینزع، وبین الملابس : 16اللوحة 

  .وهذه المصطلحات مفهومة بین غالبیة الأطفال إذ كانوا على صواب) بنطال

وإضافة ) بنت ولد(مضمونها التمییز بین مفهوم الجنس واقترانه بالفئة العمریة : 20اللوحة 

الولد یغسل : فعل الحركة یغسل مع الاختلاف في الفاعل، وظهر التداخل في من قام بالفعل

  .للبنت، البنت تغسل للولد

مضمونها التمییز بین الأشیاء وتفاصیلها، فكان المطلوب الولد الذي یخبئ : 23اللوحة 

. لأسماء، من فعل، اسمین وصفةالشاحنة المكسرة عجلاتها، فهنا الجملة طویلة وتعدت فیها ا

  .ما صعب الفهم على الأطفال، وأصبحت التعلیمة معقدة

تهدف إلى التمییز بین المفرد والجمع، وفهم فعلي الحركة یلعب وینام اللذان : 25اللوحة 

تداخلا مع الاسم، غالبیة الأطفال أشاروا إلى صورة الطفلین یلعبان، فقد فهموا فعل الحركة دون 

  .ین الاعتبار الكمالأخذ بع

ینهض –ركة المتضادان حفریق بین الجمع والمفرد وفعلي التهدف إلى الت: 28اللوحة 

وكان الخطأ في أن البعض أشاروا إلى الدب دون النظر . مع استعمال اسم الحیوان دب -وینام

 .إلى حركته والبعض الآخر أشار إلى الحركة بغض النظر عن الكم

  :عرض نتائج الفرضیة -2

لمستوى الفهم الشفهي قبل وبعد یوضح فروق ذات دلالة احصائیة  :05جدول رقم 

  :تطبیق البروتوكول العلاجي المقترح

  
المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري
  Tقیمة 

درجة الحریة 

DL  
  مستوى الدلالة

 0.94 16.40  قبل

10.54  19  0.001  
 3.33 9.45  بعد

  



 عرض ومناقشة نتائج الدراسة    :الفصل الخامس

 

60 
 

تبار الموجه لتنمیة الفهم الشفهي لدى الأطفال ما قبل سن من أجل التحقق من فعالیة الاخ

لمقارنة متوسط درجات الأطفال قبل  القبلي والبعدي للاختبار" ت"اختبار التمدرس، تم استخدام 

 .الاختبار وبعد تطبیق

- = t) فرقًا دالاً إحصائیًا بین متوسط درجات المجموعتینأن هناك " ت"أظهر اختبار 

10,54 ،p = 0.000) وهي قیمة سالبة تشیر إلى أن 6.95-فرق المتوسطات بلغ ، حیث ،

  ). قبل التطبیق(الأطفال الذین خضعوا للبرنامج قد حققوا أداءً أفضل مقارنة بالمجموعة السابقة 

بین  فروق دالة إحصائیًامما یدل على أن هناك  0.05من  أقلكما بلغت مستوى الدلالة 

البرنامج له متوسطات الأطفال قبل وبعد تطبیق اختبار تنمیة الفهم الشفهي، مما یعني أن 

 تأثیر إیجابي واضح على تنمیة الفهم الشفهي للأطفال ما قبل التمدرس

فعال في تنمیة م بشكل انطلاقًا من هذه النتائج، یمكن القول إن الاختبار المطبق أسه

لدى الأطفال المستهدفین، وهو ما یعكس أهمیة التدخلات التربویة  مهارات الفهم الشفهي

  .المبكرة في تطویر القدرات اللغویة والمعرفیة

لعینتین مستقلتین، تبیّن وجود " ت"بناءً على النتائج الإحصائیة المحصل علیها من اختبار 

الفهم الشفهي قبل وبعد تطبیق البروتوكول العلاجي،  وذلك عند  فروق دالة إحصائیًا في مستوى

  .0.01مستوى دلالة 

إلى أن أداء الأطفال بعد تطبیق البروتوكول كان  6.700 - یشیر فرق المتوسطات البالغ

أفضل بشكل واضح، مما یعكس فعالیة التدخل العلاجي في تحسین مهارات الفهم الشفهي  

- و  8.087-[لفرق المتوسطات تتراوح بین % 95بفترة ثقة  وتعزز هذه النتیجة. لدیهم

  .، ما یؤكد أن الفرق لیس عشوائیًا بل ناتج عن أثر حقیقي للبرنامج المطبق]5.313
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تُعد هذه النتیجة ذات دلالة كبیرة، إذ تدعم فرضیة أن التدخل العلاجي المبكر، عندما یكون 

یسهم في تنمیة الكفاءات اللغویة الأساسیة  مبنیًا على أسس علمیة ومدعومًا بأنشطة منظمة،

لدى الطفل، وتحدیدًا في الفهم الشفهي، الذي یشكّل أساسًا للتفاعل اللغوي والفكري في السنوات 

  .اللاحقة من التمدرس

تبُرز هذه النتائج بوضوح فعالیة البروتوكول العلاجي المقترح في تحسین الفهم الشفهي لدى 

وتدل . من قیمة التدخلات العلاجیة المبكرة في البیئة المدرسیة أطفال الروضة، مما یعزز

الفروق المسجلة على أن البرنامج المستعمل لا یحمل فقط تأثیرًا إحصائیًا، بل یعبّر عن تغیرات 

 .فعلیة وذات أثر تربوي ونفسي على الأداء اللغوي للأطفال

بروتوكولات علاجیة مدروسة، تعكس هذه النتائج أهمیة التدخلات الموجهة والمبنیة على 

فالتحسین المسجل في الفهم الشفهي لا یمثل فقط . خصوصًا إذا ما تم تطبیقها في سن مبكرة

مكسبًا لغویًا، بل ینعكس أیضًا على مجالات النمو الأخرى مثل التفاعل الاجتماعي، تنمیة 

  . المعجم الشفهي، وبناء المهارات المعرفیة التأسیسیة

م الشفهي في هذه المرحلة العمریة یشكّل مؤشرًا مهمًا على النمو المعرفي إن اكتساب الفه

 .السلیم، ویعد أساسًا حاسمًا في التهیئة للتعلّم المنظم داخل المؤسسة التعلیمیة

، فإن اللغة تُعد "الاجتماعي-النمو المعرفي"في   (Vygotsky)وفقًا لـ نظریة فیغوتسكي 

تم اكتسابها وتطویرها من خلال التفاعل الاجتماعي الموجه ضمن أداة أساسیة للفكر والتعلم، وی

 .(Zone of Proximal Development)  "منطقة النمو القریب"ما یُعرف بـ

ویُظهر البروتوكول العلاجي فعالیته عندما یُطبق في هذه المنطقة الحساسة، بتوفیر الدعم 

 .للطفل دون أن یكون بعیدًا عنها اللغوي المناسب الذي یتجاوز القدرات الذاتیة الحالیة
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، فإن الطفل في هذه المرحلة یوجد في مرحلة ما قبل (Piaget)أما من وجهة نظر بیاجیه 

، حیث یكون التفكیر لا یزال غیر منطقي بشكل كامل، لكن اللغة (préopératoire) العملیات 

الفهم الشفهي یساعد الطفل على وبالتالي فإن تعزیز . تبدأ باللعب دورًا مركزیًا في تمثیل الواقع

  .تنظیم تمثلاته العقلیة وتوسیع شبكة مفاهیمه

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  :الاستنتاج العام
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بعد تحلیل نتائج الاختبار والخاصة بالجانب المعجمي للفهم الشفهي تبین أن الأطفال في 

مفهوم  :سنوات ونصف، قدموا ضعفا واضحا في الأسس القاعدیة للغة من 4سنوات و  4سن 

  . المكان، مفهوم الزمان، الجمع، النفي، التضاد

كما لاحظنا أن الجملة البسیطة والتي تحتوي على عامل واحد فقط تكون سهلة الفهم من 

  .تلك التي تتداخل فیها المفاهیم وتكثر فیها العناصر

هذا الضعف لعدة اسباب نذكر منها محدودیة النمو المعرفي للطفل وعد النضج، یرجع 

 ظرف المكان یتطلب قدرة على إدراك العلاقات المكانیة بین الاشیاءف

كما ان ظرف المكان او الزمان هو تجرید لغوي لا یشیر إلى شئ مبموس وهذا یتكلب 

 .مستوى معین من الفهم الرمزي الذي لا یكون قد اكتمل عند الطفل

، فهته المفاهیم والضعف قد یرجع ایضا إلى نقص في الخبرات الحسیة والحركیة للطفل

تتطلب التجربة الحسیة و الممارسة الحركیة والوعي بتموضع الجسم والاشیاء في الفضاء وكلما 

 لم تتحةالفرص للطفل خبرات كافیة من هذا النوع كلما تأخر اكتسابهم لغویا 

ولاحظنا ایضا انه غند التعلیمة الطویلة التي تعتمد على عناصر متعددة في الجملة شكلت 

ة في الفهم وهذا ما یرجع إلى قدرة الاختفاظ بالمعلومة ومعالجتها في نفس الوقت فالطفل صعوب

یمیل إلى التركیز على عنصر واحد ملفت فقط كما هو الحال في لوحة الصحن المكسور، فقد 

  .لفتت انتباهمم كلمة مكسور لكنهن تغاضوا عن باقي عناصر الجملة



 

 
 

  

  

خاتمة



 خاتمة

 

 
 

  خاتمة

إلى معرفة فعالیة البروتوكول العلاجي المطبق والمتمثل في تشیيء هدفت هذه الدراسة   

الصور، اللوحات والمواقف للطفل، وهذا بعد فشله في فهم الاختبار القبلي الذي قییم باختبار 

، وقد بینت نتائج الاختبار نجاعة البروتوكول بعد تطبیق الاختبار الإحصائي، إذ ظهرت 052

  .ختبار القبلي والاختبار البعديفروق دالة إحصائیا ببین الا

یكون قد ثبت تحقق الذهني للأشیاء عند الطفل، وبهذا  هذا ما بین أهمیة التجسید والتمثیل

  .الفرضیة میدانیا

یمكن القول إن تطبیق البروتوكول العلاجي لتنمیة الفهم الشفهي  هذه الدراسة،في ختام و 

ادفة، كشفت عن أثر التدخل المنظم والمبني لدى أطفال الروضة شكّل تجربة تربویة وعلاجیة ه

  . على أسس علمیة في تعزیز قدرات الأطفال على الاستیعاب والتفاعل اللغوي

فقد بیّنت النتائج أن الأنشطة الموجهة، والمواقف التواصلیة المدروسة، تسهم بشكل فعّال      

ة تناسب مستوى نمو الطفل في تطویر مهارات الفهم الشفهي، خاصة إذا ما تمّ تقدیمها بطریق

كما أظهرت التجربة أهمیة التدرج في تقدیم المحتوى، واعتماد التكرار والتعزیز . واهتماماته

  .الإیجابي كوسیلتین أساسیتین لدعم الفهم

وعلیه، فإن هذا البروتوكول یشكل دعامة عملیة یمكن توظیفها داخل المؤسسات التربویة لدعم  

 . تُعدّ حجر الأساس في بناء الكفاءة التواصلیةالنمو اللغوي في مرحلة 

  

  

  

  



 خاتمة

 

 
 

 التوصیات

ضرورة إدماج هذا النوع من البروتوكولات ضمن البرامج التعلیمیة في السنوات الأولى  -

من حیاة الطفل وما قبل التمدرس، مع تدریب المربیین والمعلمین على استخدام 

 .طفال وتنمیهاستراتیجیات تواصلیة وتفاعلیة تدعم النمو اللغوي للأ

باللعب، واللعب الموجه لضمان  متعدیل المناهج المطبقة في الروضات لتستند على التعل -

 .أفضلاكتساب 

من  الأولىالقاعدیة لها في السنوات  والأسسالحرص على تغطیة كافة جوانب اللغة  -

 .عمر الطفل

لطفل إلى العمل على دمج البروتوكولات العلاجیة المطبقة في الدراسات للوصول با -

 .ي واللغويئمراحل متقدمة في الجانب النما

وحثهم على تشجیع التواصل الفعال وخلق بیئة  للأولیاءضرورة القیام بدورات تكوینیة  - 

بالبرامج التي توجههم  الأولیاءتسمح للطفل بالتعرف والاستكشاف والتعلم وتزوید 

 .وتساعدهم على التعلیم
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 :أدوات الاختبار

 :یتكون الاختبار من الأدوات التالیة

 ).manuelle(دفتر یحوي أھم الخطوات التي یجب ان تباعھا لتطبیق الاختبار •

 ).لوحة 52(دفتر ثاني یجمع كل لوحات الاختبار •

 بات الطفل الخاصة بكل استراتیجیة وھي ورقة التنقیط التي یتم من خلالھا تسجیل إجا •

 :عبارة عن ورقة مزدوجة مقسمة على النحو التالي ونجد

الصفحة الأولى تحتوي على معلومات خاصة بالطفل، إضافة الى قواعد حساب النقاط المحصل  •

 .علیھا، ومخطط یعكس مستوى الفھم الشفھي لكل حالة

حادثة الموزعة على مختلف  52ل الخاصة بـ الصفحة الثانیة و الثالثة توجد فیھما الجم -
 أعمدة، یتم تسجیل في كل عمود العلامة المناسبة  7وھي مقسمة الى . الاستراتیجیات

یتم فیھم تسجیل الإجابة الخاصة ) C(و العمود الثالث) M-s(و العمود الثاني) L( العمود الأول  •

 .بالتعیین الأول لكل استراتیجیة

 . یتم فیھ تسجیل الإجابات الخاصة بالتعیین الثاني ان كان التعیین خاطئ في الأول) D2( العمود الرابع -

یتم فیھ تسجیل الإجابات بعد التعیین الأول و الثاني، ان كانت الإجابات خاطئة ) p( العمود الخامس -     
 .في الحالتین

ي حالة ما اذا تعیین یتم فیھما تسجیل الإجابات ف) AD2(و السابع) AD1(العمود السادس -        
 ).aberrante (الصور لا یتوافق مع المعنى المطلوب من طرف الفاحص 

الصفحة الرابعة و الأخیر توجد فیھا مخططات خاصة بالتجانس الناتج حتى یتمكن المختص من  -
 . معرفة نوعیة السلوك الذي یسلكھ الطفل عند استعمالھ لاستراتیجیات الفھم في الوضعیة الشفھیة

 :لتعلیمةا

 4یجب على الفاحص ان یتاكد في البدایة من فھم الطفل لمعنى التعیین على اللوحة التي تحوي على 
 :الموجودة في البدایة تستعمل للتدریب و تقدم للطفل على النحو الآتي) O(ولھذا فاللوحة. صور

 "تتناسب  الجملة أنا سأقوم بقراءة جملة، وأنت علیك أن تشیر للصورة التي : سوف نقوم بلعبة" 

 :مثال

 ".ت الصغیرة نالب" ارني الصورة  1-0-

 ".الرجل مربع الیدین " أرني الصورة  2-0-

 :و بالتالي تكون التعلیمة العامة للاختبار على النحو التالي

 .. "…أرني الصورة " 



 

 

 :یجب أن تعطى التعلیمة

 .بصوت عادي •

 .دون إصرار أو إلحاح •

 . دون تغییر في حدة الصوت •

 :لتنقیطا

في حالة إجابة الطفل صحیحة في التعیین الأول، وتوضع العلامة أمام إحدى الخانات (+) تعطى علامة
، وھذا حسب كل استراتیجیات أما في حالة الإجابة الخاطئة، یتم وضع رقم )L, M-s, C(الثلاث

 .الصورة التي أشار إلیھا الطفل في الخانة المناسبة

، وھي )D2(الأول، تعطى لھ فرصة ثانیة، و یتم تدوین العلامة في الخانة إذا أخفق الطفل في التعیین
 .خاصة بالتعیین الثاني

 :طریقة حساب النقاط - و 

الموجودة داخل الأعمدة السبعة،  ویتم وضع (+) في المرحلة الأولى یكفي حساب عدد العلامات •

 ,L , M-s, C: یب  التاليالنتیجة النھائیة في أسفل الورقة، و ھذا تحت كل عمود حسب الترت

D2, p, DA1, DA2  

 :، وفق القانون التالي)s, C-L, M(ھي حصیلة جمع نقاط الأعمدة الثلاث  :1Nالنقطة  •

=L+Ms +C1N 

المحصل ) 2D(بالإضافة الى النقطة) 1N(یمكن التحصل علیھا انطلاقا من النقطة :2Nالنقطة  •

 :یق القانون التاليعلیھا خلال التعیین الثاني، ثم بعد ذلك یتم تطب

2+D1=N2N 

یتم الحصول علیھا بجمع كل العلامات المحصل علیھا في العمود الخاص بھا، لیطبق  :pالنقطة  •

 :بعد ذلك القانون التالي

*1001N-P= p/52 

الخاصة بالتعیین الأول و  N1N,2یتم حساب ھذه النقطة انطلاقا من النقطتین : c-Aالنقطة •

 :ق القانون التاليالثاني، یتم بعد ذلك تطبی

*1001N-/521N-2c =N-A 

 :بتطبیق القانون بالتالي c-Aیتم حسابھا انطلاقا من نقطة: D-Cالنقطة •

p-c-A-D= 100-C 



 

 

  



 

 

  


