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 .وس دا قي حياتي يا مف جعمؾ الله سبب قي وجودي إلى أمي

 حفظها وارزقها العفوة والعاقية.ا المهـ
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 ممخص الدراسة:

اتجاهات أساتذة س ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية لتنييـ  هدقت هذه الدراسة إلى معرقة طبيعة
ببعض المتغيرات الفردية تعزى لمتغير الج س والخبرة، حيث كا ت الدراسة الميدا ية المكتسبات وعلاقتها 

أستاذ وأستاذة  50لوصفي، تكو ت عي ة الدراسة مف متوسطة بولاية تيارت، استخدم ا الم هج ا 16ب 
نيؽ أهداؼ الدراسة تـ الاعتماد عمى منياس" اتجاهات الأساتذة" مف ح، ولتعشوائيةاختيرت بطرينة 

، وبعد جمع المعمومات تـ معالجتها عف طريؽ بر امج التحميؿ الإحصائي لمعموـ باحثتيفصميـ الت
عف طريؽ بعض الأساليب الإحصائية م ها معامؿ قوتماف، التجزئة ال صفية،  (SPSS)الاجتماعية 

 يمي: "ت" لعي تيف مستنمتيف، لمعرقة الفروؽ، وأسفرت  تائج الدراسة عمى ما اختبار
 يجابية.لجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات إأساتذة س ة أولى متوسط  حو المعااتجاهات -
لا توجد قروؽ دالة إحصائيا قي اتجاهات أساتذة س ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية لتنييـ -

 المكتسبات تعزى لمتغير الج س.
أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية لتنييـ اتجاهات أساتذة س ة    لا توجد قروؽ دالة إحصائيا قي -

 المكتسبات تعزى لمتغير الخبرة.
 

 تنييـ المكتسبات.، المعالجة البيداغوجية، الاتجاهاتالكممات المفتاحية: 
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Abstract : 

This study aimed to understand the nature of first-year middle school Professors' trends 

towards pedagogical treatment of Acquisitions evaluation and its relationship with some 

individual variables (sex and experience) . The field study was conducted in 16 middle 

schools in Tiaret Province. We used the descriptive method, and the study sample consisted 

of 05 professors selected intentionally. To achieve the study's objectives, we relied on the 

"professors' Attitudes" scale designed by the two researchers. After collecting the 

information, it was processed using the Statistical Methods for the Social Sciences (SPSS) 

through various statistical methods, including the Cronbach's alpha, split-half methods ,Two 

independent samples t-test to determine differences.. The study results were as follows:  

-The trends of first-year middle school professors towards pedagogical treatment for 

evaluating Acquisitions are positive.  

-There are no statistically significant differences in the attitudes of first-year middle school 

professors towards pedagogical treatment for evaluating acquisitions attributed to the 

variable of sex.  

- There are no statistically significant differences in the attitudes of first-year middle school 

professors towards pedagogical treatment for evaluation acquisitions attributed to the 

variable of experience.  

 

Keywords: Trends - pedagogical treatment evaluation of acquisitions.                                    
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 مقدمة:

رقت الم ظومة التربوية الجزائرية م ذ س يف عديدة حركة إصلاحية كبيرة، حيث أصبحت تواجه العديد ع
مف الضغوطات والتحديات وهذا  تيجة التغيرات الجذرية التي تحدث تنريبا كؿ س تيف أو خمس س وات 

عمى التفكير  لتتماشى مع متطمبات العصر وتحديات المستنبؿ وضرورة إعداد أجياؿ قادرة عمى الأقؿ.
والابتكار والمساهمة الفعالة قي الت مية المستدامة، وتشمؿ هذه الاصلاحات التربوية عدة مجالات، 

تن يات  مثؿ تطوير الم اهج الدراسية، تدريب الأساتذة وتأهيمهـ، تحديث طرؽ وأساليب التدريس واعتماد
 وعالي الكفاءة. تعميـ شامؿ ضمافالتعميـ الحديثة، لب اء مجتمع متكاقئ الفرص و 

قامت وزارة صيؿ الدراسي، وقي إطار الحرص عمى تحسيف جودة التعممات والرقع مف مستوى التح
كمحطة أساسية لنياس مدى تحنؽ الأهداؼ يسمى بتنييـ المكتسبات  إصلاح جديدالتربية بادراج 

يف الأساتذة مف الوقوؼ التربوية ومدى استيعاب التلاميذ لما تـ تدريسه خلاؿ قترة زم ية معي ة، ولتمك
، وكيفية محاربتهـ لظاهرة التسرب المدرسي، التي قد عمى مدى التندـ واكتشاؼ الصعوبات التعميمية

  .عترض سبيؿ التعمـ الفعاؿت

ومف خلاؿ هذا الاصلاح ظهر مفهوـ المعالجة البيداغوجية كآلية تعميمية وتربوية تهدؼ إلى تنديـ 
ساسية، وذلؾ عبر دعـ تعميمي خاص لممتعمميف الذيف يعا وف مف صعوبات قي اكتساب التعممات الأ

 وتكييؼ الأساليب والمضاميف بمامى التشخيص الدقيؽ ل ناط الضعؼ، تدخلات مدروسة مب ية ع
لا تنتصر قهي يتلائـ مع احتياجاتهـ الفردية. وباعتبار المعالجة البيداغوجية استراتيجية إصلاحية، 

عمى إعادة الشرح أو تكثيؼ التماريف، بؿ تتطمب قهما أعمؽ لميكا يزمات التعمـ، ومعرقة دقينة 
لمتعمميف وعميه قإف ، وتخطيطا بيداغوجيا مر ا يراعي الفروؽ الفردية بيف ابمصادر الصعوبات التعممية

تفعيؿ هذه الطرينة داخؿ الفصوؿ الدراسية يفرض عمى الأستاذ تب ي أدوار جديدة تتجاوز التمنيف 
 التنميدي  حو التوجيه والمراقنة والمتابعة المستمرة.

التربوي  وتب يها قي العديد مف الدوؿ، يظؿ مدى تطبينها قي الواقع مدى قعالية المعالجة لكف رغـ
موعة مف الصعوبات التي تعرقؿ تحديد أهداقها كضعؼ التكويف لدى بعض الأساتذة قي يواجه مج

جيات الم اسبة لمعالجتها، بالإضاقة إلى التعميمية واختيار الاستراتي مجاؿ التشخيص الدقيؽ لمصعوبات
كثرة المتعمميف داخؿ النسـ وضيؽ الزمف الدراسي يشكلاف عائنا أماـ تخصيص وقت كاؼ لمتتبع 
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ارتباطا وثينا باتجاهات الأساتذة  حوها،  امرتبطلكف يبنى  جاح تطبينها  ردي والأ شطة العلاجية.الف
ومدى وعيهـ بدورها التربوي، واقت اعهـ بفعاليتها واستعدادهـ لتطبينها قي الميداف، قالاتجاهات 

فظة عائنا الايجابية تسهـ قي تعزيز الممارسات التربوية الفعالة، بي ما تمثؿ الاتجاهات السمبية أو المتح
  أماـ تفعيؿ هذه الآلية.

آراء واتجاهات الأساتذة حوؿ المعالجة البيداغوجية، يتضح أف ه اؾ  عرضهضح مف خلاؿ ما تـ ويت
أه اؾ إدراكا متزايدا لأهميتها قي تحسيف العممية التعميمية وتجاوز الصعوبات التي تواجه المتعمميف 

 وهذا ما س تطرؽ إليه قي دراست ا متبعيف الخطة الآتية التي تمثمت قي جا بيف.

يحتوي عمى قصميف أولهما الإطار العاـ لمدراسة متضم ا " الإشكالية وتساؤلاتها،  ب النظري:الجان
 يتها، وتنديـ التعاريؼ الإجرائية، مع عرض الدراسات السابنة."قرضيات الدراسة وأهداقها وأهم

س ة أما الفصؿ الثا ي قند تضمف المفاهيـ والمصطمحات الخاصة ببحث ا العممي " اتجاهات أساتذة 
 أولى متوسط، والمعالجة البيداغوجية لتنييـ لمكتسبات."

جراءات الم هجية ا طلاقا مف عمى قصميف الفصؿ الاوؿ متعمؽ بالإاحتوى كذلؾ  الجانب التطبيقي:
اختص بعرض وتحميؿ وم اقشة  يالدراسة الأساسية، أما الفصؿ الثا الدراسة الاستطلاعية وصولا إلى 

 الجزئية والعامة.وتفسير  تائج الفرضيات 

 وتـ إ هاء بحث ا بخاتمة تمخص مجمؿ ما جاء قي دراست ا مع ذكر مجموعة مف التوصيات.
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 :الدراسة إشكالية.1

يتعمـ  جتماعية تهدؼ إلى إعداد الأجياؿ ال اشئة ودمجها قي الحياة الاجتماعية،تعد المدرسة مؤسسة ا
وهي تساعد التلاميذ عمى  المجتمع وقادر عمى التكيؼ معه،قي صبح قرد قعاؿ كيؼ ي تمميذها القي
كتساب الخبرات والمهارات ومختمؼ المعارؼ والمعمومات التي تساهـ قي تغيير أقعالهـ الفكرية ا

بتدائية مروراً بمراحؿ أخرى مف عمر العممية التعميمية التي هي وكؿ هذا يبدأ مف المرحمة الا ، عمميةوال
ستجابة ف مف الضروريات التي تؤدي إلى الاودي اميكي قإف تغير م اهجها كاأساس أي تغيير جاد 

 طمؽ مع وهذا ما لاحظ اه قي الإصلاح الذي الهذه التغيرات، مف خلاؿ مواكبة الزمف ومتطمباته، 
متحاف تنييـ ستبدؿ امتحاف  هاية التعميـ الابتدائي باا، بحيث 2023_2022لدراسية الس ة ا

الم اهج  طلاقا مف الكفاءات المستهدقة قي التلاميذ ا يهدؼ إلى تنييـ تعمماتالمكتسبات، والذي 
ييـ المكتسبات لمرحمة متحاف تنب الكفاءات المرصودة، يخص ت ظيـ اكتساالدراسية، وتحديد مستوى ا

 .18/04/2023المؤرخ قي121بتدائي والمتوسط، أما بال سبة لمم شور الوزاري رقـ التعميـ الا

(، دور التنييـ والتنويـ قي ظؿ الإصلاحات التربوية قي 2018) اسة إيماف مندادهدقت در حيث 
الجزائر التي سمطت الضوء عمى أهمية كؿ مف التنييـ والتنويـ ودورهما قي إ جاح العممية التعميمية 

لمفتشيف ومديري صمت إليه مف آراء اتو  ست اداً عمى ماية، لذلؾ خصت له حيزاً  لدراسته االتعمم
المؤسسات التربوية وأساتذة ومستشاري التوجيه لمبحث عف حموؿ  اجحة تجعؿ مف التعميـ عممية هادقة 

الفاعمة قي المجتمع ستحناقات وجعمه إطاراً مف الإطارات التمميذ  حو تحنيؽ ال جاحات والا تأخذ بيد
 (.2018)إيمان،والدولة ككؿ  

تعممات التلاميذ عف طريؽ المعالجة  نائص قيمتحاف التشخيص وكشؼ ال كما يتـ عف طريؽ هذا الا
داءات المدرسية الفرص بيف المتعمميف، وتحسيف الأ البيداغوجية لمساعدة المتعثريف وتحنيؽ مبدأ تكاقئ

 تمميذ ومحاربة التأخر الدراسي قي الواقع.لكؿ 

مدرسو ية التي يوظفها إلى الكشؼ عف ممارسات البيداغوج(،2018يث أثبتت دراسة حمزة عزوز)ح
وكشفت ال تائج عف أهمية تثبيت  بتدائي لحمؿ التلاميذ عمى تجاوز صعوباتهـ التعممية،التعميـ الا

مفهوـ المعالجة البيداغوجية وضرورة تكويف المدرسيف عمى الإجراءات والمبادئ الم هجية التي تسمح 
الي الإسهاـ قي التنميص مف ما سيسمح بتدارؾ الثغرات وصعوبات تعمـ التلاميذ وبالت بتوظيفها بفعالية،
 التسرب المدرسي.

تجاهات الأساتذة  حو تمؾ قي الم اهج أو تغييرها قائـ عمى اوبما أف  جاح وقشؿ أي مشروع إصلاح 
ولهذا لا يمك  ا أف  نيس  الإصلاحات لأف الأستاذ يعتبر ع صراً قعاؿ قي العممية التعميمية التعممية،
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خرجاته بمعزؿ عف النائميف والفاعميف قي العممية التعميمية  جاح أو قشؿ أي م هاج مف خلاؿ م
 (2018)حمزة،   إلى النمة.به التعممية الذيف يسهروف عمى تحنيؽ أهداقه والوصوؿ 

بتدائي اتجاهات أساتذة التعميـ الا (،2020بف قروج ومميكة بف لعربي )حيث توصمت دراسة هشاـ 
الابتدائي، وعدـ  تجاه سمبي لدى أساتذة التعميـلى وجود احو م اهج الجيؿ الثا ي إبمدي ة الأغواط  
تجاهات تعزى لكؿ مف الج س ومادة التدريس، وكذا عدـ وجود تبايف قي الاتجاهات وجود قروؽ قي الا

 (.2020)ىشام ومميكة، ذ  ستاى لص ؼ الأتعز 

ف تطبيؽ المعالجة البيداغوجية قي الواقع الميدا ي يظؿ مرهو ا باتجاهات الأساتذة  حوها، إلا أ
قالاتجاهات المه ية للأساتذة بما تحممه مف مكو ات معرقية، وجدا ية، سموكية، تؤثر بشكؿ مباشر قي 

وف بعد مدى تب يهـ لمممارسات العلاجية، وقي رغبتهـ قي تجاوز الصعوبات التي يواجهها المتعمم
(، اتجاهات أساتذة التعميـ 2020عمميات التنييـ، وهذا ما أكدته دراسة  صيرة خلايفية وأسماء قورداش)

المتوسط  حو التنويـ وقؽ المناربة بالكفاءات وقد أشارت ال تائج المتحصؿ عميها إلى أف عي ة الدراسة 
ءاتها التطبينية رغـ أ ها لـ تتمكف تدرؾ وتعي أساسيات التنويـ وقؽ المناربة بالكفاءات ومختمؼ إجرا

بعد مف تطبيؽ مختمؼ معايير التنويـ بأ واعها المب ية عمى المناربة بالكفاءات رغـ محاولاتها 
  (.2020) نصيرة وأسماء، ومجهوداتها قي تحسيف الآداء التنويمي.  

البيداغوجية لتنييـ  تجاهات أساتذة س ة أولى متوسط  حو المعالجةولهذا جاءت هذه الدراسة لمعرقة ا
 وقي ضوء ذلؾ تـ طرح التساؤلات التالية: المكتسبات قي ظؿ بعض المتغيرات الفردية،

 س ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات؟ تجاهات أساتذةما طبيعة ا -
البيداغوجية س ة أولى متوسط  حو المعالجة  تجاهات أساتذةهؿ توجد قروؽ دالة إحصائياً قي ا -

 لتنييـ المكتسبات تعزى لمتغير الج س؟
تجاهات أساتذة س ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية هؿ توجد قروؽ دالة إحصائياً قي ا -

 لتنييـ المكتسبات تعزى لمتغير الخبرة؟

 فرضيات الدراسة:. 2

 المكتسبات إيجابية. تجاهات أساتذة س ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية لتنييـاطبيعة  .1
تجاهات أساتذة س ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية جد قروؽ دالة إحصائيا قي اتو  .2

 لتنييـ المكتسبات تعزى لمتغير الج س.
أساتذة س ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية توجد قروؽ دالة إحصائيا قي اتجاهات  .3

 لتنييـ المكتسبات تعزى لمتغير الخبرة.



 الإطار انعاو نهدراسة                                                                     انفصم الأول
 

 
7 

 ىداف الدراسة:أ .3

 تهدؼ الدراسة الحالية إلى تحنيؽ الأهداؼ التالية:

تجاهات أساتذة س ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية لتنييـ الكشؼ عف طبيعة ا .1
 المكتسبات.

تجاهات أساتذة س ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية الكشؼ عف طبيعة الفروؽ قي ا .2
 لمتغير الج س.لتنييـ المكتسبات تعزى 

تجاهات أساتذة س ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية الكشؼ عف طبيعة الفروؽ قي ا .3
 لتنييـ المكتسبات تعزى لمتغير الخبرة.

 :أىمية الدراسة .4

 ت اوؿ إحدى أهـ الموضوعات البحثية قي مجاؿ عمـ ال فس التربوي، أهمية دراست ا الحالية قيتكمف 
تجاهات أساتذة س ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات، وتبرز هذه عرقة اموهو 

تجاه  حو دور المعالجة البيداغوجية قي ظؿ خلاؿ متغيرات الدراسة ألا وهي الاالأهمية مف 
اتهـ تجاهلمعرقة امتحاف تنييـ المكتسبات، كما أف الفئة المستهدقة لإصلاحات التربوية المتعددة مثؿ اا

 حتكاكهـ الدائـ بالتلاميذلاو عتبارهـ الحمنة الأبرز قي الإشراؼ عمى العممية التربوية، با ،هـ الأساتذة
 .المدرسي الوسطوخبرتهـ الواسعة قي 

 تحديد المفاىيم الإجرائية: .5

حيث أف  إف تحديد مفاهيـ الدراسة إجرائياً يعتبر همزة الوصؿ بيف الجا ب ال ظري والجا ب التطبيني،
ضبط المفاهيـ تسمح بتنريب المعا ي والمناصد والدلالات بيف الباحث والنارئ بحيث أ ها تزيؿ كؿ 

 غموض.

آراء  مجموعهي اتجاىات أساتذة سنة أولى متوسط نحو المعالجة البيداغوجية لتقييم المكتسبات: 
صلاح الجديد المكمفوف بتطبيؽ المعالجة البيداغوجية قي ظؿ الإ س ة أولى متوسط أساتذةومواقؼ 

 ـ التلاميذ ومعرقة الفئة المتعثرة م هـ.، النائـ عمى تنييالمعروؼ بامتحاف تنييـ المكتسبات

ـ تطبينه أولا عمى بتدائي الذي تتعميـ الاالمتحاف البديؿ لشهادة هو امتحاف تابع للا :المكتسبات تقييم
متحاف يناـ وهو ا 2023/2024س ة أولى متوسط ومف ثـ عمى  2022/2023بتدائي اس ة خامسة 

 شؼ عف  ناط النوة والضعؼ.يوـ لتنييـ مستوى التلاميذ والك 15قي بداية الس ة الدراسية لمدة 
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هي مجموعة مف الأ شطة الداعمة لمتلاميذ المتعثريف دراسيا والذيف يعا وف مف  المعالجة البيداغوجية:
 صعوبات تعممية تم ع تحصيمهـ الدراسي.

هـ الأستاذة المكمفوف بتدريس أقساـ س ة أولى متوسط مف أجؿ تطبيؽ  أولى متوسط:أستاذة سنة 
 المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات.

 الدراسات السابقة: .6

طلاع وجد ا عدة دراسات ت اولت كؿ المتغير عمى حدة وربطه بمتغير آخر ومف بيف هذه بعد الا
 الدراسات  جد:

 تجاىات:الا  متغيرالدراسات الخاصة ب

 الدراسات العربية:

بتدائي بمدي ة اتجاهات أساتذة التعميـ الا :(2020)ىشام بن فروج ومميكة بن العربي دراسة  -
 الأغواط  حو م اهج الجيؿ الثا ي.

ختيرت عي ة تدائي  حو م اهج الجيؿ الثا ي وابهدقت الدراسة إلى التعرؼ عمى اتجاهات أساتذة الا
تجاهات الأساتذة والذي تـ التحنؽ مف تبياف لنياس اس( أستاذا، واستخدـ ا49بسيطة مف ) عشوائية
تجاه سمبي  حو م اهج الجيؿ الثا ي لدى أساتذة التعميـ وثباته، توصمت ال تائج إلى وجود اصدقه 

ف التدريس، وكذا وجود تباي تجاهات تعزى لكؿ مف الج س ومادةالابتدائي، وعدـ وجود قروؽ قي الا
 تجاهات يعزى لص ؼ الأستاذ.قي الا

بتدائي  حو م هاج الجيؿ الثا ي دراسة (: اتجاهات أساتذة التعميـ الا2020) بوشريط نوريةدراسة  -
 ميدا ية ببعض مدارس ولاية تيارت.

بتدائي  حو إصلاح م هاج ة الحالية إلى التعرؼ عمى طبيعة اتجاهات أساتذة التعميـ الاهدقت الدراس
، وكذا بتدائي عمى مستوى كؿ مف الم هاج والكتب المدرسيةالثا ي الذي مس طور التعميـ الاؿ الجي

ج س والأقدمية والمستوى الدراسي، ختلاؼ كؿ مف الاستكشاؼ دلالة الفروؽ قي اتجاهات الأساتذة با
تبياف سداؼ الدراسة، حيث قم ا بتصميـ الاوذلؾ لم اسبته لأه عتمدت الباحثة عمى الم هج الوصفي،ا

قنرة( والبعد السموكي 13قنرة موزعة عمى ثلاثة أبعاد، البعد المعرقي ) 31لجمع البيا ات والمكوف مف 
مى قنرات(. بعد التأكد مف خصائصه السيكومترية، طبنت الدراسة ع 8قنرات( والبعد الوجدا ي ) 10)

ة تيارت وضواحيها وقد معمما ومعممة قي ولاي 100بتدائي قوامها عي ة مف الأساتذة قي الطور الا
 توصمت الدراسة إلى ال تائج التالية:
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بتدائي  حو إصلاحات الجيؿ الثا ي بولاية تيارت جاءت إيجابية بمستوى / اتجاهات أساتذة التعميـ الا1
 ػ57،2ستجابات العي ة عمى أداة الدراسة بحيث بمغت ال سبة المئوية لا ،متوسط

بتدائي  حو إصلاحات الجيؿ الثا ي تعزى اتجاهات أساتذة التعميـ الا/ توجد قروؽ دالة إحصائيا قي 2
 لمتغير الج س لصالح الإ اث.

بتدائي  حو إصلاحات الجيؿ الثا ي / لا توجد قروؽ دالة إحصائيا قي اتجاهات أساتذة التعميـ الا3
 تعزى لمتغير الأقدمية.

بتدائي  حو إصلاحات الجيؿ الثا ي الا يا قي اتجاهات أساتذة التعميـ/ لا توجد قروؽ دالة إحصائ4
 تعزى لمتغير المستوى الدراسي.

 تـ م اقشة  تائج الدراسة قي ظؿ الجا ب ال ظري والدراسات السابنة وكذا خصائص العي ة.

تجاهات أساتذة التعميـ المتوسط  حو إصلاحات (: ا2021)ف لعجيلات ومختار بوقرة يوسدراسة  -
 بولاية معسكر.الجيؿ الثا ي دراسة ميدا ية 

ي، وكذا تجاهات أساتذة التعميـ المتوسط  حو إصلاحات م اهج الجيؿ الثا هدقت الدراسة إلى معرقة ا
تجاهات لدى الأساتذة تبعا لمتغير الصفة والتكويف، تكو ت عي ة الدراسة التعرؼ عمى الفروؽ قي الا

لباحثاف، تمت المعالجة تجاهات مف إعداد اذ وأستاذة، طبؽ عميهـ استبياف الاأستا 210مف 
، وأظهرت ال تائج أف SPSSجتماعية   امج الرزـ الإحصائية لمعموـ الاالإحصائية لمبيا ات ببر 

تجاهات  حو إيجابية، وكذلؾ وجود قروؽ قي الا تجاهات الأساتذة  حو إصلاحات الجيؿ الثا يا
المرسميف، قي حيف لـ تظهر ال تائج بر امج الجيؿ الثا ي بيف الأساتذة المتربصيف والمرسميف ولصالح 

تجاهات  حو إصلاحات م هج الجيؿ الثا ي لمتغير ت دلالة إحصائية قي الاعف وجود قروؽ ذا
 التكويف.

تجاهات الأساتذة  حو التدريس بالمناربة بالكفاءات، ا (:2022) جعيجع عمر وكتفي عزوزة دراس -
 دراسة ميدا ية بولاية المسيمة.

 تنادات ستجابة لمختمؼ الاارية قي بداية الألفية الحالية، ككفاءات إلى المدرسة الجزائُ نمت المناربة بال
هتداء ب تائج الأبحاث اري بالساحة التربوية العالمية، و التي وجهت لممناربة بالأهداؼ، ومسايرة لما يج

يكف عمى وقاؽ مع  والدراسات التي أثبتت قعالية هذه المناربة قي الميداف، لكف الرأي العاـ والخاص لـ
همؿ  نسـ عمى  فسه قسماف، أحدهما ما، حيث أ ه آ ذاؾ بوية قي الجزائر ما أقدمت عميه الوصاية التر 

ستمرت الم ظومة التربوية الجزائرية قي مسارها، ولـ تتراجع ع ه إلا  اوالآخر م دد، وبيف هذا وذاؾ 
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مشيرة مذكرة بذات الدواعي التي  جددا(، وتعود الأصوات الم ددة م2017/2018خلاؿ العاـ الدراسي)
ست دت إليها سابنا، لتضع الباحثيف قي الواجهة محفزة إياهـ مف أجؿ قوؿ كممتهـ، وهو الأمر الذي ا

 يولد الحاجة لمثؿ الدراسة الحالية التي جاءت قي محاولة لمتنرب مف رجاؿ الميداف وتنصي الإشكالية
بغية التعرؼ عميها لديهـ وكشؼ مكو اتها )المعرقي،  تجاهات،قي واحدة مف أهـ الخصائص وهي الا
تذة  حو المناربة بالكفاءات، تجاهات الأسااستنصاء االية إلى حالوجدا ي،  السموكي(، هدقت الدراسة ال

( أ ثى، ولغرض جمع البيا ات قاـ الباحثاف بتوزيع 153( أستاذ، م هـ )257وشممت عي ة الدراسة )
 فعالي(، ثة أبعاد )المعرقي، السموكي، الا( قنرة موزعة عمى ثلا24كوف مف)منياس أُعد لهذا الغرض يت
تجاهات الأساتذة ككؿ  حو التدريس اها إحصائيا خمصت الدراسة إلى أف وبعد تفريغ البيا ات وتحميم

 تجاهات غير دالة.لمتوسط كما أف الفروؽ بيف هذه الابالمنار ة بالكفاءات لـ تتعدى المستوى ا

تجاهات أساتذة مادة عموـ الطبيعية والحياة  حو ا(: 2023) رس ورابح ىوداففاعمي دراسة  -
 م اهج الجيؿ الثا ي لمس ة أولى متوسط، دراسة ميدا ية.

تجاهات أساتذة مادة عموـ الطبيعية والحياة والأرض اة الحالية إلى التعرؼ عمى طبيعة تهدؼ الدراس
( أستاذ وأستاذة، 75ة مف )الثا ي، وقد تكو ت عي ة الدراسبمرحمة التعميـ المتوسط  حو م اهج الجيؿ 

ستخداـ الم هج الوصفي اوائية بالطرينة العرضية. وقد تـ ختيرت بأسموب المعاي ة غير العشاوالتي 
تجاهات  حو م اهج الجيؿ الثا ي لجمع البيا ات تـ تصميـ منياس الاقصد مناربة هذه الظاهرة و 
ستعا ة ستدلالي مف خلاؿ الاستخداـ الإحصاء الوصفي والااغ تـ التفريولمعالجة هذه البيا ات بعد 

عالجة الإحصائية لمبيا ات موبعد ال . SPSS(v.20ببر امج الحزمة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية )
 المجمعة أسفرت الدراسة الحالية عمى ال تائج التالية:

تجاهات إيجابية  حو اوالأرض بمرحمة التعميـ المتوسط  يمتمؾ أساتذة مادة عموـ الطبيعة والحياة .1
 م اهج الجيؿ الثا ي.

تجاهات أساتذة مادة عموـ الطبيعة والحياة والأرض بمرحمة التعميـ المتوسط الا توجد قروؽ قي  .2
  حو م اهج الجيؿ الثا ي تبعا لمتغير الج س.

لأرض بمرحمة التعميـ المتوسط  حو تجاهات أساتذة مادة عموـ الطبيعة والحياة وااتوجد قروؽ قي  .3
 م اهج الجيؿ الثا ي تبعا لمتغير التكويف.

تجاهات أساتذة مادة عموـ الطبيعة والحياة والأرض بمرحمة التعميـ المتوسط  حو اتوجد قروؽ قي  .4
 س وات.5م اهج الجيؿ الثا ي تبعا لمتغير الأقدمية لصالح الأساتذة ذوي الأقدمية أقؿ مف 
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 المعالجة البيداغوجية:متغير الخاصة بالدراسات   -

 الدراسات العربية: -

بتدائية ل شاط المعالجة البيداغوجية قي ممارسة معممي المدرسة الا: (2017) نعمان بوطيرةدراسة   -
 ضوء المناربة بالكفاءات.

جيات تجسيده ستراتيايات  شاط المعالجة البيداغوجية و تطمح هذه الورقة البحثية لإماطة المثاـ عف آل
ستنراء وتحميؿ المعطيات المرتبطة بال شاط قي ضوء المناربة اي مف خلاؿ بتدائقي مرحمة التعميـ الا

ستبا ة تمكف مف قراءة واقعية لتجسيد هذا ال شاط ميدا يا، اعتمادا عمى الم اهج التربوية، و ابالكفاءات 
مجاؿ، التحضير ال اجع لم شاط، الحيث شممت الع اصر التالية: التكويف الخاص بالمعمميف قي 

 ستراتيجيات وطرائؽ الت شيط، قاعمية ال شاط قي معالجة اله ات وال نائص مف خلاؿ التنويـ التربوي.ا

قي ثلاث ولايات مف شرؽ الوطف  -عمى ت وع خبراتهـ ورتبهـ-تدائية بووجهت لمعممي المدرسة الا
 ميمة.-أـ البواقي-هي: بات ة

همة م ها، بالإضاقة إلى الأهداؼ المرجوة  ظرا لعوامؿ عدة أهمها عدـ وقد توصمت إلى  تائج م
ملائمة المواقيت المخصصة له، الع اية بتكويف المعمميف حوؿ هذا ال شاط، بالإضاقة إلى عدـ 

 كتظاظ، وقمة الوسائؿ البيداغوجية.والا

بتدائي التعميـ الا (: تفعيؿ أساتذة2022)عبد المالك أسميان وبن عبد المالك عبد العزيزدراسة  -
بتدائي لولاية سة ميدا ية قي مؤسسات التعميـ الالممعالجة البيداغوجية حسب أراء المفتشيف، درا

 سطيؼ.

بتدائي لدورهـ قي تفعيؿ حصة المعالجة ة درجة ممارسة أساتذة التعميـ الاتهدؼ هذه الدراسة إلى معرق
ختيار استخداـ الم هج الوصفي، و اراسة تـ مفتشيف، ولتحنيؽ هدؼ الدالبيداغوجية حسب تنديرات ال

بتدائية العمومية التابعة شا يمارسوف مهامهـ قي المدارس الا( مفت30عي ة عشوائية بمغ عدد أقرادها )
بتدائي ينيس ممارسات أساتذة التعميـ الا ( ب دا،16لولاية سطيؼ، وذلؾ بتصميـ منياس مكوف مف )

ممارسة أساتذة التعميـ غوجية وقد أسفرت ال تائج عمى أف درجة تفعيؿ حصة المعالجة البيداقي لدورهـ 
 بتدائي لدورهـ قي تفعيؿ المعالجة البيداغوجية كا ت بدرجة متوسطة.الا

عوبات (: كيفية تسيير حصة المعالجة البيداغوجية لتلاميذ ذوي ص2024) رشيدة بوغدودراسة  -
 بتدائية.تعمـ الحساب قي المرحمة الا
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اتيجيات تجسيدها ميدا يا ستر البيداغوجية و الحالية إلى كيفية تسيير حصة المعالجة اتهدؼ دراست ا 
ستنراء وتحميؿ وتأويؿ المعطيات ة بمستوياتها الثلاثة، مف خلاؿ لاستخداـ بطاقات المعالجابواسطة 
ائي بتداالمستهدقة مف صؼ الفئة الثالثة  ستخداـ الفئةاة المرتبطة بحصة المعالجة وذلؾ بالميدا ي

ووضعها تحت مجهر المعالجة، ومواجهة التلاميذ لصعوبات تعميماتهـ الحسابية قي آلية الجمع وصولا 
مي والمتمثؿ قي  جاعة حصة المعالجة ودمج الفئة المستهدقة مف التعم يميإلى تحنيؽ المستوى التعم

 ذوي عسر الحساب مع أقرا هـ قي الصؼ الدراسي.

 المكتسباتتقييم متغير الدراسات الخاصة ب -
 الدراسات العربية: -
بتدائي قي : الصعوبات التي تواجه أساتذة الا(2017)بن لكحل سمير وبخيتي البشيردراسة  -

ستراتيجيات التنويـ التربوي الحديثة قي ظؿ المناربة بالكفاءات وواقع تكوي هـ عمى عممية اتطبيؽ 
بتدائي، وقد تـ قي الدراسة إتباع الم هج ؽ الدراسة عمى عي ة مف أساتذة الاالتكويف، وقد تـ تطبي

بتدائي قي تطبيؽ ات التي تواجه أساتذة التعميـ الاالوصفي، وقد توصمت الدراسة إلى أف الصعوب
ط، وكذلؾ ستراتيجيات التنويـ التربوي الحديثة قي ظؿ المناربة بالكفاءات هي ذات مستوى متوسا

نويـ هو تكويف ذات مستوى متوسط، وتوصمت بتدائي عمى عممية التإلى أف تكويف أساتذة الا
لمصعوبات التي تواجههـ قي تطبيؽ بتدائي أساتذة الا ى أ ه لا تختمؼ وجهة  ظرالدراسة إل

تختمؼ وجهة  ظر أساتذة  أيضا لاختلاؼ الج س والخبرة، و اتيجيات التنويـ التربوي الحديث بستراا
 ؼ الج س والخبرة.ختلاااقع التكويف عمى عممية التنويـ ببتدائي لو الا

بتدائي ا فسية لدى أساتذة الس ة الخامسة (: الضغوط ال2023عيشة جحا ونوال بوضياف)دراسة  -
 -دراسة ميدا ية-قي ظؿ تنييـ المكتسبات

تهدؼ الدراسة الحالية لمتعرؼ عمى الضغوط ال فسية المدركة لدى أساتذة الس ة الخامسة قي ظؿ تنييـ 
ذة لمس ة الخامسة، (أستاذ وأستا72اد العي ة المفحوصة المختارة قصديا )المكتسبات، حيث بمغ عدد أقر 

ستبا ة تخص مجاؿ الدراسة، وللإجابة عف تساؤلات اخداـ الأسموب الوصفي التحميمي، و ستاحيث تـ 
عتماد عمى مجموعة مف الأساليب الإحصائية، وأسفرت  تائج الدراسة الدراسة ومعالجتها بيا يا، تـ الا

يمي: وجود ضغوط  فسية بدرجة عالية يدركها أساتذة الس ة الخامسة قي ظؿ تنييـ المكتسبات،  عمى ما
متحاف تنييـ المكتسبات المعرقية اة لدى أساتذة الس ة الخامسة تخص وجود ضغوط  فسية بدرجة عالي

 لمتلاميذ.
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة: .7

ت اولت متغيرات دراست ا،  جد أف كؿ الدراسات سواء المتعمنة بعد قيام ا بعرض مختمؼ الدراسات التي 
 باتجاهات الأساتذة، المعالجة البيداغوجية، تنييـ المكتسبات تتفؽ قي بعض ال ناط وتختمؼ قي أخرى.

 اتجاىات الأساتذة:متغير أولا: بالنسبة لمدراسات المتعمقة ب

اتجاهات الأساتذة، كمتغير مستنؿ وعلاقته  لاحظ أف معظـ الدراسات ت اولت من حيث الموضوع: -
 ( ودراسة2020( ودراسة) ورية،2020الج س، الخبرة( مثؿ دراسة )هشاـ ومميكة،ببعض المتغيرات )
 (.2023ورابح،( ودراسة عمي 2022ودراسة )عمر وعزوز، (2021)يوسؼ ومختار،

اعتمدت الدراسات السابنة عمى عي ات مختمفة ذكور وا  اث بحيث كا ت أصغر  من حيث العينة:-
دراسة  هات اولتأكبر عي ة  ( بي ما2020هشاـ ومميكة، ( أستاذ وأستاذة اختارتها دراسة )49)عي ة 

( أستاذ وأستاذة، قي حيف  جد دراسة )عمي ورابح، 257بحيث تكو ت مف )( 2022)عمر وعزوز، 
، 75( اعتمدوا عمى عي ة قوامها )2021، يوسؼ ومختار(، دراسة )2020رية، ( ودراسة ) و 2023
 ( مف أستاذ وأستاذة.210، 100

اشتركت الدراسات باستخداـ الاستبياف باعتباره أداة رئيسية قي معالجة موضوع من حيث الأدوات: -
 الدراسة.

 : اتفنت الدراسات عمى استخداـ الم هج الوصفي.من حيث المنيج-

ة ) يوسؼ ( ودراس2020 جد مف خلاؿ ال تائج أف كؿ مف دراسة ) ورية، من حيث النتائج: -
إيجابية، قي حيف دراسة ( اتفنت عمى أف الاتجاهات 2023عمي ورابح، ( ودراسة )2021، ختاروم

( عمى أف الاتجاهات سمبية، أما بال سبة لمفروؽ  جد 2022عمر وعزوز، و ) (2020)هشاـ ومميكة، 
( 2020 ورية، )( أف الفروؽ قي الاتجاهات غير دالة، أما دراسة 2022عمر وعزوز، )دراسة كؿ مف 

وعدـ وجود قروؽ تعزى لمتغير الأقدمية، دراسة  وجود قروؽ تعزى لمتغير الج س لصالح الإ اث
عمي ورابح، هات تعزى لمتغير الج س، ودراسة )عدـ وجود قروؽ قي الاتجا (2020هشاـ ومميكة، )

 5لا توجد قروؽ تعزى لتغير الج س، ويوجد قروؽ تعزى لمتغير الأقدمية لصالح أقؿ مف ( 2023
 س وات.

 المعالجة البيداغوجية:متغير ثانيا: بالنسبة لمدراسات المتعمقة ب
( عمى 2024رشيدة، ( ودراسة )2022المالؾ وأسمهاف،  عبد( ودراسة )2017اتفنت دراسة ) عماف، 

 لميداف التربوي لممرحمة الابتدائية،واقع تطبيؽ المعالجة قي ا
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 تقييم المكتسبات:متغير ثالثا: بالنسبة لمدراسات المتعمقة ب
وواقع ( عمى الم هج الوصفي، 2023عيشة و واؿ، ودراسة ) (2017اتفنت دراسة )سمير والبشير، 
أكدت عمى عدـ ( 2017بشير، سمير والالمرحمة الابتدائية، أما دراسة )تطبيؽ الدراستيف عمى أساتذة 

( عمى وجود ضغوط عالية لدى 2023عيشة و واؿ، )تلاؼ مف  احية الج س والخبرة ودراسة وجود اخ
أساتذة الس ة الخامسة ابتدائي قي ظؿ تنييـ المكتسبات، وأيضا تخص امتحاف تنييـ المكتسبات 

 المعرقية لمتلاميذ.
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 تمييد:

تجاه الفرد  حو شيء معيف ايث معرقة حب الموضوعات المهمة قي عمـ ال فس،تجاهات مف تعد الا
الفرد ل وع  ختيارادوراً كبيراً قي تجاهات وتمعب الا رتباط به،تحنيؽ هذا الشيء أو الا عمى طرينةيؤثر 

ي هذا وق قي ملائمة التعميـ أو العمؿ لهذا الفرد،مف الأعماؿ و ما  لتحاؽ ب وعما مف التعميـ أو الا
ومراحؿ عوامؿ  تجاهات،كو ات الام تجاهات،أ واع الا تجاهات،الفصؿ س تطرؽ إلى مفهوـ الا

   تجاهات.      ظريات المفسرة للا تجاهات،لاياس اطرؽ ق تجاهات،الا

  الاتجاىات: مفيوم.1

صطلاحي وهو هو ا هو لغوي وم ها ما تجاهات م ها ماتعددت وجهات ال ظر حوؿ مفهوـ الا قد
 :المغوي فيومالمأ. كالآتي:

( التي تع ي Aptitudeمشتنة مف )( Attitude( قاف كممة الاتجاه )Poldenalyحسب بوؿ دي ياتيه )
 (.Aptitudine( تأخذ مع اها الحالي مف الكممة الإيطالية )Optitudeالاستعداد الطبيعي، واصؿ كممة)

.  قكممة اتجاه حسب هوبر استخدمت لأوؿ مرة قي النروف الوسطى مف قبؿ مختصيف لوصؼ الحالة
 (.2018)فييمة وعباسية، 

 صطلاحي:الا المفيوم ب.

 تجاه  ذكر م ها كالآتي:تعددت وجهات ال ظر حوؿ تعريؼ الا لند

ثيراً دي اميكياً أو وتؤثر تأ حالة مف التهيؤ والتأهب العنمي والعصبي ت ظـ عف طريؽ الخبرة، تجاه:الا
 (.197: 2005)السيد محمد وفاروق،.  ستجابات الفرد لجميع الموضوعات والمواقؼ المرتبطة بهااموجباً عمى 

ستخدـ هذا المصطمح قي كتابه المسمى )المبادئ الأولى( االفيمسوؼ الإ جميزي  سبنسر ىربرتويشير 
يعتمد إلى حد كبير عمى  "إف وصول ا إلى أحكاـ صحيحة قي مسائؿ مثيرة لكثير مف الجدؿ، قينوؿ:

 (.03: 1994)عبد المطيف وعبد المنعم،.  تجاه ا الذه ي و حف  صغي إلى هذا الجدؿ أو  شارؾ قيها

تجاه هو عممية معرقية ذه ية معندة وهي ميؿ مكتسب تجاه ف خلاؿ التعريفيف السابنيف أف الايظهر م 
 .أو شخص.. ءشي

تأثيراً ويتأثر  ستعداد العنمي والعصبي، يتكوف مف خلاؿ الخبرة،تجاه عمى أ ه الاالا :ألبورتيعرؼ 
 (.126: 2009)محمد جاسم،.  والمواقؼ التي تربط بهاستجابات الفرد لكؿ الأشياء امباشراً ودي اميكاً عمى 
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تجاه بأ ه ميؿ يتجه بالسموؾ قريباً مف بعض عوامؿ البيئة أو بعيداً قيعرؼ الا bogardus بوجاردسأما 
: 2008)محمد حسن،ا.  ه جذاب  حوها أو ال فور م لاع ها قيضيؼ عميها معايير موجبة أو سالبة تبعاً ل

231 .) 

 .ستعداد قردي لتنييـ أي موضوع أو قعؿ أو موقؼ بطرينة معي ةاتجاهات بأ ها الا chein شاينيعرؼ 
 (.11: 2010 )محمود يوسف،

تجاه الشخص هو حصيمة مزاجه و وع المفاهيـ التي يفرضها عميه مجتمعه ا tomas توماسيعرقه 
 (.2012)حسين،.  والصورة يدرؾ بها شتى المواقؼ قي ضوء خبراته وتفكيره

ستعداد داقع مكتسب وثابت  سبيا يميؿ الفرد إلى موضوعات اتجاه عمى أ ه يعرؼ الا راجح عزتأما 
 (.243: 2011)عبد الحفيظ،.  ها قيجعمه يرقضهامعي ة قيجعمه ينبؿ عميها أو يميؿ ع 

الأقراد أو  ستجابة لممواقؼ أوستعداد للااعبارة عف  تجاهات بأ هاالا جلال سعدكما يعرؼ الدكتور 
.  ستجابةة مكتسبة وتتحكـ قي الفرد ع د الاوهي قي العاد الأشياء أو الأقكار بطرينة معي ة،

 (.72: 2008)ىادي،

عتناده قيما يتعمؽ بموضوع اا ية النائمة وراء رأي الشخص أو تجاهات أ ها الحالة الوجدكما تعرؼ الا
: 2017،شحاتو )محمد.  ا النبوؿمعيف مف حيث رقضه لهذا الموضوع أو قبوله ودرجة هذا الرقض أو هذ

195.) 

ت تظـ مف خلاؿ خبرة الشخص وتمارس  ستعداد والتهيؤ ال فسي،لاتجاه عبارة عف حالة مف ايعرؼ الا
 ،)عبمة .ه الاستجابةالمواضيع والمواقؼ المرتبطة بهذستجابة الفرد لكؿ اثيراً توجيهياً ودي اميكياً عمى تأ

الرقض سواء بالنبوؿ أـ  تجاه موضوع ما،ا قكرية أو موقؼ يتخذه الفردحالة تجاه بأ ه يعرؼ الا (.2015
 (.2010 ،سعاد).  لمحايدةأـ ا

عنمي مكتسب تجاه موضوعات  ستعداد وجدا يذه التعاريؼ السابنة أف الاتجاه ا ست تج مف خلاؿ ه
 سواء

البيداغوجية لتنييـ جة اتجاهات الأساتذة  حو المعال عمى ذلؾ ف بالنبوؿ أو الرقض ومثالاً كا
 المكتسبات.

 تجاىات:لا أنواع ا .2 

 تجاهات ال فسية إلى الأ واع التالية:لااتص ؼ 
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رقؽ قيه ولا  تجاه موقفاً جاداً لاقي موقؼ الفرد مف هدؼ الا النوي تجاهالا : يبدوالقوي تجاهالا  -
تجاهاً قوياً حاداً يسيطر ايحاوؿ تحطيمه إ ما يفعؿ ذلؾ لإف و  قالذي يرى الم كر قيضعؼ ويثور ،هوادة

 عمى  فسه.

يشعر  قهو يفعؿ ذلؾ لأ ه لا ،رخوا حا عا مثؿ قي وقوؼ الفرد وقوقاً ضعيفاً : يتالضعيف تجاهالا  -
 تجاه النوي.تجاه كما يشعر بها الفرد قي الابشدة الا

 تجاه الذي ي جو بالفرد  حو شيء ما "أي إيجابي".هو الا :الموجب تجاهالا  -

 "أي سمبي". بالفرد بعيداً عف أي شيء آخر ي جع تجاه الذيهو الا :السالب تجاهالا  -

 حرجاً قي إظهاره والتحدث أمامه أماـ الآخر يجد الفرد تجاه الذي لاهو الا :العمني تجاهالا  -

ويحتفظ به قي قرارة  فسه بؿ  تجاه الذي يحاوؿ الفرد إخفائه عف الآخريف،لا: هو االسري تجاهالا  -
 (.345: 2014)سوسن، . ع ه أحيا ا حيف يسأؿي كره 

تجاه اقإعجاب ال اس بالأبطاؿ  تجاه المشترؾ بيف عدد كبير مف ال اس،هو الا :الجماعي تجاهالا  -
 جماعي.

الأبحاث التجريبية عمى وجود  وقد دلته تجاه الذي ي صب عمى الكمياتالا هو الفردي: تجاهالا  -
،ف الاقأثبتت أ تجاهات العامة،الا تجاه العاـ ويلاحظ أف الا تجاهات الحزبية السياسية تتـ بصفة العموـ

 تجاه ال وعي.مف الاواستنرارا هو أكثر شيوعاً 

ية مسمكا تجاهات ال وعصب عمى ال واحي الذاتية وتسمؾ الاتجاه الذي ي الا هو النوعي: تجاهلا ا -
ية عمى العامة وتشتؽ تجاهات ال وعوبذلؾ تعتمد الا تجاهات العامة،يخضع قي جوهره لإطار الا

 (.73: 2008)ىادي، .دواقعها

تجاهات لها دور قعاؿ قي تشكيؿ سموؾ الأقراد وتوجهاتهـ وقهـ أ واعها يمكف أف يسهؿ التواصؿ الا*
 لأقراد ويجعؿ حياتهـ أكثر سهولة.والتفاعؿ الاجتماعي ل

 تجاىات:الا  مكونات .3

 وقد أبرزت التعاريؼ السابنة هذه الع اصر الثلاثة: رئيسية،تجاهات مف ثلاث مكو ات تتكوف الا
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المتوقرة لدى الفرد عف موضوع  ويتضمف المعمومات والحنائؽ الموضوعية المعرفي: العقمي المكون أ.
قإف هذه العممية تتطمب عادة بعض العمميات  ،آخرجوهره عممية تفضيؿ موضوع عمى  تجاه قيالا

 (.126: 2009)محمد جاسم ، . ستدلاؿ والحكـوالفهـ والاكما لمتمييز  العنمية،

يتوقؼ عمى طبيعة  إف طبيعة الشعور الذي يتولد حياؿ موضوع ما نفعالي:الا  الشعوري المكون ب.
وعمى ذلؾ قإف الشعور يصبح إيجابياً  العلاقة بيف هذا الموضوع وبيف الأهداؼ التي يرها الفرد هامة،

قعمى سبيؿ  والعكس صحيح، يؤدي بدوره  إلى تحنيؽ أهداؼ أخرى،إذا كاف ذلؾ  تجاه الموضوع،
المثاؿ  جد الإسكاف الشعبي قد يرتبط قي ذهف البعض بأهداؼ أخرى مرغوب قيها مثؿ الإيجار 

جاورة وبالتالي  توقع أف تكوف الم خفض قي حيف يرتبط  فس الموضوع قي ذهف البعض الأخر الم
وعمى ذلؾ قإ ه  جابية قي الحالة الأولى وسمبية قي الحالة الثا ية،تجاهات حياؿ الإسكاف الشعبي إيالا

حتمالات وجود علاقة بيف هذا وقنا لإدراؾ الفرد لا يتمدد وضوع مايمكف النوؿ أف شعور الفرد حياؿ م
 (.12: 2010)محمود يوسف، . الموضوع مف  احية والأهداؼ المختمفة الأخرى مف  احية أخرى

ستخدموا مصطمح الميؿ ا)ال وايا السموكية( قمعظـ الذيف والبعض يطمؽ عميه  السموكي: المكون ج.
ولك  ا  تعرؼ  تجاهاته،ايستطيع التعبير مباشرة عف  تجاه يروف أف الفرد لاستجابة قي تعريؼ الاللا
قد أثارت هذه الوجهة حتى ال ظر العديد مف الدراسات ه، ى مشاعره وأقكاره مف خلاؿ سموكاتعم

هي ما يعبر ع ه الفرد لفظيا أـ ستعداد والتهيؤ لمنياـ بالفعؿ؟ أـ تجاهات هي الاهؿ الا م ها: التساؤلات
 فالدراسات لفحص العلاقة بي وقي هذا الشأف أجريت العديد مف يصدر قي سموؾ غير لفظي؟ ما يه

 (.22: 1994المطيف وعبد المنعم، )عبد . تجاه والسموؾكؿ مف الا

وهذه الأقعاؿ  )بصداقة أو رد أو عدوا ية( لمسموؾ بطرينة معي ة  حو الشيءوهي أيضا ميؿ الفرد 
 (.234: 2008)محمد حسن، . تجاهاتياسها لفحص الجا ب السموكي قي الايمكف ق

خلاؿ ذكر هذه المكو ات  ست تج أ ها تتكوف مف ثلاث مكو ات تعمؿ بشكؿ بترابط وكؿ م هـ يكما  *
 الآخر ويصعب الفصؿ بي هـ.

 :تجاىاتالا  خصائص .4

 تجاهات ال فسية مكتسبة ومتعممة وليست موروثة.الا -

 تتكوف قي قراغ ولك ها تتضمف دائماً علاقة بيف قرد وموضوع مف موضوعات البيئة. تجاهات لاالا -

 تجاهات وتختمؼ حسب المثيرات المرتبطة بها.تتعدد الا -

  فعالية.للاتجاهات ال فسية خصائص ا -
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 ستجابات الفرد لبعض المثيرات الاجتماعية المعي ة.الاتجاه ال فسي الاتساؽ والإ فاؽ بيف ايمثؿ  -

 تجاه ال فسي قد يكوف مخصصا أو عاما.الا -

أي ينع بيف تأييد إعطاء  تجاه ال فسي يدع بيف طرقيف متنابميف أحدهما موجب والآخر سالب،الا -
 المرأة حنوقها السياسية أو رقض حنوقها.

هو غامض  وم ها ما هو واضح المعالـ، تجاهات ال فسية تتنارب قي وضوحها وجلائها قم ها ماالا -
تجاه واضح  خو حزب معيف قهو يعارضه ويعمـ المأخذ الذي يعارضه قمف ال اس مف يكوف لديه ا

ولكف ليس لديه  تجاه موجب  حو العموـ الطبيعية،د مف يكوف لديه اقي حيف  جد مف الأقرا بسببها،
 فهوـ واضح عف العموـ الطبيعية والتمييز بيف ال واحي ال ظرية والتطبينية.م

ومثالًا  تجاه ال فسي تغمب عميه الذاتية أكثر مف الموضوعية مف حيث محتواه ومفهومه المعرقي،الا -
ية شتراكية التعاو بأ هـ يؤيدوف الديمنراطية أو الا عمى ذلؾ أف مجموعة مف الأقراد قد يذكروف بألس تهـ

 ثـ يكوف لكؿ قرد م هـ مفهومه الخاص مف هذه الموضوعات.

 تجاهات ال فسية مف حيث درجة ترابطها ومندار التكامؿ بيف بعضها البعض.تختمؼ الا-

ستمرار ال سبي ولكف مف الممكف تعميمها وتغيرها  فسية لها صفة الثبات ال سبي والاتجاهات الالا -
 .(21: 2010)سناء، . تحت ظروؼ معي ة

دى ختلاؼ شخصية الفرد وتجربته الحياتية وتتغير بميتبيف ل ا أف الاتجاهات خصائصها تختمؼ با*
 عتبار المحيط مؤثر ذو دور قوي.تأثير المحيط عمى ذلؾ الفرد با

 تجاىات:الا  وظائف  .5

ضاع درة عمى التعامؿ مع المواقؼ والأو تجاهات العديد مف الوظائؼ التي تسير للإ ساف النتنوـ الا
 :هي ياتية المختمفة وأهـ هذه الوظائؼالح

تجاهات موجهات السموكية تمكف الفرد مف تحنيؽ أهداقه تعتبر الا التكيفية: المنفعية الوظيفة .1
شباع دواقعه ضوء المعايير الاجتماعية السائدة، د كما تمك ه مف تكويف علاقات كيفية سوية مع الأقرا وا 

دمة التكيؼ والتواقؽ تكويف تجاهات التي يكتسبها الفرد قي خوالا ،والجماعات داخؿ المجتمع وخارجه
 (.129: 2009)محمد جاسم ، . إما تحنيؽ هدؼ مرغوب قيه أو إلى تج ب هدؼ غير مرغوب قيه ،وسيمة
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تجاهات دوراً أساسيا قي ت ظيـ الأقكار والمعمومات وبالتالي إدراؾ الفرد تمعب الاالمعرفية:  الوظيفة .2
قالاتجاهات تساعد الفرد  السمب،بحيث يستطيع اتخاذ موقؼ الإيجاب أو  عات المختمفة،عف الموضو 

 (.144: 2004،)كامل . ساب المعمومات والبحث عف المعارؼكتعمى ا

تجاهات تنوـ بوظيفة إخفاء حنينة الفرد عف : قي حيف أف بعض الاالذات عن التعبير وظيفة .3
ينوـ بوظيفة التعبير عف النيـ الفردية وخاصة الهاـ م ها أي عمى أف البعض الآخر م ها  الآخريف،

التعبير عف الذات، وعمى ذلؾ قإف التعبير عف النيـ الفردية وعف ذاتية الفرد تعتبر مصدراً مف مصادر 
ف أدى إلى خمؽ بعض الصراعات مع الآخريف، ويكوف مصدر الشعور بالرضا  الشعور بالرضا حتى وا 

ف جاء ذلؾ عمى حساب عدـ الحصوؿ عمى  ح الفرد قي إثباته لذاته،قي هذه الحالة وهو  جا حتى وا 
 (.16: 2010 ،يوسف )محمود . تعضيد الآخريف

وقي  تجاهات الفرد بدور حماية الأ ا مف النمؽ والتهديدات المحتممة،تنوـ ا الأنا: عن الدفاع وظيفة .4
أو أشياء أو مؤسسات تحظى بالنبوؿ  تجاهات  حو قضاياد بت مية االم ظمات كثيرا ما ينوـ الأقرا

قالمدير المعاصر يجب أف يحمؿ  وذلؾ لأهميتها قي توقير الراحة وتج ب المشاكؿ، الاجتماعي،
: 2009)سامر،.  تجاهات إيجابية  حو البيئة وحمايتها مف التموث و حو جماعات الضغط قي المجتمعا

83.) 

ت قي المواقؼ المتعددة تجاهات النراراد السموؾ واير الفرد عمى تحديتجاهات تسا تنظيمية: وظيفة .5
فرد، تتيح له قدرجة التعميـ التي يرقى إليه ال دوف تردد أو تفكير قي كؿ موقؼ،  ساؽالأقي شتى 

 (.16: 2022)آسيا وىاجر،.  تجاهاتهالنرارات الم اسبة اعتماداً عمى ااذ قرصة اختيار الزمف لاتخ

 تجاىات:ين الا عوامل ومراحل تكو  .6

 تجاىات:العوامل المؤثرة في تكوين الا  أ.

 :تجاه  وعاف مف المؤثرات هييسهـ قي تكويف الا

 :مصادرها أبرز مف المؤثرات الخارجية: .1

قتصادياً المؤثرات الأسرية: حيث تتشابه اتجاهات الأب اء بشكؿ عاـ مع اتجاهات والديهـ سياسياً وا -
 ودي ياً.

جاهات قالمتعمـ تقراف دوراً أساسياً قي تكويف الاتمارس مجموعات الزملاء والأتأثير المجموعات:  -
 تجاهات المجموعة التي ي تمي إليها.بالمدرسة يتأثر با
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تجاهاته إليهـ عف طريؽ شرح الوقائع ما يؤثر المعمـ عمى طلابه وي نؿ اتأثير المعمميف: غالباً  -
 والحنائؽ وخصوصاً قي المواد الاجتماعية.

تأثير وسائؿ الإعلاـ: لوسائؿ الإعلاـ تأثير كبير عمى الأطفاؿ وخصوصاً برامج التمفاز الذيف  -
 ينضوف أوقاتاً طويمة قي مشاهدتها.

 .شراط الكلاسيكي والإجرائيوالا تجاهات بأساليب التعمـ المت وعة كال مذجة،ويتأثر هذا ال وع مف الا

 المؤثرات الذاتية: .2

تجاهاتهـ اذاتياً والكثير مف ال اس يكو وا مف سمات الأشخاص البارزيف قدرتهـ عمى التفكير تفكيراً 
 تجاهاتهـ.ة، هذه والكثير مف ال اس يكو وا ابعيداً عف تأثير أية عوامؿ خارجي

 (.114: 2011مل ونادية،أ) . تجاهات مف الصعب تغييرها لأ ها  ابغة مف ق اعة ذاتية لمفردالا*

  تجاه:مراحل تكوين الا  ب.

 جتجاهات عمى أساس  موذوت مو وتتطور الا تجاهات مف أشكاؿ مختمفة مف الأحكاـ،تتكوف الا
C،B،A ير السموكي، المعرقة ختصار لمعاطفة، التغيوهي اBehavioral change .Cognition .Affect 

 هذا ال موذج مف: ،يتكوف 

عف تفضيؿ الفرد  ستجابة سيكولوجية تعبروهي ا Affective Responseالا فعالية: الاستجابة -
 لشخصية ما.

 هي تعبير شفهي عف  ية الفرد. The Behavioral Intentionال ية السموكية: -

ومعظـ  تجاه ما،معرقي لشخصية ما لتكويف ا تنييـ هي  Cignitive Responseستجابة المعرقية:الا -
 ؿتجاهات النائمة عمى المعرقة أقالملاحظ مف البيئة، وأف الالمتعمـ تجاهات لدى الأقراد هي  تيجة الا

  فعالات.النائمة عمى الا الاتجاهاتمناومة لمحاولات الإق اع مف 

وتؤثر كؿ مف الاتجاهات الضم ية والصريحة عمى سموؾ Implicit Attitudesالاتجاهات الضم ية:  -
 . الرغـ مف ارتباطهما قي بعض الحالاتال اس بطرؽ مختمفة، ولا يرتبط كؿ م هما بالآخر، عمى 

 تجاهات بمراحؿ أساسية وهي:يمر تكويف الا 
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 :المعرفية الإدراكية المرحمة .1

تجاه قي هذه المرحمة ظاهرة إدراكية أو معرقية تتضمف تعرؼ الفرد بصورة مباشرة عمى بعض يكوف الا
طبيعة المحتوى العاـ لطبيعة المجتمع الذي ع اصر البيئة الطبيعية والبيئة الاجتماعية التي تكوف مف 

 تجاه قي  شأته حوؿ أشياء مادية كالدار الذي يعيش قيه والمنعد المريح،وهكذا قد يتبمور الا يعيش قيه،
وحوؿ  وع محدد مف الجماعات كالأسرة وجماعة  وحوؿ  وع الخاص مف الأقراد كالإخوة والأصدقاء،

 ال خوة والشرؼ والتضحية.ال ادي وحوؿ بعض النيـ الاجتماعية ك

 :الميل نمو مرحمة .2

 قمثؿ أي طعاـ قد يرضي الجائع،  حو شيء معيف وتتميز هذه المرحمة بميؿ الفرد  حو شيء معيف،
 وقد يميؿ إلى ت اوؿ طعامه عمى شاطئ البحر، خاصة مف الطعاـ، ةضاقإولكف الفرد يميؿ إلى بعض 

تست د إلى خميط مف الم طؽ الموضوعي والمشاعر تجاه مع ى أدؽ هذه المرحمة مف  شوء الاوب
 والأحاسيس الذاتية.

 ستقرار:والا الثبوت مرحمة.3

تجاه اثبت عمى شيء ما ع دما يتطور إلى ختلاؼ أ واعه ودرجاته يستنر ويإف الثبوت والميؿ عمى ا
 (.26: 2010)سناء،  تجاه.هو المرحمة الأخيرة قي تكويف الا  فسي، قالثبوت

 جتماعية قائمة عمى ثلاثة مراحؿ تتفاعؿ مع بعضها البعض،تكويف الاتجاه عممية  فسية واإف *  
   تجاه بصفة عامة.ة، ثناقية، تعمؿ عمى تغير تشكيؿ الاجتماعيويمكف أف تتأثر بعوامؿ ا

 :تجاىاتالا  قياس طرق .6

ستخداـ وذلؾ مف خلاؿ قياسها با تجاهات لدى الأقراد،ء والباحثوف بالتعرؼ عمى الاهتـ بعض العمماا
 مناييس مختمفة  ذكر م ها:

 :الاجتماعية لممسافة بوجاردوس مقياس أولا:

حيث قدـ  والهدؼ م ه التعرؼ عمى مدى تنبؿ الأمريكييف أو  فورهـ مف أهؿ الشعوب والأمـ الأخرى،
النبوؿ الاجتماعي ستجابات متدرجة مف أقصى درجات تمثؿ ا الباحث بعض العبارات وعددها سبع،

 إلى أقصى درجات عدـ النبوؿ والعبارات هي:

 أقبؿ الزوج م ها /م ه. .1
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  ضماـ أحدهـ إلى ال ادي الذي أ تمي إليه ليكوف صديني.أقبؿ ا .2

 أقبمه ليكوف جاراً لي قي مسك ي. .3

 أقبمه ليمارس مه تي قي وط ي. .4

 أقبمه مواط ا قي بمدي. .5

 أقبمه زائرا مف وط ي. .6

ا طمب م هـ أف يحددوا ي( أمريك1825ستبعاده مف وط ي.وكا ت عي ة الدراسة )أقبؿ ا .7
 (.92: 2009)سامر، . تجاهاتهـ  حو عدد مف أب اء الشعوب الأخرىا

  مقياس ليكرت ثانيا:

هي تصمح لنياس شتى المواضيع مثؿ المحاقظة والتنديمية كر ليكرت طرينة لنياس الاتجاهات، و بتا
تجاه الذي يراد قياسه وهي بسيطة وت حصر قي اختيار عدد مف العبارات تت اوؿ الا والمرأة،والزواج 

غير مواقؽ  مواقؽ،ا يواقنوف بشدة )أواقؽ، محايد، غير وعمى المفحوصيف إيضاح ما كا و 
ة وعمى هذا قالدرجة المرتفع 5-4-3-2-1بشدة(،ويحصؿ المفحوص عمى الدرجات التالية بالترتيب 

تجاه السالب ويمكف جمع الدرجات التي وجب والدرجة الم خفضة تدؿ عمى الاتجاه الملاتدؿ عمى ا
 تجاهه العاـ،الدرجة الكمية العامة التي تبيف ايحصؿ عميها الفرد عمى كؿ عبارات المنياس لتوضيح 

 (.204: 2005)السيد محمد وفاروق،.  وهذه الدرجة يمكف تفسيرها قنط قي ضوء درجات الأشخاص الآخريف

 جتمان مقياس :ثالثا  

اف ما تجاه البيا ي تهدؼ هذه الطرينة إلى بيالتحميمية لمميزاف أو طرينة الا تسمى هذه الطرينة بالطرينة
ينة لا بد أف وقي هذه الطر  تجاه أو السمة قياسها قعلًا بميزاف متدرج،إذا كاف مف الممكف قياس الا

اه قي تجلأ ه يخشى أف يكوف مثؿ هذا الا قياسها، تجاه  فسي يكوف وحدة يمكف تأكد مف أ ه يوجد ا
بمنياس واحد،  تجاهات المختمفة المتباي ة وبذلؾ يكوف مف الصعب قياسهالواقع عبارة عف عدد مف الا

رينة لابد أف تتأكد مف تجاه وحده قإ ه مف الممكف عمؿ ميزاف متدرج وقي هذه الطقإذا ثبت أف هذا الا
اه قي الواقع عبارة تجلأ ه يخشى أف يكوف مثؿ هذا الا حدة يمكف قياسها،تجاه  فسي يكوف و أ ه يوجد ا

قإذا ثبت أف  تجاهات المختمفة المتباي ة وبذلؾ يكوف مف الصعب قياسه بمنياس واحد،عف عدد مف الا
تجاه وحده قإ ه مف الممكف عمؿ ميزاف متدرج يمكف ترتيب الأقراد عمى أساسه ترتيباً مسمسلًا هذا الا
وليكرت قي أف الدرجة عميه مف الممكف أف   تجاه ع دهـ وهو يختمؼ عف موازيف ثرستوفة الامف درج

مة ختار الفرد جممة م ها هذه الجمإذا ما ا تبيف مباشرة أي جممة مف الجمؿ عمى الميزاف قدر بحيث،
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: 2010سناء،) . يواقؽ عمى أي مف الجمؿ السابنة ولا كؿ الجمؿ التي تميها،تبيف أ ه مواقؼ أيضاً عمى 
125.) 

  ثيرستون مقياس رابعا :

 طوات التالية:حيث اتبع قي إعداد هذا المنياس الخ تجاه  حو الك يسة،استخدـ ثيرستوف طرينته الا

 تجاه  حو الك يسة.عبارة تمثؿ درجات متفاوتة قي الا170قاـ أعوا ه بجمع عدد .1

عشرة مجموعة تمثؿ سمما متدرجا مف حكـ أف يص فوا هذه العبارة إلى إحدى  300طمبوا مف  .2
 التأييد لمك يسة إلى رقضها.

تجاه وقي المجموعة لنضايا التي يعتبرو ها مؤيداً للاوضع الحكاـ قي المجموعة الأولى جميع ا .3
الثا ية جميع النضايا التي تعتبر بأ ها تمي المجموعة الأولى قي التأييد وقي المجموعة الأخيرة بضع 

يتفؽ المحكموف عمى وضعها ال سبي بيف  ستبعد العبارات التي لامحايدة ثـ اعتبرها النضايا التي ي
أقصى درجات التأييد وأقصى درجات الرقض وكا وا يست دوف قي التعرؼ عمى الوضع ال سبي بيف 

وكا وا يست دوف قي التعرؼ عمى الوضع ال سبي لمعبارة  أقصى درجات التأييد وأقصى درجات الرقض،
المحكميف  صؼ  العبارة التي يرى يمة الوسيطة لترتيب المحكميف لهذه العبارة، بمع ى أفبحساب الن

وز ها أو قيمتها أ ها تنع قي م زلة أد ى مف م تصؼ المنياس وال صؼ الآخر أ ها أعمى بضع 
 .وهكذا 5الوسيطة 

م ها العبارات عبارة ذات أوزاف مختمفة تندـ  45وقد توصؿ ثيرستوف وجماعته إلى منياس يتألؼ مف 
 التالية وأماـ كؿ واحدة م ها ووز ها الخاص بها.

أماـ ة صح إلى الأقراد وطمب م هـ وضع علامستخدمت هذه العبارات وقدمت بترتيب عشوائي ا
ثـ تندـ درجته  يتواقؽ عميها، أماـ العبارة التي لاخطأ  التي يتواقؽ معها، ووضع علامةالعبارات 

مما زادت قيمته درجة الواضح أ ه ك رات التي أعمف مواقنته عميها ومفالعبابإيجاد مجموعة أوزاف 
 تجاهه أكثر موالاة  حو الموضوع.المجيب كاف ا

تجاهات  حو موضوعات مختمفة مثؿ الحروب وأعوا ه هذه الطرينة قي قياس الا رستوفيستخدـ ثا
 (.247: 2011 .)عبد الحفيظـ . ومعاممة المجرميف وت ظيـ الأسرة و حوها

 تجاهات:جتماع وعمـ ال فس بالاعتماد عمى عدة طرائؽ لنياس الاوقاـ عمماء الا
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ة مف وهي عبارة عف مجموع ،رائؽ وأكثرها شيوعا لدى الباحثيفستبا ة: وهي مف أهـ الطالا -
تجاهه عف هذه العبارات مف خلاؿ سمـ متدرج مف أف يعطي ا لاوما عمى المبحوث إ ،العبارات

 الإيجابية إلى السمبية أو العكس 

 تجاهاته لفظيا : يعتبر قيها عف اابمةالمن -

 الزوجية المنار ات 

 : البعد الاجتماعي طرينة بوجاردوس -

 طرينة ثرستوف الفنرات متساوية البعد  -

 طرينة ليكرت  -

 (.2012،)حسين . طرينة جتماف -

 تجاىات:نظريات المفسرة للا  .7

 :تجاه م هامف ال ظريات التي حاولت تفسير الاه اؾ مجموعة 

 نظرية التحميل النفسي: .1

تمفة ومتغيرة خدورا حيويا قي تكويف "أ اه" الأ ا تمر بمراحؿ م لها اتجاهات الفرد توكد هذه ال ظرية أف
د  تيجة الاتجاهات التي يكو ها الفر  حصمةمتأثرة قي ذلؾ بم ،مو م ذ الطفولة الى مرحمة البموغمف ال 

فض التوتر خشياء يحدده دور تمؾ الأشياء قي وأف اتجاه الفرد  حو الأ ،فض توتراتهخفض أو عدـ خل
 . وبيف الأعراؼ والمعايير والنيـ الاجتماعية "الهو" الغريزية متطمباتف الصراع الداخمي بيف ئ عال اش

تجاه سمبي  حو الأشياء التي اأف يتكوف  ،رء التي خفضت التوتابي  حو الأشياتجاه إيجاإذ يتكوف 
 أعاقت أو م عت خفض توتر.

 وجية نظر السموكية: .2

مف  ظريات التعمـ المستمدة ئ المباد ستخدمت وجهة ال ظر هذهاتجاهات وتغيرها لتفسير تكويف بيف الا
متعممة مف البيئة وقؽ  عاداتتجاهات هي قالا ،ززيعرتباط الشرطي و ظريات التسواء  ظريات الا

تباع الحاجات،قوا يف الا تجاه يمكف تكوي ه لاأف ا شراطيةامف تجارب  "روز و"ستخمص اوقد  رتباط وا 
 ستخداـ التعزيز المفظي.اوتعديمه ب
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 وجية نظر المعرفية: .1

موضوع أو تجاه حالة وجدا ية مع أو ضد يسموف" تذهب إلى الاا  و  رج،ي يتساؽ المعرقي "لروز ق ظرية الا
وأ ه إذا حدث تغيير قي أحد المكو ات أو الع اصر قإ ه  قئة مف الموضوعات ذات ب ية  فسية م طنية،

تجاه سيؤدي إلى ه أي تغير قي المكوف الوجدا ي للاوعميه قإ . لؾ سيؤدي بالضرورة تغير قي الآخرذ
حيث إذا كا ت  يف،تساؽ بيف المكو ا لذا لابد مف وجود تغير المكوف المعرقي والعكس صحيح،

 تجاه.ضها قمف هذا يؤدي إلى تغير قي الاالع اصر المعرقية والوجدا ية غير متسنة مع بع

 الاجتماعي: التعمم نظرية .5

ف تعممها هذا يتـ مف تجاهات متعممة وا  " عمى ذلؾ الاوواترز وم هـ "با دورا يؤكد عمماء هذه ال ظرية
 أوضح ال ماذج التي يحاكى الأطفاؿ سموكهما،قالو كاف هما  جتماعي ومف المحاكاتاخلاؿ  موذج 

 ومف ثـ وسائؿ الإعلاـ. الأقراف قي المدرسة، ثـ يأتي دور مراحؿ العمر المبكرة،ويتوحدوف معها م ذ 

قي تفسير استخدما تجاهات عف  ظريتيف أكثر حوؿ موضوع الا يةصدراسات المستنلند تمخضت ال
 مختمفة هما: تجاهاتاالمواقؼ التي تتضمف 

 نظرية التعرض لممثير:أ. 

رة متكررة سوؼ تجاهات أف تعرض الفرد لمثير معيف بصو أظهرت العديد مف الدراسات حوؿ الاحيث 
 ستجابة بصورة أكثر إيجابية أقراد ذلؾ المثير.ه عادة إلى الادقعي

 نظرية التنافر المعرفي:. ب

ؼ بصورة جوهرية ختمفت هذه المواقاعدد مف المواقؼ المتباي ة قإذا  قد يتعرض الفرد لمثير معيف قي
 الذي يفسر عما أطمؽ عميه الت اقرمتعارضة إزاء ذلؾ المثير، الأمر  تجاهاتاقإف الفرد يتعمـ 

 وكما هو الحاؿ بالضبط قي مواقؼ الصراع الأخرى غالباً ما يحاوؿ الشخص تنميؿ الت اقر. المعرقي،
 .(32: 2020وفضيمة ، )شريفة

ؿ مف هذه ال ظريات تندـ رؤى وزوايا مختمفة لشخصية الفرد وكيفية تشكيمه لها وطرينة قهـ سموكه ك*
   جتماعية و فسية خاصة به.اسياقات البشري ومعرقة 
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 خلاصة:

ؽ قي التفكير تجاه هو أسموب م ظـ وم سختمؼ جوا ب هذه الفصؿ يتضح أف الامف خلاؿ عرض ا لم
 تجاه ال اس والجماعات وتكوف آراء مختمفة حوؿ مواقؼ متعددة.اوالشعور ورد الفعؿ 

تجاهات ذات ركائز اشكيؿ تما يسمح له ب حيث يرجع ذلؾ إلى عدة خصائص تميزه عف غيره،
 معتمدة عمى  ظريات سالفة وعالمية. صحيحة سميمة وقوية،
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 تمييد:

تعتبر المعالجة البيداغوجية مف أهـ ال شاطات التي تمارس بتخطيط قعاؿ والتي تحنؽ مجموعة مف 
ذي ي بغي تصحيحه، وقي ظؿ هذه العممية يتـ أهداقها أهمها تدارؾ ال نص الملاحظ لدى المتعمميف ال

الشهرية  راتاتحديد هذه الصعوبات وال نائص مف خلاؿ الملاحظة الدقينة داخؿ النسـ مف خلاؿ الإختب
 ، ولذلؾ يجب ضبط وتعديؿ ومعالجة تمؾ الثغرات وتحسي ها والفصمية

ستدراؾ والدعـ والمعالجة، الاالفرؽ بيف المعالجة البيداغوجية، وس تطرؽ قي هذا الفصؿ إلى: تعريؼ 
أهداؼ المعالجة البيداغوجية، مراحؿ سير المعالجة البيداغوجية، أ ماط المعالجة والمع يوف بهذه 

   الحصص.

 مفيوم المعالجة البيداغوجية:

 مفيوم المعالجة: . أ

صاحب  ، إ يجاء قي لساف العرب عالج الشيء معالجة وعلاجا، زاوله وقي حديث الأسممي لغة: -
   .(08:2022، )نادية أمينة وصباح  ظهر أعالجه أي امارسه. بصاح

 *ومف خلاؿ هذا التعريؼ يتبيف ل ا أف المعالجة هي الممارسة والمداومة.

المعالجة هي أ شطة صفية تتطمب مساعدة المتعمميف مف أجؿ تجاوز الصعوبات  صطلاحا:ا -
ها مف خلاؿ تسهيؿ لاستيعاب المعمومات وترسيخوالنضاء عمى الثغرات التي تصادقهـ، وبموغ الهدؼ 

  لجيد المحكـ.وتن يات تربوية كمها ت طمؽ مف التخطيط استراتيجيات استخداـ وسائؿ و اطرائؽ التعمـ و 
  .(09:2018)شيرزاد، 

 عمى المتعمميف.وبالتالي قهي عممية تصحيح الأخطاء التي تظهر *

 مفيوم البيداغوجيا:ب. 

وتأديبه وتأطيره وتكوي ه قي دلالاتها المغوية تهذيب الطفؿ ( la pédagogie) البيداغوجيتع ي  لغة: -
إلى المدرسة وتدؿ أيضا عمى التربية العامة أو قف التعميـ أو قف أوقد تع ي الذي يراقؽ المتعمـ وتربيته، 

ي تمارس داخؿ التأديب أو  ظرية التربية التي ت صب عمى جميع الطرائؽ والتطبينات التربوية الت
 (.07:2015)جميل،المؤسسة التعميمية.  

 :صطلاحاا -

 هيؿ تعممات التلاميذ الذيفإ ها تهدؼ غمى تسلممتعمـ، هي عمؿ تصحيحي يحنؽ تعديلا بيداغوجيا  -
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)عبد الحميم وبمقاسم، جموع تلاميذ النسـ ب فس الوتيرة.  قي لحظة ما إلى تدخؿ قارقي لمسايرة م وفيحتاج 
 (ـ 2020

ها المدرس لتسهيؿ تعمـ غوجية التي يعداولوزياف هي مجموعة مف الترتيبات البيدغوبيؿ  حسب -
  .(2017)نعمان، التلاميذ.  

لممتعمميف، حي ما تظهر لديهـ صعوبات ط تربوي تعميمي اهي عممية قعمية وقائية تصحيحية ل ش -
تعميمية، حيث يخصص لهـ جزءً مف الحجـ الساعي الأسبوعي مف أجؿ تصويب وتعديؿ التعممات 

سا ي، أخصائي  فريؽ لتربوي مدعوما بالأخصائييف )الذيف يجدوف قيها صعوبة، ينوـ بها المعمـ أو الف
 .(35:2016)عبد الرحمان، مستشار الإرشاد والتوجيه(.  

ت وال نائص التي يعا ي م ها المتعمميف قبؿ اهي العمميات التي يمكف أف تنمص مف الصعوب -
ستدراؾ ال نائص اطات تعميمية تندـ لمتلاميذ بهدؼ وصولهـ إلى الإخفاؽ، وتعرؼ أيضا عمى أ ها  شا

ب، يمية، تحميؿ الأسباالتي أظهرها التنويـ وتندـ المعالجة مف خلاؿ: تنييـ الصعوبات وال نائص التعم
 .(2016، )فرح وىداية  عتماد وسائؿ تسهيمية جماعية.ا

 الفرق بين الاستدراك والدعم والمعالجة البيداغوجية: .2

ه بغيره مف بدرجة أقضؿ، ربما مف الم اسب أف  وضح علاقتلكي يتضح مفهوـ المعالجة البيداغوجية 
 المفاهيـ المتعمنة به.

 :ستدراكالا  1.1

صحيحه ويكوف ذلؾ العاـ يدؿ عمى تأخر ي بغي إزالته، أو إخفاؽ أولي أو قشؿ ي بغي تبمفهومه  
ستدراكها والهدؼ مف ذلؾ التعويض السريع لذلؾ الضعؼ استدراكي لم ناط الواجب امتحاف ابدرس أو 
 الملاحظ.

 الدعم البيداغوجي: 2.1 

النياـ بعمميات أخرى بعد الدرس أي  جت اباجة التربوية، يراقؽ التعمـ بهدؼ هو شكؿ مف أشكاؿ المعال
قكرة مف  الا ي تظر حتى يحصؿ التأخر ليتـ التدخؿ، أي أ ه يوجه إلى التلاميذ الذيف لـ يفهمو 

عد إلى درجة الصعوبة الدراسية، وهو بذلؾ يشكؿ جوابا مكيفا لمشكمة آ ية لك هـ لـ يصموا ب البر امج،
 مؤقتة، ويمكف أف يتـ مف طرؼ متدخميف آخريف.

 



 الإطار اننظري نهدراسة                                                               انفصم انثاني
 

 
32 

 المعالجة البيداغوجية: 3.1 

المعالجة التربوية قهي واحدة مف المصطمحات الحديثة التي تستعمؿ كثيرا قي البيداغوجي، وتع ي 
 تدارؾ ال نص لملاحظ لدى المتعمميف بعد عممية التنييـ والتشخيص.

المع ييف مف تجاوز  التلاميذوي بغي أف تتـ المعالجة التربوية بطرؽ بيداغوجية ملائمة بإمكا ها مساعدة 
التعمـ  صعوباتهـ وذلؾ بتكييؼ طرؽ التدخؿ وتشخيص مواطف الضعؼ لاستدراكها والمجوء إلى تفريد

 .(2023رانيا، )إكرام و   ع دما يكوف ذلؾ ممك ا.

هو علاج  *وعميه قإف المعالجة أشمؿ وأعـ وأوسع قي جا بها البيداغوجي، وكؿ مف الدعـ والإستدراؾ
 لم نائص مهما كاف  وعها وقي أي مستوى كا ت.

 وجية:غالمعنيون بحصص المعالجة البيدا. 3

 المتأخرون دراسيا:  1.1

كتساب المفاهيـ والمعارؼ والمهارات، وقد يكوف ذلؾ راجع إلى ثنؿ أو اذيف يتميزوف ببطء قي ال أي
كتظاظ ا يات المتكررة أوإلى الغا صعوبة المحتويات ذاتها، أو بسبب أساليب التدريس المجردة، أو

 الأقساـ.  

  المتعثرون دراسيا: 2.1

وهـ الذيف ينعوف قي ثغرات أو أخطاء أث اء عمميات التعمـ ع د مجابهتهـ لمختمؼ وضعيات التنويـ 
وقد يكوف ذلؾ راجع لخمؿ قي الب اء أو قي توظيؼ المفاهيـ أو المعارؼ المكتسبة أو بسبب  نص 

  .متلاؾ م هجيات وطرائؽ حؿ وضعيات المشكمةاالندرة عمى التذكر أو عدـ و ضعؼ المعارؼ أ

الكتابية... إلخ  ختصار المع يوف بالمعالجة البيداغوجية هـ الذيف أظهر التنويـ صعوباتهـ الشفهية،ا*ب
 .(2023)إكرام ورانيا،    خفاض أدائهـ وتحصيمهـ الدراسي.االتي تؤدي إلى 

 البيداغوجية:أنماط المعالجة . 4

المعالجة هي جهاز بيداغوجي يتـ بطرينة بعدية، ويب ى عمى بيا ات ومعمومات يستخرجها المصحح 
ف، وترتكز مف إ تاج المعمـ وينترح حموؿ قصد تجاوز خمؿ ما قي المتعمـ أو جماعة مف المتعممي

ط تتراوح مف المعالجة  تناؿ إلى المعالجة بمع اها الدقيؽ وهي أربعة أ مالاالمرحمة الأخيرة عمى ا
 عالجة المركبة، و ركز ه ا عمى ثلاثة أ ماط التي تدخؿ قي عممية المعمـ:مالبسيطة إلى ال
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 معالجة تعتمد عمى التغذية الرجعية:ال  1.2

 التصحيح لممتعمـ قي الحيف. -

 " تصحيح المدرس او تصحيح متعمـ آخر..."آخرمنار ة التصحيح الذاتي بتصحيح يندمه طرؼ  -

 معالجة تعتمد عمى الإعادة والأعمال الإضافية: 2.2

 مراجعة مضاميف معي ة مف التعمـ.  -

 إ جاز تماريف إضاقية لدعـ المكتسبات وتركيزها. -

   اجعة المكتسبات النبمية.مر  -

 ستراتيجية تعمم بديمة:امعالجة تعتمد  3.2

الموارد المستوحية المتعمنة بمضاميف د طرائؽ تربوية بديمة قصد إرساء عتماامعالجة تنوـ عمى  -
  معي ة. 

 معالجة تعتمد تدخل أطراف خارجية: 4.2

معالجة تنوـ عمى المجوء إلى أطراؼ مف خارج المؤسسة التربوية " المختصوف قي تنويـ ال طؽ أو  -
قي السموؾ أو خمؿ ما قي  ماضطراب او أطباء ال فس..." مف أجؿ تصحيح أطباء العيوف أو السمع أ

  (23:2021 )مروة،التعمـ. 

 أىداف المعالجة البيداغوجية: . 5

سب مثؿ عدـ الفهـ، صعوبة، قشؿ، تجاوز أي شكؿ مف أشكاؿ الثغر الدراسي قي الوقت الم ا -
 لاتكيؼ، التي تعرقؿ سير عممية التعمـ.ال

 والتعميمات الجديدة.تسيير عممية الربط بيف التعميمات السابنة )المكتسبات(  -

 متابعة أداء التلاميذ وتدعيـ مكتسباتهـ، وتدريسهـ عمى طبيعة الإختبارات قي الإمتحا ات الرسمية. -

 تنميص المعيديف والمتسربيف وتحنيؽ ال جاعة المطموبة مف المدرسة. -

 لمجموعة تلاميذ النسـ.تطوير المردودية العامة  -

 التلاميذ قي المواد الأساسية )خلاؿ الأسبوع(.لاج ال نائص المشخصة لدى ع -
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 تحرير التمميذ مف المشاكؿ ال فسية التي تعينه أث اء تنديـ الدروس. -

 التخفيؼ مف حدة التسرب المدرسي. -

عادة ال ظر قي أساليب عممه بما يتلائـ مع الحالات  - تمكيف المعمـ مف التعرؼ أكثر عمى تلاميذه وا 
 الشخصية.

 صة الكاقية لمتلاميذ لإبراز قدراتهـ الكاقية عف طريؽ الرعاية.إتاحة الفر  -

 تحسيف مستوى التلاميذ قي لنسـ وضماف الإ سجاـ بي هـ. -

 تفادي التكرار المبالغ قيه وتسهيؿ المسار الدراسي. -

براز قدراته وتوظيفها. يجعؿ التمميذ يشعر أف المدرسة هي المكاف الملائـ لت مية - )شافية   مواهبه وا 
 .(10:2021ومباركة، 

  مراحل سير المعالجة البيداغوجية:. 6

مي، والحرص عمى تنديمه وقؽ مراحؿ، وقي وضعيات مت وعة يمي التعمالتحضير الجيد لم شاط التعم -
 وبوسائؿ هادقة.

و نصد به مداومة عممية المراقبة والمتابعة والمراقنة والملاحظة ب اءً عمى يـ: الفحص أو التنو  -
 الكتابي الشفوي لممتعمـ.للأثر  الملاحظة

: وقيه تص ؼ الإجابات، وتردؼ أعماؿ التلاميذ بملاحظات و ناط وعمى إثرها يحدد التشخيص -
 المعمـ مواطف الضعؼ.

تحديد الفئة: بعد عممية التشخيص يحرص المعمـ عمى تحديد الفئة التي لـ تستوعب المفاهيـ، ولـ  -
 والمنصودة.تصؿ إلى الكفاءة المسماة 

 التلاميذ، وتحديد الخمؿ المشترؾ بيف ع اصر الفوج.منصود بها ضبط حاجة تشكيؿ الأقواج: وال -

وصؼ العلاج: و نصد به حصة المعالجة التي ي بغي أف تحضر بع اية ب اءً عمى الحاجة الفعمية  -
 لكؿ مجموعة.

المندمة ب اءً عمى حاجة الفوج المعالج تنويـ مكتسبات المعالجيف: مف خلاؿ الوضعيات الب ائية  -
 يسعى المعمـ إلى تنويـ مكتسباتهـ لمتأكد مف مدى تحديد الكفاءات الناعدية.
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الفئة المستوعبة: وقي  هاية ال شاط يحرص المعمـ عمى إحصاء الفئة المستوعبة ليدمجها مع بنية  -
   .(21:2010، بن محمد )أحمدنة.  تلاميذ النسـ، وما تبنى جدير به أف يخصصهـ بأ شطة علاجية لاح

 

 خلاصة:

مما سبؽ يمكف أف  ست تج أف المعالجة البيداغوجية، أ ها أداة حيوية تب ى عمى بيا ات ومعمومات 
ميذ أو ؿ قصد تجاوز خمؿ ما قي تعمـ التمحمو اقتراح يستخرجها المصحح مف إ تاج المتعمـ، مع 

زيز قعالية التعمـ، مف خلاؿ قهـ جودة التعميـ وتعمجموعة مف التلاميذ، بالإضاقة إلى تحسيف 
 سهـ، وتحنيؽ أهداقهـ الأكاديمية، حتياجات التلاميذ وتنديـ الدعـ الم اسب، وتعزيز ثنتهـ بأ فا

ستمرار قي تطوير مهاراتهـ قي هذا المجاؿ، لضماف المؤسسات التعميمية والمعمميف الالذا يجب عمى 
  ت والتغيرات المستمرة مثؿ التسرب والهدر المدرسي ... الخ.تنديـ تعميـ يتماشى مع التحديا
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 ثالثا : تقييم المكتسبات
 تمييد

 مفهوـ التنييـ والنياس والتنويـ .1

 الثلاثة المفاهيـ بيف والفرؽ العلاقة .2

 التنويـ التربوي تعريؼ .3

 أ واع التنويـ التربوي .4

 أسس التنويـ التربوي .5

 أهمية وأغراض التنويـ التربوي  .6

 أهداؼ التنويـ التربوي .7

  التربويخطوات التنويـ  .8

 وسائؿ التنويـ .9

  خلاصة
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 تمييد:

بإعتباره يعتبر موضوع تنييـ المكتسبات مف بيف المواضيع التي لنيت رواجا كبيرا قي الوسط التربوي، 
عممية تهدؼ إلى قياس وتندير ما تـ تحنينه مف أهداؼ ومهارات ومعارؼ خلاؿ قترة زم ية معي ة، 
سواء قي السياقات التعميمية أو المه ية. حيث يعتبر التنييـ أداة مهمة لفهـ مدى قعالية البرامج 

ؼ عف  ناط النوة التعميمية أو التدريبية، و كذلؾ جمع بيا ات موثوقة وصحيحة تساعد قي الكش
والضعؼ لدى التلاميذ، ومساعدتهـ عمى التكيؼ وتحسيف مف قدراتهـ ومعرقة ميولهـ والإختيار 

 الصحيح لما يمك هـ المضي قيه قي المستنبؿ.

 :والقياس والتقويم مفيوم التقييم .1
  مفيوم التقييم: . أ

؟ المتعمميف، أي ماذا يعرقوفالتنييـ عممية يتـ قيها تندير قيمة ومعرقة  واحي النوة والضعؼ لمستوى 
 الذي يستطيعوف عممه؟  وما

قعممية التنييـ تتوسط النياس والتنويـ، ومف خلاله تعطى البيا ات التي حصم ا عميها عف طريؽ عممية 
 .)2016)رمضان، النياس والتي وصفت وصفا كميا، تعطي قيمة قيصبح الوصؼ  وعيا أي معمومات.  

 إعطاء قيمة لذلؾ العمؿ أو الشيء.هو  التنييـ فأويظهر مف خلاؿ التعريؼ  -

ة لأهداقها ومدى تحنينها التنييـ عممية يتـ بها إصدار حكـ عمى مدى وصوؿ العممية التعميمي -
ممية التي يمجأ إليها والع ا، والعمؿ عمى كشؼ  واحي ال نص قي العممية التربوية أث اء سيرهلأغراضه

 جاحه قي تحنيؽ الأهداؼ مستخدما أ واعا مختمفة مف الأدوات التي يتـ تحديد  مدى معرقةل المعمـ
تجاهات والميوؿ وغير ذلؾ ختبارات التحصيمية ومناييس الاعمى ضوء الهدؼ المراد قياسه كالا  وعها

 .(61:2009)فريدة ومصطفى، مف المناييس.  

 مفيوم القياس: ب. 

 القياس لغة: 

 (16:2008)مصطفى، مثاله.   عمى قاس الشيء بغيره أو عمى غيره أي قدرهمف قاس بمع ى قدر  نوؿ  -

لنياس هو العممية التي بواسطتها  حصؿ عمى صورة كمية لمندار معيف يوجد قي الظاهرة، كما ا -
 .(2016)رمضان، يع ي جمع المعمومات والملاحظات عف الموضوع المراد قياسه.  
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 ة أو بال سبة تندير شيء ما تنديرا كميا قي ضوء وحدة قياس معيالنياس هو العممية التي يتـ بها  -
 .(12:2000، ر وعصام)نادلأساس معيف.  

ومف هذيف التعريفيف يمك  ا النوؿ أف النياس عممية تعتمد عمى مجموعة مف المعمومات لتندير الأشياء 
 تنديرا كميا.

 مفيوم التقويم: ج. 

 التقويم لغة:

وأقاـ المائؿ أو  عوجاج،قوـ الشيء: أي أزاؿ الاكممة  والأعلاـ المغة العربيةلند جاء قي المج د قي  -
وقوـ الشيء  وأمر منيـ أي مستنيـ، عتداله،اقي التعجب ما أقومه أي ما أكثر  المعوج أي عدله، ويناؿ

 .أي عدله وقواـ الأمر وقياسه أي  ظامه وعماده وما ينوـ به

يص التي يتـ مف خلالها رصد الإيجابيات والسمبيات والبحث عرقه المنا ي عمى أ ه عممية التشخ -
 (. 2017)إسماعيل ومزياني، . عف الأسباب الكام ة وراء كؿ قصور وضعؼ والتفكير قي سبؿ العلاج

العممية التشخيصية الوقائية العلاجية التي تستهدؼ الكشؼ عف  وعرؼ التنويـ أيضاً عمى أ ه: -
التدريس بنصد تحسيف عممية التعميـ وتطويرها بما يحنؽ أهداؼ تدريس مواطف الضعؼ والنوة قي 

المادة الدراسية المختمفة بحيث يكوف عو ا لها عمى تحديد المشكلات ومعرقة العنبات والمعوقات بنصد 
)سميرة   .وضع الحموؿ الم اسبة لها مف أجؿ تحسي ه ورقع مستواه إلى الأقضؿ ليحنؽ أهداقه الم شودة

 (.2020حنان،وحكيمة و 

أف التنويـ هو عممية تهدؼ إلى إعداد الفرد إعداداً كاملًا وشاملًا خص مف خلاؿ التعاريؼ السابنة  م
 لجميع جوا ب شخصيته ومعرقة  ناط الضعؼ والنوة لمساعدته. 

 القياس:و  العلاقة والفرق بين التقويم والتقييم .2

غرض واحد هو إتخاذ النرارات أو لخدمة يرتبطوف ببعض إلى أ هـ  جراءاتيختمفوف قي الا حيث أ هـ
 إصدار أحكاـ معي ة تتعمؽ بالأهداؼ الموضعية مسبنا.

 : يمثؿ العلاقة والفرؽ بيف التنويـ والتنييـ والنياس.01الجدول رقم 

 القياس التقييم التقويم
هو عممية إصدار حكـ عمى 
أهمية شيء ما مف حيث 

هو عممية تندير قيمة الأشياء 
 وتشخيصها.

ر مصطمح النياس إلى يشي
جراءات التي مجموعة مف الا
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التكاليؼ الم اسبة أو مف حيث 
الفعالية ويكوف منار ا أو  سبيا 
قي ضوء معايير متفؽ عميها أو 

 محكات إختيارية. 

ب تتضمف تحديد وتعريؼ ما يج
 . قياسه

وترجمته إلى معمومات يسهؿ 
وضعها بمستوى منبوؿ مف 

 الدقة.
التنويـ أعـ وأشمؿ مف عممية 

ث أف عممية التنويـ النياس حي
ديدة إضاقة عتتضمف وسائؿ 

إلى النياس كالملاحظة والمنايمة 
لسجلات وغيرها اوالرجوع إلى 

والتنويـ مصطمح شامؿ وعاـ، 
 ويتولى النياـ بعممية التنويـ

عمى العممية  جميع النائميف
مع أ ه يشتمؿ  التعميمية بكاممها

ممية التندير التي تتضمف عمى ع
وصؼ والتنويـ كمي و النياس 

 لمسموؾ والمستويات.

التنييـ هو تندير قيمة الشيء 
خلاؿ مخرجات أي  ظاـ تعميمي 
صدار الحكـ عمى مدى جودة  وا 

جزء مف  وقعالية هذا التنييـ
  عممية التنييـ.

لنياس أضيؼ قي مع اه مف ا
التنويـ لأ ه لا يعطي ا سوى قكرة 
 جزئية عف الشيء الذي يناس. 

لنياس تسبؽ عممية عممية ا
ستعماؿ إختبار أو االتنويـ وتتـ ب
 قحص قنط.

                                                                                               
 (2018)الطيب وعبد القادر وبمقاسم،               

 التنويـ. أدوات لعممية مركبة مف التنييـ والنياس كؿ مف *ويمكف النوؿ أف

 تعريف التقويم التربوي:.  3

لتدريس والمواد الدراسية، وذلؾ صدار حكـ عمى الأقكار والحموؿ وطرؽ ااب bloomيعرقه بموـ  -ػ
ما  وعيا.والمعايير، وتكوف الأحكا ستخداـ أدوات النياس والمحكاتاب )ميمود،   ـ الصادرة إما كميا وا 

2020 :13) 

التنويـ التربوي عمى أ ه " وسيمة لمعرقة مدى ما تحنؽ مف  2008عرؼ مصطفى  مرد دعمس  -
الأهداؼ الم شودة قي العممية التربوية ومساعدا قي تحديد مواطف الضعؼ والنوة وذلؾ بتشخيص 

لتي تحوؿ دوف الوصوؿ إلى الأهداؼ وتنديـ المنترحات لتصحيح مسار العممية التربوية االمعوقات 
 .(2017)سمير والبشير، وتحنيؽ أهداقها المرغوبة.  
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 ة الرابعة مف التعميـ قي الوثينة المراقنة لم هاج مادة التربية الإسلامية الس_ يعرؼ التنويـ التربوي  -
ممة مجالها الرئيسي هو إصدار أحكاـ عمى مكو ات العممية التعميمية شابأ ه عممية تربوية _ المتوسط 

بالأهداؼ والغايات والكفاءات المستهدقة أو أداء التمميذ، الذي يتـ تحسي ه عف  ما تعمؽ م ها سواءً 
طريؽ تنويـ شامؿ يراعي جميع الشروط التعميمية. كما ي بغي الحكـ عمى مدى تحنؽ الأهداؼ 

 كثر إجرائية  التربوية، وبصورة أ

_ بدقة وموضوعية_  مى أسس عممية تستهدؼ إصدار حكـ ه م هجية تنوـ عأويمكف تعريفه عمى  -
عمى مدخلات وعمميات ومخرجات أي  ظاـ تربوي، ومف ثـ تحديد جوا ب النوة والنصور تمهيدا لاتخاذ 

التي تعرقؿ عممية التعمـ  ر.النصو و قرارات م اسبة لإصلاح ما قد يتـ الكشؼ ع ه مف  ناط الضعؼ 
 .(2018)إيمان، ستدراؾ ما قات.  ابد التركيز عمى هذه ال ناط و لدى المتعمميف لذلؾ لا

*وعميه التنويـ التربوي هو عممية جمع المعمومات الخاصة بالمتعمـ أو مجموعة مف المتعمميف بهدؼ 
 تشخيص ما يواجهه المتعمـ مف صعوبات ومساعدتهـ عمى حمها.

 أنواع التقويم:. 4

 التقويم التشخيصي )القبمي(: 1.4

هو إجراء ينوـ به المعمـ قي بداية كؿ درس أو مجموعة مف الدروس أو قي بداية العاـ الدراسي مف 
ستعدادهـ لتعمـ المعارؼ الجديدة اومدى ذه ميأجؿ تكويف قكرة عف المكتسبات المعرقية النبمية لتلا

 ويهدؼ هذا ال وع إلى:

 ي ضوء حالتهـ التعميمية الحاضرة.ضؿ موقؼ تعممي لمتلاميذ قتحديد أقػ

 فعالي لمتلاميذ، ومدى التشخيص التربوي، حيث يتمكف المعمـ مف تحديد ال مو العنمي والا -
 كتساب معمومات وخبرات جديدة.ستعدادهـ وميولهـ لاا

رصد الأهداؼ التربوية التي يتوخى التلاميذ تحنينها خلاؿ الفترة الدراسية أو قي  هايتها ومنار تها  -
  .(32:2008)مصطفى،  بالأهداؼ المخطط لها. 

 التقويم التكويني )البنائي(:  2.4

التنويـ التطوري ويجري التنويـ الب ائي قي قترات مختمفة أث اء تطبيؽ الم هاج، ويطمؽ عميه أحيا ا 
 .(145:2018)ماجد، بغرض الحصوؿ عمى معمومات تساعد قي مراجعة العمؿ.  
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الت فيذ ويهدؼ إلى تصحيح المسار عف طريؽ  وأالتنويـ الب ائي هو الذي يصاحب الأداء  -
يعترض عممية التعميـ والتعمـ مف عنبات، ولذلؾ يطمؽ عمى هذا التشخيص والعلاج الفوري لكؿ ما 

ي ه دائما عمى مدى مطابنة الأداء عيضع   اال وع مف التنويـ بأداء التصحيح الذاتي، والمنوـ ه
 .(15:2021.  )مروة، للأهداؼ المحددة سمفا، هذا ال وع مف التنويـ هو عممية تشخيص وعلاج معا

 حصيمي(:التقويم الختامي )الت 3.4

وينصد به العممية التنويمية التي يجرى النياـ بها قي  هاية بر امج تعميمي، يكوف قد أتـ متطمباته قي 
متحا ات الشهرية، ويجرى التنويـ متحا ات الفصمية وكذلؾ الا، ومف الأمثمة عمى ذلؾ الاالوقت المحدد

الدورات الصيفية التي يعندها مركز التأهيؿ الختامي قي  هاية كؿ دورة تدريبية ومف الأمثمة عمى ذلؾ 
التربوي التابع لوزارة التربية والتعميـ لمدارسيف والدراسات مف المعمميف وكذلؾ المعممات. ومف أغراض 

 التنويـ الختامي  جد:

صدار الأرصد علامات ال -  التي تتعمؽ بذلؾ ) جاح أو رسوب(. حكاـتلاميذ قي سجلات خاصة وا 

 ست ادا عمى المعدلات.اذ عمى التخصصات المختمفة التلاميتوزيع  -

 الحكـ عمى مدى قعالية جهود المعمميف وطرؽ التدريس.  -

 (2017)إسماعيل ومزياني، الحكـ عمى مدى ملائمة الم اهج التعميمية والسياسات التربوية المعموؿ بها.   -

 التقويم الختامي )الإجمالي(: 4.4

حدة أو قصؿ أو س ة دراسية، وغالبا يتـ رصد درجات اتعمـ قي  هاية و  واتج الل يتـ التنويـ ه ا
ت التحصيمية والتي يتـ إعدادها مف قبؿ المعمـ، أو مف قبؿ قريؽ اختبار ستخداـ الاابالمتعمميف 
 المعمميف.

ويتوقع أف يحنؽ هذا التنويـ عدة أهداؼ رئيسية وثا وية، وقد يطغى الهدؼ الثا وي عمى الرئيسي 
قند يكوف الهدؼ منار ة تحصيؿ المتعمميف قي عدة مدارس، أو الكشؼ عف مدى قعالية العممية أحيا ا 

  (31:2014)سوسن، التعميمية.  

*وعميه يمك  ا النوؿ أف لمتنويـ التربوي ثلاث أ واع: التنويـ النبمي يستخدـ قي بداية العاـ الدراسي أو 
 .ات التي يمتمكها المتعمـالمهار  لمكشؼ عفوحدة معي ة  قبؿ البدء بالتدريس

يحدث أث اء الدرس والغرض م ه تزويد المعمـ لممتعمـ بالتغذية الراجعة مف أجؿ  :التنويـ التنويمي 5.4
 تحسيف العممية التعميمية. 
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و  هاية الس ة أاية الشهر ختبارات التي يعطيها المعمـ لممتعمـ  هأما التنويـ الختامي هو  تائج الا
 .قرار رسوبه او  جاحهتخاذ الدراسية لا

 أسس التقويم التربوي: .5

 التربوي الحديث قيما يمي: التنويـ اؿ الأسس والمبادئ التي يرتكز عميهايمكف إجم

 إرتباط عممية التقويم باغراض محددة: 1.5

قالتنويـ بمفهومه الحديث ليس مجموعة مف الإجراءات الروتي ية أو الشكمية بؿ هو عممية م ظمة 
معي ة، ولتحديد الغرض مف التنويـ أهميته النصوى  ظرا لأف أغراض كثيرة ومتداخمة  وموجهة بأغراض

مف جهة، ولأف هذا التحديد مف جهة أخرى، يتطمب تحديد الأهداؼ التعميمية لتي تتجه أداة التنويـ 
 الواضحة والدقينة لتمؾ الأهداؼ. لمكشؼ عف درجة تحننها لدى التلاميذ مما يستدعي الصياغة

 ار أداة التقويم المناسبة لمغرض: إختب  2.5

قتحديد الغرض مف التنويـ يتطمب إختيار أداة التنويـ الملائمة لهذا الغرض دوف غيره " وتوظيفها" قي 
وقي هذه الحالة لابد مف خدمته، وقد تكوف ه اؾ أكثر مف أداة ت اسب الغرض ولكف بدرجات متفاوتة 

لجداؿ العنيـ حوؿ النيمة ال سبية ا لمبدأ تج ب الكثير مفذ بهذا اويتيح الأخ. يار الأ سب م هاختالا
ختبار المنالي مثلا والذي ختبار الموضوعي عمى الاالمختمفة، قسؤاؿ حوؿ أقضمية الا لأ واع الأدوات

يثير جدلا حادًا قي العادة قي أوساط المتعمميف ولا ي تهي عمى الأغمب إلى جواب شاؼ، هذا السؤاؿ 
ستعماؿ ال وعيف الموضوعي والمنالي، اح طبنا لهذا المبدأ أ ه لابد مف إذ مف الواضيفند مغزاه وقيمته، 

ف أقضمية أحدهما ع  . مى الآخر تحدد بالغرض الخاص م هوا 

 يتطمب التقويم تنوعا في الأدوات: 3.5

قميس ه اؾ أداة واحدة تصمح لجميع المجالات أو حتى لمجاؿ واحد بعي ه، وتنويـ التمميذ مثلا يستمزـ 
ومف المؤكد أف . الهامة وا  جازه للأهدؼ المرسومةأدوات عديدة ومت وعة لتندير تندمه  حو  واتج التعمـ 

قد يكوف مف  مميذعمى صورة شاممة عف سموؾ التالت وع قي إستخداـ الأدوات يفيد قي الحصوؿ 
 المستحيؿ، الحصوؿ عميها قي حاؿ إستخداـ أداة معي ة أو طائفة معي ة مف الأدوات.ربما  الصعب و

مصادر إلى دوات التقويم معرفة بمواطن قوتيا وضعفيا وتنبو ستعمال المناسب لأيتطمب الا 4.5
  الخطأ المحتممة فييا:

 .كما س رىقمكؿ مف أدوات التنويـ مزاياه وحدوده وأخطاره 
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 التقويم عممية شاممة: 5.5

قهو لا ينتصر عمى التمميذ و واحي  موه المختمفة، بؿ يشمؿ العممية التربوية بكاقة ع اصرها ومكو اتها 
مرورا بالم هاج والكتاب المدرسي والطرائؽ والوسائؿ التعميمية وا تهاءً بالمعمـ والإدارة و بدءً بالتمميذ 

 الأساس مف أسس التنويـ إعطاء صورة شاممة لمجا ب المراد تنويمه.المدرسية، وينتضي هذا 

تزا ه قتنويـ المعمـ مثلا لا ينتصر عمى  شاطه وطرينته قي التعميـ بؿ يتخطى  ذلؾ إلى مظهره وا 
ؿ، وتنويـ التمميذ لا ينتصر عمى مندار تحصيمه مف  فعالي، وعلاقته بالآخريف، وشخصيته ككالا

خصي فاهيـ بؿ يتعدى ذلؾ إلى التفكير ال اقد والمواقؼ والميوؿ والتواقؽ الشوالحنائؽ والم المعارؼ
 جتماعي وسائر مظاهر ال مووالا

 :التقويم عممية مستمرة 6.5 

أي أ ه عممية مواكبة لمعممية التربوية وجزء لا يتجزأ م ها، وليس عممية هامشية أو ختامية ممحنة 
التنويـ أحد معالـ التنويـ الحديث، وتظهر قائدتها قي تتبع  العممية التربوية، وقد أصبحت إستمراريةب

المتعمـ بصورة خاصة العممية التربوية والكشؼ عف مواطف النوة والضعؼ قيها، وقي إمداد  مظاهر
 ز استجاباته والتخمص مف الخاطئة.المعمومات " المفيدة له قي تعزيأو اجعة " ر بالتغذية ال

  غاية بذاتو:   التقويم وسيمة لغاية وليس 7.5

وهذا ما تؤكده ال ظرة الحديثة لمتنويـ والتي تمح عمى أ ه عممية الحصوؿ عمى معمومات ترتكز إليها 
 ت التربوية، أي أ ه وسيمة لغاية.النرارا

خضع عممية التقويم لخطة شاممة يتم فييا تحديد الأولويات كما يتم فييا تحديد الأدوات  8.5
  التنفيذية:والوسائل والخطوات 

رب إلى الم هج رتجاؿ ويجعمها أقف العشوائية والاولعؿ هذا الأمر بالذات هو مما يبعد هذه العممية ع
 .(40:2015)نايف ميخائيل،   تكامؿ.مالعممي الم ظر وال

ويمكف أف  ذكر أسسا أخرى ترتكز عميها عممية التنويـ، م ها أف التنويـ يجب أف يترؾ أثرا طيبا قي 
 فس التمميذ ولا يجوز أف يكوف سمبيا ويؤدي إلى إضعاؼ داقعيته او إلى هدـ شخصيته، كما أف 

 ا. عممية التنويـ هي عممية تعاو ية يشترؾ قيها المعمـ والتمميذ  فسه وكؿ مف له صمة به
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عممية التعميمية وذلؾ مف ادئ التي تحسف مف البا أف أسس التنويـ التربوي هي الم*ومف ه ا يتضح ل 
ستمرارية والثبات عمى الخطة العلاجية المتبعة التي وضعت لتنييـ المتعمـ، وبالحفاظ عمى خلاؿ الا

 هذه الأسس  ستطيع أف  نوؿ أف عممية التنويـ كا ت  اجحة.

 وأغراضو: أىمية التقويم. 6

 يعد التنويـ مهما لأ ه يحنؽ أغراضا عديدة قي المجاؿ التربوي،  وجزها قي الآتي:

 رقة مدى قهـ التلاميذ لما درسوه.مع -

 ياتهـ وقدراتهـ. ضج قي حدود إمكا معرقة مدى  مو التلاميذ  حو ال -

 يتها. محتى يتـ إشباعها وت ـحاجات التلاميذ وميوله فالكشؼ ع  -

ليؿ هذه ذأو المؤسسة التربوية لمعمؿ عمى تتشخيص العنبات التي تصادؼ التمميذ أو المدرس   -
 العنبات وتيسير عممية تعمـ التمميذ.

تشخيص  واحي النوة و واحي النصور لدى التلاميذ مف أجؿ ت مية  واحي النوة والنضاء عمى  -
 جوا ب الضعؼ.

تسهيؿ ال مو المه ي لممدرسيف، لأف المعمومات التي يوقرها التنويـ تزودهـ ب وع مف التغذية الراجعة   -
صدار أحكاـ صحيحة ب اءً عمى أسس وأدلة، كما تعممهـ رسـ أهداؼ  تمك هـ مف وزف أعمالهـ وا 

 لحياتهـ والعمؿ عمى تحنيؽ هذه الأهداؼ، وتنويـ أ فسهـ تنويما ذاتيا.

أجهزتها وقي جمع و مساعدة المؤسسة التربوية قي معرقة ما حننته مف أهداؼ، ومدى كفاية موادها  -
المعمومات التي تساعد عمى تعديؿ الأهداؼ أو تغييرها أو إعادة تصميـ الم هج حسب ما تنتضيه 

 الأحواؿ.

تجا سة أو الحصوؿ عمى معمومات ل نؿ التلاميذ مف صؼ إلى آخر أو لتنسيمهـ إلى مجموعات م -
 لإعداد تنارير ع هـ.

رشاد التلاميذ تربويا ومه يا، قالمعمومات التي  حصؿ عميها مف التنويـ يمكف  - تيسير عممية توجيه وا 
توجيه التلاميذ  حو التخصصات الملائمة لهـ قي توظيفها قي وضع البرامج الإرشادية والعلاجية، و 

 اتهـ وحاجات مجتمعهـ.والتي تؤهمهـ لمهف معي ة م اسبة لميولهـ وقدر 

 التعميـ وتوقير الداقعية لمتلاميذ لاكتساب المزيد مف المعمومات.يز تعز  -
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حتفاظ والإ تناؿ هاف التلاميذ مما يسهؿ عمميتي الاتثبيت المعمومات والعمؿ عمى تكاممها قي أذ -
 وهما مف الأهداؼ الأساسية لمتعمـ. 

عمومات التي  حصؿ عميها مف التنويـ التمهيدي تسهيؿ عممية التعمـ والتعميـ عف طريؽ الم -
 .(249:2013)حنان، الإجمالي.  أو والتكوي ي والختامي 

*بشكؿ خاص وعاـ يعد التنويـ التربوي ذات دور كبير وأداة حيوية لضماف جودة التعميـ وتحنيؽ 
 الأهداؼ المرجوة والمخطط لها.

 أىداف التقويم:. 7

  شودة.مالأهداؼ التعميمية التحديد مندار ما تحنؽ مف  -

علاجية، تعطي المعمـ تغذية راجعة عف أدائه التعميمي وقعالية و التنويـ عممية تشخيصية ووقائية  -
 تدريسه.

التنويـ مؤشر جيد لنياس أداء المعمـ وقاعمية تدريسه والحكـ عميها لأغراض وقرارات إدارية تربوية،  -
 تتعمؽ بال نؿ والترقيع والترقية.

سية وم اهجها بحثا درايندـ التنويـ مخرجات مهمة لأغراض البحث والتنصي قي تعميـ المواد ال -
 يرا.و وتخطيطا وتعديلا وتط

التنويـ أعـ وأشمؿ مف التنييـ الذي يصمـ لنياس تعمـ التلاميذ ثـ يتـ الحكـ بواسطة التنويـ عمى  -
 .(178:2005)عمي، مدى قعالية هذا التعمـ.  

تحديد جوا ب النوة والضعؼ لدى المتعمميف وتنديـ المعالجة الضرورية قي حي ها مع تحديد الإتجاه  -
  وال فسي. جتماعير عميه  موهـ العاـ، المعرقي، الاالذي يسي

احي النوة والضعؼ لدى المعمـ وطرؽ تدريسه والوسائؿ المعي ة الأخرى التي تستخدـ قي و معرقة   -
مدى ملائمة الم هج الدراسي لممرحمة العمرية لمتمميذ.  ف نؽ محـ أو تخدمها، وتعممية التعميـ والتعم

 .(2020)سميرة وحكيمة وحنان، 

 خطوات التقويم:. 8 

 ية:تمر عممية التنويـ بالمراحؿ الآت 
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يكوف بالتخطيط الشامؿ لمعممية التعميمية التعممية مف خلاؿ تحديد  التخطيط لسيرورة التقويم: 1.8
ختيار الوسائؿ الضرورية لذلؾ.  الأوقات الم اسبة لمتنويـ وا 

وهي المعمومات المتحصؿ عميها ب اءً عمى الأهداؼ المتوخاة مف  جمع المعمومات )القياس(: 2.8
كات تصحيح أو إجابات مف أسئمة ة أو شبظـ وتكوف إما قي شكؿ شبكات الملاحعممية التنوي

 مطروحة أو إ تاجات معي ة وقؽ تعميمات مصاغة بدقة.

يعتمد قي ذلؾ عمى المعايير والمؤشرات أو عتبات، تحدد أث اء التخطيط لعمميتي تفسير النتائج:  3.8
 التعميـ والتنويـ وتنود عممية تفسير ال تائج إلى إصدار أحكاـ عمى إ تاجات المتعمميف.

أف يتعمؽ إتخاذ النرار  يمثؿ لغاية مف سيرورة الفعؿ التنويمي، بال سبة لمتمميذ يمكف :رتخاذ القراإ 4.8
ستخدامها، وبال سبة لممعمـ يمكف أف يتعمؽ الأمر ايات تعممه أو تغييرها أو مواصمة بتعديؿ إستراتيج

 مواصمة العمؿ بها كذلؾ. بتعديؿ إستراتيجياته البيداغوجية أو تغييرها أو

تبميغ ال تائج: بمع ى إيصاؿ المعمومات التي تدر حوؿ مردود المتعمـ إلى المتعمـ ذاته، أو إلى  5.8
ظة أو وسائؿ أخرى كالتنارير إلى الجهات الوصية وذلؾ قي شكؿ كشؼ أو شبكات ملاح وأوليائه أ

 .(2018إيمان، ) مثلا

شاممة وقعالة ومساهمة، قي تحسيف * قبتالي تساعد هذه الخطوات قي ضماف أف عممية التنويـ تكوف 
 أهداؼ التنويـ.  أحد وتطوير الأداء والمهارات والكفاءات التي تعتبر مف

 ائل التقويم:وس. 9

حتى تكوف الملاحظة ذات جدوى قي جمع البيا ات قصد ب اء تنويـ سميـ وصادؽ الملاحظة:  1.9
 عمى سموؾ يحدد مسبنا، تب ي شبكات لمملاحظة... لابد لها مف شروط م ها تركيز الإ تباه

 وهي المحادثة الجادة الموجهة  حو هدؼ معيف.المقابمة:  2.9

وم ها الأسئمة المفتوحة وهي التي تفسح المجاؿ لممتعمـ لتنديـ إجابة قردية خاصة به  الأسئمة: 3.9
وتكوف الإجابة وقؽ  ص قصير بسيط ومتماسؾ يعبر قيه عف أقكاره حوؿ الموضوع يحمؿ طابع 

المعمومات م ها  المتعمـ الإبداع الشخصي، والأسئمة الموضوعية، تتطمب هذه الأسئمة إجابات يختبر
ستعمالها وتكشؼ عف قدرة التحكـ قي المهارات، وتحدد هذه الأسئمة اوالندرة عمى معموماته  قي دقة

 قيما يمي:

قتراح إجاباتأسئمة الإختبار مف متعدد ) -  (.أساسها طرح سؤاؿ وا 
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 (.يرقؽ بإجابتيف واحدة م ها صحيحة سؤاؿأسئمة ث ائية الإختيار ) -

قاعدة أو تعريؼ، يتضمف قراغات يطمب مف المتعمـ  أساسها إقتراح  ص أوغ )أسئمة ممئ الفرا -
 (. ما ي اسب مف الكممات أو العباراتممؤها ب

ئحة الأولى طابنة ع اصر اللاتأسئمة متطابنة الع اصر وهي وضع لائحتيف مف المعطيات م -
 (.2020)فاطنة، بع اصر مف اللائحة الثا ية بخط أو سهـ.  

 

 خلاصة:

يعد تنييـ المكتسبات جزءً أساسيا مف العممية التعميمية ومدى اكتساب المتعمميف لممعارؼ والمهارات 
لا ينتصر التنييـ عمى إصدار حكـ حوؿ أداء المتعمـ، بؿ يتجاوز ذلؾ ليسهـ قي توجيه و المستهدقة، 

لجتها، وتت وع التعمـ وتحسي ه، مف خلاؿ الكشؼ عف مواطف النوة وتعزيزها، ورصد التعثرات لمعا
أدوات التنييـ بيف الاختبارات، والملاحظة وصولا إلى المعالجة البيداغوجية مما يضمف الموضوعية 

 والشموؿ. 

  

 

                                    



 

 

 

 

 الإجراءات المنيجية لمدراسة الفصل الثالث: 

 الدراسة الاستطلاعية: أولا

 تمييد   

 أهداؼ الدراسة الاستطلاعية .1
 حدود الدراسة الاستطلاعية .2
 ظروؼ إجراء الدراسة الاستطلاعية .3
 وصؼ عي ة الدراسة الاستطلاعية .4
 أدوات الدراسة الاستطلاعيةوصؼ  .5
 الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة .6

 خلاصة
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 تمييد: 

بعد ما تطرق ا إلى الجا ب ال ظري لهذه الدراسة والتي تمثمت قي تحديد إشكالية الدراسة، قرضياتها، 
 وأهداقها ...

المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات( قي عرض مختمؼ -ثـ ت اول ا متغيرات الدراسة )الاتجاهات
 بهما. المفاهيـ المرتبطة

ولهذا س حاوؿ قي هذا الفصؿ التطرؽ إلى مختمؼ الإجراءات الم هجية المتعمنة بأهـ خطوات الدراسة 
 أولية التي تسبؽ التطبيؽ الفعمي والأساسي حوؿ موضوع الدراسة. الاستطلاعية التي تعتبر مرحمة  

  

 أىداف الدراسة الاستطلاعية: .1

تعتبر الدراسة الاستطلاعية بمثابة تمهيد لإجراء الدراسة الأساسية حيث يحنؽ هذا ال وع مف الدراسات 
 جممة مف الأهداؼ أهمها:

 التعرؼ عمى عي ة الدراسة والتعامؿ معها. -

 التأكد مف مدى ووضوح وم اسبة الأداة البحثية لمعي ة. -

 )الصدؽ، الثبات(. التأكد مف الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة -

 اكتشاؼ الصعوبات والتحديات التي قد تواجه الباحثتاف لتفاديها قي الدراسة الأساسية. -

 حدود الدراسة الاستطلاعية: .2

ت، أجريت الدراسة الاستطلاعية قي عدد مف المتوسطات قي ولاية تيارت )تيار مكان إجراء الدراسة: 
 .(، عيف بوشنيؼالسوقر

حمدا ي  بمعسؿ طاهر، إيصاد عمي، متوسطة بوريشة جيلالي ، لخضر تومي، حس اوي عبد النادر،
   .بف مومو سي طيب مميكة، بكر بف حماد،

 .17/04/2025إلى  07/04/2025تـ إجراء هذه الدراسة بدءا مف  زمان إجراء الدراسة:

 ظروف إجراء الدراسة الاستطلاعية: .3

 جيدة حيث كاف ه اؾ تعاوف مف مدراء المتوسطات لند أجريت الدراسة الاستطلاعية قي ظروؼ 
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ومستشاري التربية والأساتذة الذيف تواصموا مع ا وأجابوا عمى قنرات الاستبياف وم حوا ل ا مف وقتهـ 
 لإجراء دراست ا.

 وصف عينة الدراسة: .4

يدرسوف الس ة أولى متوسط، اختيرت بطرينة  أستاذا وأستاذة الذيف 50اشتممت عي ة الدراسة مف 
تـ اختيارهـ مف الج سيف )ذكور وا  اث( مف أساتذة الس ة أولى متوسط، كما يوضحه الجدوؿ ية، عشوائ
 التالي:

 الج س: متغير حسب العي ةيمثؿ وصؼ  (:02الجدول رقم )

 النسبة العدد الجنس
 %28 14 ذكر
 %72 36 أ ثى

 %100 50 المجموع
 ( وذلؾ ب سبة14مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أ ه بمغ عدد الذكور قي الدراسة الاستطلاعية )يتضح 

( إذ يلاحظ أف  سبة الإ اث %72( ب سبة )36(، وبمغ عدد الإ اث قي الدراسة الاستطلاعية )28%)
 أكبر مف  سبة الذكور.

 يمثؿ وصؼ العي ة حسب متغير الخبرة. (:03الجدول رقم )

 النسبة العدد الخبرة
 54% 27 س وات 10أقؿ مف 
 46% 23 س وات 10أكثر مف 
 100% 50 المجموع

( وذلؾ ب سبة 27س وات خبرة ب) 10يتضح مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أ ه بمغ عدد الأساتذة أقؿ مف 
  (.%46( وذلؾ ب سبة )23س وات خبرة ب ) 10(، وبمغ عدد الأساتذة أكثر مف 54%)

 وصف أدوات الدراسة: .5

إطلاع عمى مختمؼ الأطر ال ظرية والدراسات السابنة ذات صمة بموضوع الدراسة )اتجاهات بعد 
طلاع عمى العديد مف يداغوجية لتنييـ المكتسبات(، والاالب ةأساتذة س ة أولى متوسط  حو المعالج

،  ، ورا ية لعرباوريم ها منياس الباحثتيف ججينة لعميري س المستخدمة قي مذكرات التخرج،المنايي
 .والباحث عبد الرحماف قرحات
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قد قم ا بب اء استبياف اتجاهات أساتذة س ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات 
 وقؽ الخطوات التالية:

 تحديد الأبعاد الرئيسية التي شممها الاستبياف. -

 صياغة الفنرات التي تنع تحت كؿ بعد. -

 ( قنرة موزعة عمى ثلاثة أبعاد وهي:29صورته الأولية مف )وقد احتوى الاستبياف قي 

 قنرة(. 12البعد الأوؿ: المكوف المعرقي )

 قنرات(. 08البعد الثا ي: المكوف السموكي )

 قنرات(. 09لث: المكوف الوجدا ي )البعد الثا

 اء هو مجموع العمميات العنمية التي تمكف أساتذة الس ة أولى متوسط مف بالمكون المعرفي:  .1
 وتطوير وتغيير اتجاهاتهـ  حو المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات.

دول الج
رقم 

(04 :)
ضح يو 

الصياغة 
الأولية 
لبعد 

 المكوف
 .المعرقي

ا .2
ل
م
ك
و
ن
 

 الفقرات                                  الرقم  البعد
 
 
 
 

                     
 المكون
          يالمعرف

 
 

 أرى أف تنييـ المكتسبات يتيح لي استخداـ أساليب جديدة. 01
 البيداغوجية تكشؼ صعوبات التلاميذ.أعتند أف المعالجة  02
 أرى أف مناربة تنييـ المكتسبات ذات أهمية تفوؽ الطرينة التنميدية. 03
 أعتند أف المعالجة البيداغوجية تمبي الحاجات المعرقية لمتمميذ. 04
 أركز عمى ضرورة استخداـ مناربة تنييـ المكتسبات قي النرف الحالي. 05
 الزيادة مف الحصص المعالجة البيداغوجية.أستحسف قي  06
 أعتند أف المعالجة البيداغوجية لا تحسف مف مستوى التلاميذ. 07
 أرى أ ه يوجد خمط بيف الدعـ والاستدراؾ والمعالجة.  08
يجابيات. 09  أعتند أف المعالجة البيداغوجية عمى سمبيات وا 
 الكاقي بفوائد المعالجة البيداغوجية.أرى أف المجتمع المستهدؼ ليسمه الإلماـ  10

أعتند أف المعالج البيداغوجية تتميز بالمشاركة قي التعميـ وتم ح العممية التعميمية  11 
 قيمة قريدة.

 أرى أف استخداـ المعالجة البيداغوجية تزيد مف استيعاب التلاميذ لمدرس. 12
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وكيات النابمة لمملاحظة التي تظهر استجابة أساتذة الس ة أولى مهو مجموعة الس السموكي:
 متوسط تجاه مثيرات معي ة  حو المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات.

   

  يمثؿ الصياغة الأولية لبعد المكوف السموكي.: (05الجدول رقم)

هو الجوا ب العاطفية والا فعالية التي تميز اتجاهات أساتذة س ة أولى  :المكون الوجداني .3
 متوسط تجاه موضوع المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات. 

 البند                                        الرقم البعد
 
 
 
 
 

المكون 
 السموكي

 حصص المعالجة البيداغوجية لأ ها تطور مف كفاءات التلاميذ.أجتهد قي  01
 أسعى لاستخداـ مناربة تنييـ المكتسبات لأ ها تبسط العممية التعميمية للأستاذ. 02
أهتـ باستخداـ حصص المعالجة البيداغوجية لأ ها تزيد مف استيعاب التلاميذ  03

 لمدرس.
البيداغوجية لأ ها تزيد مف قدرتي عمى إدارة أسعى لتطبيؽ حصص المعالجة  04

 الصؼ.
أهتـ باستخداـ مناربة تنييـ المكتسبات لأ ها تساعد ي عمى اكتشاؼ   صعوبات  05

 التلاميذ.
أسعى لاستخداـ مناربة تنييـ المكتسبات لأ ها ساعدت ي عمى اكتشاؼ صعوبات  06

 التلاميذ.
 المعالجة البيداغوجية قي التعميـ.أجتهد لمتشجيع عمى استخداـ  07
 أسعى لاستخداـ مناربة تنييـ المكتسبات لأ ها تتيح لمتمميذ تنييـ  فسه. 08

 البند                                    رقم البعد
 

   
البعد  

 الوجداني
                       

 لمتكيؼ مع مناربة تنييـ المكتسبات.أشعر بأ  ي بحاجة للإشراؼ المستمر  01
 ا زعجت مف حصص المعالجة البيداغوجية لأ ها زادت مف معا اتي. 02
 أشعر أف المعالجة البيداغوجية تساعد عمى التواصؿ بيف التلاميذ. 03
 أحببت حصص المعالجة البيداغوجية لأ ها تحفز التلاميذ عمى الدراسة. 04
 البيداغوجية تجعؿ العممية التعميمية ذات مصداقية.أشعر أف المعالجة  05
أعجب ي استخداـ حصص المعالجة لأ ها تمكف التمميذ مف تخطي الصعوبات  06
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الجدول 
رقم 

(06): 
يوضح 
الصياغ
 المكوف الوجدا ي. عدولية لبة الأ

اتجاىات أساتذة التعميم سنة أولى متوسط نحو المعالجة البيداغوجية لتقييم  استبيان طريقة تصحيح
 المكتسبات:

جة البيداغوجية لتنييـ س ة أولى متوسط  حو المعالاس لنياس اتجاهات أساتذة صمـ هذا المني
 ، والدرجة التي يحصؿ عميها الأستاذ هي التي تحدد اتجاهه.المكتسبات

مفتاح التصحيح الذي اعتمد ا عميه هو بدائؿ ثلاثية: مواقؽ، أحيا ا، غير مواقؽ وحددت الدرجات  
 ( عمى التوالي لمفنرات.3، 2، 1)

 .ساتذةالأتجاهات ايوضح درجات تنييـ منياس : (07الجدول رقم )

 غير مواقؽ أحيا ا  مواقؽ البدائل
 1 2 3 الدرجات

 

ريقة إعطاء الأوزان لاستبيان اتجاىات أساتذة سنة أولى متوسط نحو المعالجة البيداغوجية ط -
 لتقييم المكتسبات:

عمى أحد البدائؿ حسب إجابة كؿ  3إلى  1تتراوح مف تأخذ كؿ قنرة مف قنرات الاستبياف درجة واحدة 
 أستاذ، أما طرينة الإجابة تتـ عف طريؽ قياـ الأستاذ باختيار أحد البدائؿ الثلاثة.

 

الخصائص السيكومترية لاستبيان اتجاىات أساتذة سنة أولى متوسط نحو المعالجة البيداغوجية  .6
 لتقييم المكتسبات:

 صدق المحكمين: - 

 التي تواجهه.
 أرغب باتباع دورات تكوي ية حوؿ مناربة تنييـ المكتسبات. 07
 أقضؿ تنسيـ التلاميذ إلى مجموعات قي المعالجة البيداغوجية. 08
 أشعر أ ه لدي طرينتي الخاصة أث اء حصص المعالجة لإيصاؿ المعمومات. 09
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بعرض الاستبياف عمى عدد مف الأساتذة المختصيف قي عمـ ال فس بجامعة ابف خمدوف )تيارت(، قم ا 
قصد الحكـ عمى مدى صلاحية المحتوى وسلامة الصياغة المغوية وملائمة الأبعاد للأداة، وا تماء 

 للأبعاد.

 يمثؿ قائمة الأساتذة المحكميف لأداة الدراسة. (08الجدول رقم )

 

 قيما يخص المنياس. بعض العبارات وحذؼ لند كا ت تنديرات المحكميف تشير إلى تعديؿ

 يوضح تعديؿ العبارات قبؿ وبعد التحكيـ.: (09رقم)الجدول 

 العبارة بعد التعديل العبارة قبل التعديل
ة تنييـ منارب ستخداـاأركز عمى ضرورة 

 الحالي. نرفالمكتسبات قي ال
ستخداـ طرينة تنييـ اأركز عمى ضرورة 

 المكتسبات قي الوقت الحالي.
تحسف مف  أعتند أف المعالجة البيداغوجية لا

 مستوى التلاميذ.
أعتند أـ المعالجة البيداغوجية تحسف مف مستوى 

 التلاميذ.
أعتند أف المعالجة البيداغوجية تحتوي عمى 

 سمبيات وايجابيات.
أعتند أف المعالجة البيداغوجية تختوي عمى 

 إيجابيات.
المكتسبات لأ ها أسعى لاستخداـ مناربة تنييـ 
 تبسط العممية التعممية للأستاذ.

تنييـ المكتسبات لأ ها  أسعى لاستخداـ طرينة
 تبسط العممية التعممية للأستاذ

أشعر بأ  ي بحاجة للإشراؼ المستمر لمتكيؼ مع 
 مناربة تنييـ المكتسبات.

لمتكيؼ  إلى التكويف المستمر أشعر بأ  ي بحاجة
  ة تنييـ المكتسبات.طرينمع 

مف  سبة  (%75) وبعد الحصوؿ عمى ملاحظات المحكميف تـ الاحتفاظ بالفنرات التي تجاوزت
رة ( مف  سبة الاتفاؽ، وعميه كا ت الصو %75الاتفاؽ، وحذقت الفنرات التي حصمت عمى أقؿ مف )

 قنرة. 26شبه ال هائية  للاستبياف تحتوي عمى

 رتبةال الأستاذ المحكم
                      أستاذ التعميـ العالي شعشوع عبد النادر

 أستاذ محاضر ب دو ق دوز محم
 أ أستاذ محاضر محمد م هوـ

 أستاذة محاضرة أ بوراس كهي ة
 أ أستاذة محاضرة يو س جميمة 

 أستاذة مساعد أ ربيعة  عنريب
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  يمثؿ الفنرات المحذوقة: (10الجدول رقم ) 

 الفقرات المحذوفة الأبعاد
 أرى أ ه يوجد خمط بيف الدعـ والاستدراؾ والمعالجة البيداغوجية. البعد الأول 
هتـ باستخداـ حصص المعالجة البيداغوجية لأ ها تزيد مف أ البعد الثاني

 استعاب التمميذ لمدرس.
المعالجة لأ ها تمكف التمميذ مف تخطي  استخداـ حصص ي بأعج البعد الثالث

  الصعوبات التي تواجهه.
   الداخمي: صدق الاتساق 

يعتبر صدؽ الاتساؽ الداخمي مؤشرا جيدا عمى مدى م اسبة الأداة لنياس السمة التي صممت    
والفنرة مع الدرجة لنياسها، ولهذا قم ا باستخدامه قي هذه الدراسة لتحديد العلاقة بيف الفنرة مع البعد، 

 . ا خاص بكؿ بعد مف الأبعاد الثلاثةالكمية والبعد مع الدرجة الكمية، وهذ

ستبياف اتجاهات أساتذة س ة فنرات وأبعادها والدرجة الكمية لارتباطات بيف اليبيف ا: (11الجدول رقم )
  أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات.

ارتباط الفقرة بالدرجة  البعد بالبعد ارتباط رقم الأبعاد
 الكمية

البعد بالدرجة ارتباط 
 الكمية

الاتجاهات 
 الإيجابية

1 0.52** 0.50**  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

0.98    

2 0.59** 0.55** 
4 0.43** 0.42** 
5 0.63** 0.51** 
7 0.55** 0.54** 
8 0.55** 0.54** 
9 0.61** 0.62** 

10 0.59** 0.59** 
11 0.54** 0.51** 
12 0.58** 0.57** 
13 0.44** 0.47** 
14 0.62** 0.63** 
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15 0.57** 0.56**  
 16 0.63** 0.64** 

 17 0.56** 0.55**  
18 0.65** 0.63** 
19 0.58** 0.60** 
20 0.51** 0.54** 
21 0.49** 0.44** 
22 0.35** 0.36** 
23 0.69** 0.69** 
24 0.42** 0.40** 
25 0.66** 0.62** 

الاتجاىات 
 السمبية

3 0.54 0.22 0.13      
6 0.74 0.27 

26 0.70 0.22 
 

يتضح مف خلاؿ بيا ات الجدوؿ المخصص لمدى صدؽ أداة اتجاهات أساتذة الس ة أولى متوسط عمى 
( مف 26، 6، 3إيجابية ماعدا قنرات رقـ ) اتجاهات تاأف الفنرات ذ راه قي  قدر مف الصدؽ وذلؾ ما

 البعد المعرقي والبعد الوجدا ي.

 الثبات: -

 طرينة التجزئة ال صفية.مف خلاؿ  ختبار ا تنم ا إلى دراسة ثباتهصدؽ الا بعد التأكد مف

 .يبيف قيمة ثبات التجزئة ال صفية لممنياس: (12) الجدول رقم

 التصحيحمعامل  التجزئة النصفية الأساليب
 "قوتمان"

 0.89 0.79 القيمة
وم ه  ست تج أف الاستبياف عمى قدر مف  0.89خلاؿ الجدوؿ يتضح ل ا أف معامؿ الثبات قدر ب  مف

 الثبات.
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قت ثلاث قنرات حذحيث ، قنرة( 23مف ) بصيغته ال هائيةتكوف المنياس المقياس بصيغتو النيائية: 
 .دراست امف الاستبياف لعدـ م اسبتها لموضوع 

 

 خلاصة:

بعد الا تهاء مف الدراسة الاستطلاعية والتي تـ التطرؽ قيها إلى عدة خطوات وأساليب مضبوطة م ها 
لأداة التي كاف لها دور قي إتماـ لكومترية الدراسة والتأكد مف الخصائص السي التعريؼ بالعي ة وأهداؼ

 صورته ال هائية، والتي سيتـ تطبينها عمى عي ة الدراسة الأساسية. 
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 ثانيا: الدراسة الأساسية
 تمييد

 م هج الدراسة الأساسية .1
 حدود الدراسة الأساسية .2
 ظروؼ إجراء الدراسة الأساسية .3
 وصؼ عي ة الدراسة الأساسية .4
 الأساليب الاحصائية المستخدمة .5

 خلاصة
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 تمييد:

بعد التأكد مف الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة الاستطلاعية، وتحنيؽ الأهداؼ المرجوة، ا تنم ا 
إلى الدراسة الأساسية وذلؾ مف خلاؿ تطبيؽ أدوات البحث عمى عي ة الدراسة، والآف س تطرؽ إلى 

راسة الأساسية وظروقها، عي ة الدراسة وخصائصها وأخيرا أساليب المعالجة الم هج المستخدـ، حدود الد
 الاحصائية.

 المنيج المستخدم: .1

تهدؼ دراست ا الحالية إلى تحديد طبيعة اتجاهات أساتذة الس ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية 
"، ولهذا اتبع ا الم هج الوصفي  الخبرةلتنييـ المكتسبات وعلاقتها ببعض المتغيرات الفردية " الج س، 

 الذي يخدـ دراست ا الحالية.

 حدود الدراسة الأساسية:  .2

 الحدود المكانية:

 أجريت الدراسة قي عدة متوسطات قي ولاية تيارت )سوقر، عيف كرمس(

بودالي، عواد محمد، لعرج محمد، الدومة محمد، طالب عبد الرحماف، سعدوف الطيب، خيثر  "متوسطة
 "04ضر، الناعدة عيساوي لخ

 الحدود الزمانية:

 04/05/2025إلى غاية  21/04/2025زم ية بيف  تـ إجراء هذه الدراسة قي قترة

 ظروف إجراء الدراسة الأساسية:  .3

أستاذ وأستاذة حسب توجيهات المشرؼ، وقي ظؿ تطبين ا تمني ا ترحيبا  50اقتصرت هذه الدراسة عمى 
قي جميع المتوسطات، إضاقة إلى ذلؾ تعاوف الأساتذة  مف طرؼ الطاقـ الإداري والتربوي ككؿ

 واعطائ ا مف وقتهـ مف أجؿ الاجابة عمى المنياس رغـ الضغط الكبير قي تمؾ الفترة.

 وصف عينة الدراسة الأساسية: .4

 08قسمت العي ة عمى حيث  ولى متوسط،أستاذ وأستاذة لمس ة ا 50تكو ت عي ة الدراسة الأساسية مف 
 10مف كلا الج سيف )ذكور، إ اث( وخبرة أكثر وأقؿ مف عشوائية تيارهـ بطرينة متوسطات، تـ اخ

 س وات.
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  .الج س حسب يمثؿ توزيع عي ة الدراسة الأساسية :(13الجدول رقم )

 النسبة المئوية         العدد           الجنس         
 %36             18           ذكر            
 %64              32           أ ثى          
    %100               50           مجموع         

، إذ  لاحظ %64، والإ اث يمثموف %36يتضح مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف  سبة الذكور يمثموف  
  .إختلاؼ قي أقراد عي ة الدراسة لصالح الإ اث

 حسب الخبرة.ي ة الدراسة الأساسية توزيع ع: (14الجدول رقم )

 النسبة المئوية          العدد            الخبرة            
         %50              25             س وات  10أقؿ مف       
 %50              25             س وات 10أكثر مف      

 %100             50             المجموع          
 10خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف  سبة الخبرة لدى أساتذة الس ة أولى متوسط لأقؿ وأكثر مف يتضح ل ا مف 

 .%50س وات متساوية أي 

يمثؿ  تائج اتجاهات أساتذة س ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية لتنييـ  :(15الجدول رقم )
 المكتسبات.

 الأساليب الاحصائية           
 المتغيرات 

 الانحراف المعياري   المتوسط الفرضي   المتوسط الحسابي   

 8.54       46          50         الاتجاهات     

( و سبة المتوسط الفرضي قدرت ب 50يتبيف ل ا مف خلاؿ الجدوؿ أف  سبة المتوسط الحسابي بمغت )
اتجاهات أساتذة س ة أولى متوسط (، قما داـ المتوسط الحسابي أكبر مف المتوسط الفرضي قإف 46)

  حو المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات إيجابية.

 الأساليب الاحصائية المستخدمة: .5

اعتمد ا قي دراست ا الحالية عمى الأساليب الاحصائية التي يوقرها بر امج التحميؿ الاحصائي لمعموـ 
 وهي كالآتي: (spss)الاجتماعية 
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 المتوسط الفرضي -
 ال سبة المئوية.  -
 المتوسط الحسابي. -
 الا حراؼ المعياري.  -
 لعي تيف مستنمتيف.  Tاختبار -
 معامؿ التصحيح قوتماف والتجزئة ال صفية لنياس الثبات.  -

 خلاصة:

الاجراءات الم هجية الواجب اتباعها قي هذه الدراسة قند ذكر ا الم هج المتبع وهو  لند تطرق ا إلى
الم هج الوصفي، ثـ عي ة الدراسة، وتطرق ا كذلؾ إلى كؿ مف مجالات الدراسة المكا ية والزما ية، وقي 

بحث الأخير ذكر ا الاساليب الاحصائية المستخدمة وهذه الاجراءات تعتبر الركيزة الأساسية لأي 
 عممي.

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 عرض وتفسير ومناقشة النتائج: الفصل الرابع
 

 تمييد

  الجزئية الأولى عرض وتفسير وم اقشة الفرضية .5
 ر وم اقشة الفرضية الجزئية الثا يةعرض وتفسي .6
 وم اقشة الفرضية الجزئية الثالثة  عرض وتفسير .7
 عرض وتفسير وم اقشة الفرضية العامة .8

 خلاصة
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 :تمهيد

إليها مف خلاؿ ما أسفرت عميه المعالجة الإحصائية  المتوصؿ س ستعرض قي هذا الفصؿ أهـ ال تائج
 حو المعالجة  تعميـ س ة أولى متوسطتجاهات أساتذة ، والتي ت اولت االمطبنة عمى أقراد العي ة

البيداغوجية لتنييـ المكتسبات، و سعى كذلؾ إلى م اقشة ال تائج المتحصؿ عميها لموصوؿ إلى مدى 
ج بمدى مواقنتها أو مخالفتها مع الدراسات السابنة التي تطرق ا صحة الفروض، وكذلؾ منار ة ال تائ

 إليها.

 

 : الأولى الجزئية نتائج الفرضية وتفسير ومناقشة عرض .1
تجاهات أساتذة تعميـ س ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات طبيعة ا -

   إيجابية.

تجاهات أساتذة تعميـ س ة أولى متوسط  حو المعالجة يوضح  تائج ا: (16رقم) الجدول
 البيداغوجية لتنييـ المكتسبات إيجابية.  

 الأساليب         
 الإحصائية
 المتغيرات

  حراؼ المعياريالا المتوسط الفرضي المتوسط الحسابي

 8.54 46 50 تجاهاتالا
 

لكؿ مف المتوسط الحسابي  ختبارأف ال تائج المتحصؿ عميها قي الا يتضح ل ا مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه
(، قإف  سبة 8.54 حراؼ المعياري ب )(، والا46متوسط الفرضي الذي بمغ )(، وال50ب ) الذي قدر

تجاهات أساتذة تعميـ س ة أولى المتوسط الفرضي ليدؿ ذلؾ عمى أف االمتوسط الحسابي أكبر مف  سبة 
البيداغوجية لتنييـ المكتسبات إيجابية، قند تحننت الفرضية وكمحاولة لتفسير متوسط  حو المعالجة 

دخؿ ضمف الإصلاحات والذي ي تنييـ المكتسباتمتحاف إيجابيات اإلى بعض ال تائج، س تطرؽ 
 جتيازهـا ، بدلا مف2022بتدائي أولا عمى تلاميذ الس ة الخامسة ا التربوية الجديدة التي طبنت

الذي سبؽ  2023ئي، ومف ثـ تـ تطبينه عمى تلاميذ س ة أولى متوسط بتدالتعميـ الامتحاف شهادة الا
بإدراج المعالجة وكإضاقة عمى هذا الإصلاح قامت وزارة التربية  ،متحافوأف طبؽ عميهـ هذا الا

ع صر عتبارهـ شراؼ المستمر مف طرؼ الأساتذة باالبيداغوجية ضمف الم هاج الدراسي مف خلاؿ الإ
ت بيف التلاميذ مف حيث الفهـ والاستيعاب العممية التعممية، لندرتهـ عمى ملاحظة الفروقامهـ قي 
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ستعماؿ أساليب جديدة ومت وعة قي الشرح والمعالجة بالإضاقة إلى تواصمه الدائـ مع الأولياء با
بلاغهـ عف جؿ صعوبات أب ائهـ منترحا طرؽ لمتعاوف قي التحسيف مف  مستواهـ الدراسي. وا 

عثرات التعميمية تطبيؽ الأستاذ لممعالجة البيداغوجية التي تعتبر أداة قعالة بيد الأستاذ لمعالجة التوبعد 
 أ ها تساعد الأستاذ متحاف تنييـ المكتسبات. ومف بيف أبرز إيجابيات هذه العمميةالتي يكشؼ ع ها ا

رؽ م اسبة وقعالة الضعؼ لمتلاميذ، مما تمك ه أيضا مف التدخؿ بطعمى التحديد الدقيؽ ل ناط 
فروؽ الفردية بيف التلاميذ، مثؿ ـ مع الت ويع الأ شطة التربوية بما يتلاءلتجاوزها كما تتيح له قرصة 

وتعزز هذه الأخيرة مف قدرة الأستاذ عمى التخطيط المرف، حيث يعيد ت ظيـ ستخداـ التعمـ التعاو ي، ا
خرى، تجعؿ دوره أكثر قاعمية مف  اقؿ لممعارؼ الأهداؼ والأ شطة ب اءً عمى  تائج التنييـ ومف جهة أ

ال تيجة الحالية مع ما توصؿ إليه كؿ مف وقد اتفنت   إلى مراقؽ وموجه، وترقع مف كفاءته المه ية.
عمى أ ه طبيعة اتجاهات (، 2020(، وبوشريط  ورية )2021يوسؼ لعجيلات ومختار بوقرة ) دراسة

(، 2020ربي )دراست ا مع  تائج دراسة هشاـ بف قروج ومميكة بمعختمفت  تائج ، وقد االأساتذة إيجابية
عمى أف اتجاهات الأساتذة  حو م اهج الجيؿ الثا ي كا ت سمبية وهي  تيجة تعبر عف ال ظرة 
التشاؤمية لهذه الم اهج لعدة أسباب م ها ما هو بيداغوجي مثؿ الأخطاء الإملائية قي الكتب 

يف حيث اشتكى الأساتذة مف عدـ تكوي هـ بطرينة جيدة مف طرؼ المدرسية، إضاقة إلى ع صر التكو 
 المفتشيف.

 

 : مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانيةعرض وتفسير و  .2
توجد قروؽ دالة إحصائيا قي اتجاهات أساتذة تعميـ س ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية  -

 لتنييـ المكتسبات تعزى لمتغير الج س.
فروؽ قي اتجاهات أساتذة تعميـ س ة أولى متوسط  حو اليمثؿ  تائج : (17رقم ) الجدول

 (.48)درجة الحرية  المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات بدلالة الج س
 الأسموب الإحصائي      

 المتغيرات
المتوسط 
 الحسابي

 حراؼ الا
 المعياري

 
 Tالنيمة    

 
 ة  مستوى الدلال 

ة     غير دال 0.93 7.70 48.55 ذكر الاتجاهات  
 8.99 50.90 أ ثى

يبيف الجدوؿ أعلاه أف ال تائج المتحصؿ عميها قي الاختبار، لكؿ مف المتوسط الحسابي لمذكور قدر  
(، 50.90(، أما المتوسط الحسابي للإ اث قدر ب )7.70(، وبا حراؼ معياري قدره )48.55)

عي تيف  باستخداـ إختبار بيف الذكور والإ اث وبحساب الفرؽ ما(،  8.99وبا حراؼ معياري قدره )
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وهي غير دالة إحصائيا، مما يدؿ عمى عدـ وجود قروؽ قي اتجاهات  Tمستنمتيف تحصم ا عمى قيمة 
خلاؿ تعزى لمتغير الج س، ومف  أساتذة س ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات

ضية الثا ية لدراست ا لـ تحنؽ، قهذا يع ي أف  تائج الدراسة لـ أف الفر    تائج الجدوؿ  يمك  ا النوؿ
تجاهاتهـ  حو المعالجة البيداغوجية لتنييـ إحصائية بيف الذكور والإ اث قي ا تظهر قروقا ذات دلالة

تختمؼ بشكؿ جوهري عف  تجاهات الأساتذة الذكور لاهذه ال تائج عمى أف االمكتسبات، ويمكف تفسير 
تجاه المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات، وتدخؿ المعالجة البيداغوجية لتنييـ  تجاهات الإ اثا

المكتسبات ضمف الإصلاحات الجديدة التي أقرتها وزارة التربية، ويعد هذا الإصلاح التعميمي ذات 
جاؿ حيث يتمنى جميع الأساتذة  تنريبا  فس التكويف ال ظري والتطبيني قي هذا الم مه ي مشترؾ،طابع 

ضمف برامج التكويف، كما أف طبيعة العمؿ  التربوي داخؿ المؤسسة التعميمية تفرض عمى الأستاذ، 
بغض ال ظر عف ج سه، الالتزاـ بالممارسات البيداغوجية الرسمية والمتعمنة بتنييـ المكتسبات، وعميه 

بج س الأستاذ قإف  وتنييـ المكتسبات لا يرتبط ةيالاهتماـ بالمعالجة البيداغوج  يمكف النوؿ أف
عمى الكفاءة المه ية والتجربة الميدا ية أكثر مف تأثرها   حو تنييـ المكتسبات تتشكؿ ب اءً  الاتجاهات

لهذا الجا ب التربوي،  بعامؿ الج س، قإف عدـ وجود قروؽ بيف الج سيف يعكس طابعا مه يا عاما
الأهمية والالتزاـ، مما أدى إلى تنارب  متحاف تنييـ المكتسبات يمارس مف قبؿ الجميع ب فسويؤكد أف ا

الاتجاهات وعدـ تحنؽ الفرضية،  واتفنت ال تيجة الحالية مع  دراسة هشاـ بف قروج ومميكة بف العربي 
( 2022( ودراسة جعجيع وكتفي عزوز )2021( ودراسة لعجيلات يوسؼ ومختار بوقرة )2020)

ت وجد قروؽ تعزى لمتغير الج س، وقد اختمفي ( عمى أ ه لا2023ودراسة عمي قارس ورابح هوداؼ )
بسبب درجة   ه توجد قروؽ تعزى لمتغير الج س لصالح الإ اثأ(عمى 2020دراسة  ورية بوشريط )

الاهتماـ والع اية والحرص عمى الالتزامات الوظيفية الم وطة بهـ قي مجاؿ التدريس، ما يجعؿ مستوى 
 ثى قي التعامؿ مع المواضيع بالجدية والجهد الأداء يختمؼ قي الج سيف، خاصة أف طبيعة الأ

 الإضاقي قي تحنيؽ التميز. 
 

 ة:قشة نتائج الفرضية الجزئية الثالثعرض وتفسير ومنا .3
توجد قروؽ دالة إحصائيا قي اتجاهات أساتذة تعميـ س ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية  -

 لتنييـ المكتسبات تعزى لمتغير الخبرة.
يمثؿ  تائج الفروؽ قي اتجاهات أساتذة تعميـ س ة أولى متوسط  حو : (18)الجدول رقم

 (.48)درجة الحرية دلالة الخبرة المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات ب
 الاسموب الاحصائي        

   
 

 المتوسط
 الحسابي 

   الا حراؼ 
 المعياري

     
   Tقيمة 

 
 مستوى الدلالة
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 المتغيرات

 
 
           

 الاتجاهات

س وات 10 أقؿ مف   
 

50 8.69 
 
  

 
   

       
0.04 

 
 
             

 غير دالة
 

      8.57 50  س وات 10أكثر مف 

 

كؿ مف المتوسط الحسابي  لخبرة أقؿ ، ليبيف الجدوؿ أعلاه أف ال تائج المتحصؿ عميها قي الاختبار
المتوسط الحسابي لخبرة أكثر مف (، أما 8.69)(، وبا حراؼ معياري قدره 50قدر ب ) س وات 10مف 
لأقؿ وأكثر  بيف الخبرة  وبحساب الفرؽ (، 8.57(، وبا حراؼ معياري قدره )50قدر ب ) س وات 10
مما  ،وهي غير دالة إحصائيا T ختبار عي تيف مستنمتيف تحصم ا عمى قيمةباستخداـ اس وات  10مف 

نييـ س ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية لتاتجاهات أساتذة  قي يدؿ عمى عدـ وجود قروؽ
، باعتبار هذا الأخير اصلاح جديد مما يجعؿ معايير تنييـ الأساتذة الخبرة المكتسبات تعزى لمتغير

عوامؿ تجعؿ مف قطاع التعميـ، قه ا  جد عدة  بغض ال ظر عف س وات التدريس قيلمتلاميذ متشابه 
وؿ سبب  احية تطبيؽ المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات، وكأاتجاهات الأساتذة متشابهة مف 

التعاوف بيف الاساتذة وذلؾ بتبادؿ الخبرات مما ينمؿ مف تكوي هـ ب فس المستوى وب فس الطرينة، يميه 
سبب  أث اء تطبيؽ التنييـ حيث يتعمـ الجميع مف بعضهـ البعض، ثا ي  ت الأساتذة هاقي اتجا الفروؽ

والتي تؤثر عمى كيفية سير تطبيؽ  أو وزارة التربية بحد ذاتها الإدارةمف طرؼ الإجبارية  توجيهاتال
مما يؤدي إلى توحيد الأساليب المستخدمة ة سير حصص  المعالجة البيداغوجية، التنييـ ومف ثـ كيفي

كفكرة أخرى ختلاقات الفردية لكؿ أستاذ، و يخمؽ تشابه قي الآراء والطرؽ رغـ الالأساتذة و اع د جميع 
لا   سى دور التلاميذ لأف مستوى تفاعمهـ مع جميع الاساتذة ب فس المستوى يجعمهـ يستخدموف  فس 

يهـ لد الاستراتيجيات، و ك تيجة توصم ا إلى أف كؿ الأسباب التي ذكرت سابنا جعمت مف الأساتذة
التي تتضمف وجود  ، مما أدى إلى تنارب قي الآراء، قبتالي عدـ تحنؽ قرضيت ا فس الاساليب والطرؽ

واتفنت ، قروؽ قي اتجاهات أساتذة الس ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات
جغوبي ال تيجة مع دراسة الأخضر  وتعارضت( 2020) دراسة  ورية بوشريط ال تيجة الحالية مع

حصائية قي اتجاهات أساتذة الطور الابتدائي والمتوسط إعمى أ ه توجد قروؽ ذات دلالة ( 2022)
 . حو استخداـ العناب البد ي يعزى لمتغير الخبرة
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 عرض وتفسير ومناقشة الفرضية العامة: .4
 وتفسير ومناقشة الفرضية العامة: .5

المتعمنة بالفرضية العامة بالتعرؼ عمى اتجاهات أساتذة س ة أولى متوسط  حو أشارت  تائج الدراسة 
 قيصؿة دراس دتات إيجابية لديهـ حيث أكالمعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات إلى وجود اتجاه

 بدرجة مرتفعة، واختمفت دراسة أف اتجاهات معممي ومعممات  حو مه ة التدريس جاءت (عمى2019)
( إلى وجود اتجاه سمبي  حو  تطبيؽ أبعاد جودة حياة العمؿ قي 2023)الرحمافقية وعبد اص

مؤسسات التعميـ العالي، ويمكف حصر ذلؾ قي عدة عوامؿ متتالية أهمها إدراؾ الأستاذ لأهمية 
المعالجة قي تحسيف مستوى التعمـ لدى التلاميذ، باعتبار هذه المرحمة ا تنالية وحساسة مف حيث 

غيرات قي مرحمة التعميـ المتوسط، كما أف الن اعة الراسخة لدى العديد مف الأساتذة بأف التكيؼ مع الت
التنييـ ليس غاية قي حد ذاته بؿ وسيمة لتشخيص الصعوبات التعميمية، الذي يدقعهـ إلى تب ي أساليب 

تساهـ قي وأ شطة قعالة، ويعزز هذا مف الاتجاه الإيجابي لما يتمناه الأساتذة مف التكوي ات التي 
تطوير كفاءتهـ قي مجاؿ المعالجة البيداغوجية، كما يمعب الدعـ التربوي والإداري عاملا مهما قي 

 تسهيؿ تطبيؽ هذه العممية، مما يحفز الأساتذة عمى تطبينها.

وك نطة ثا ية اتضح ل ا مف خلاؿ دراست ا عدـ وجود قروؽ قي اتجاهات أساتذة س ة أولى متوسط  حو 
( عمى 2020) ومميكةهشاـ تعزى لمتغير الج س واتفنت دراسة يداغوجية لتنييـ المكتسبات المعالجة الب

( عمى 2023) لمتغير الج س، وتعارضت مع دراسة عمي ورابحعدـ وجود قروؽ قي الاتجاهات تعزى 
أ ه توجد قروؽ قي اتجاهات أساتذة مادة عموـ الطبيعة والحياة والأرض بمرحمة التعميـ المتوسط  حو 

س وات، وذلؾ لعدة  5م اهج الجيؿ الثا ي تبعا لمتغير الأقدمية لصالح الأساتذة ذوي الأقدمية أقؿ مف 
أسباب تؤكد أف الاتجاهات قائمة عمى أسس موضوعية لا تتأثر بالفروقات بيف الذكور والإ اث، 

ف التكويف والالتزاـ قالج س لا يعد عاملا مهما قي تطبيؽ المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات، بؿ إ
المه ي وتطبينه هو الذي يؤدي إلى تب ي مواقؼ واتجاهات متشابهة، تؤكد ل ا غياب الفروؽ قي 
الاتجاهات مف  احية الج س التي يمكف اعتبارها  تيجة م طنية لطبيعة المه ة التي تفرض معايير 

 موحدة قي الأداء والاستجابة لممشكلات التعميمية داخؿ النسـ.

لأخير لاحظ ا عدـ وجود قروؽ قي اتجاهات أساتذة س ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية وقي ا
لتنييـ المكتسبات تعزى لمتغير الخبرة، ا طلاقا مف واقع الممارسة التربوية قي المدرسة الجزائرية، بغض 

توجد قروؽ  ( بأ ه لا2024) سومية ويوسؼ نت دراست ا مع دراسةال ظر عف س وات الخبرة حيث اتف
متغير الخبرة، بتدائي تعزى لبيداغوجية لدى أساتذة التعميـ الاذات دلالة إحصائية قي تطبيؽ المعالجة ال
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( عمى أ ه توجد قروؽ قي اتجاهات الأساتذة  حو 2023) قية وعبد الرحمافاصواختمفت مع دراسة 
تطبيؽ أبعاد جودة حياة العمؿ قي مؤسسات التعميـ العالي تعزى لمتغير الأقدمية، باعتبار أساتذة س ة 
أولى متوسط يخضعوف ل فس التكويف قي تطبيؽ المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات، الذي يؤكد 

والمعالجة البيداغوجية كجزء لا يتجزأ مف العممية التعممية، ومف جهة  عمى أهمية تنييـ المكتسبات
أخرى قإف العديد مف الأساتذة بغض ال ظر عف خبرتهـ طويمة كا ت أـ قصيرة، تجعمهـ يواجهوف  فس 
التحديات مرغميف عمى استخداـ  فس الأساليب البيداغوجية لمتعامؿ مع صعوبات التلاميذ لأف هذا 

 جديد لا تؤثر الخبرة والج س عمى تطبينه.         الإصلاح، إصلاح

 

 :خلاصة

مف خلاؿ عرض وم اقشة  تائج الدراسة الحالية تـ التوصؿ إلى مجموعة مف النرارات تحننت الفرضية 
الأولى ورقض الفرضية الثا ية والثالثة، وقد تـ قبؿ ذلؾ توضيح  تائج الدراسة والتي تعتبر كمؤشرات 

 يها. لم تائج المتحصؿ عم
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 :خاتمة

مف ضمف الإصلاحات التي  المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسباتقي ختاـ هذه الدراسة  مخص بأف 
وهذا يدؿ ة أولى متوسط، الترحيب والنبوؿ مف طرؼ أساتذة س  إذ تمنت ،أقرتها وزارة التربية الوط ية

مدى مساهمة أساتذة س ة أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات مف تبيف عمى 
مف أجؿ تجاوز ال نائص وسد الثغرات التي  جاءالذي  الإصلاحخلاؿ اتجاهاتهـ الإيجابية  حو هذا 

 .إطار التعميـ الابتدائي كا ت موجودة قي

عرقة  وع اتجاهاتهـ ومدى تأثير عاممي لاؿ مالأساتذة مف خ ومف اهتمت دراست ا باتجاهات هؤلاء
 الج س والخبرة عمى هذه الاتجاهات.

يؤثراف عمى اتجاهاتهـ كما رأيهـ  ومف خلاؿ المعالجة الإحصائية است تج ا أف عامؿ الج س والخبرة لا
 ات. عالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبيتسـ بالإيجابية  حو الم

 يمي: ال تائج ما وقد بي ت

  عمى  كدوفلتنييـ المكتسبات إيجابية، إذ يؤ  اتجاهات الأساتذة  حو المعالجة البيداغوجيةإف
زيادة التحصيؿ الدراسي، وتشجيع روح التعاوف والتفاعؿ بيف التلاميذ قاعمية هذا الإصلاح ل

 وزيادة حدوث السموؾ الإيجابي، وتعزيز الثنة بال فس وجعؿ التمميذ محور العممية التعميمية.
 قروؽ قي اتجاهات أساتذة س ة  ادها عدـ وجودمفالتي  الثا يةؽ الفرضية الجزئية تحن عدـ

 حو المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات تعزى لمغير الج س، وهذا عائد إلى أولى متوسط 
 عدـ تأثير الج س قي اتجاهات الأساتذة  حو هذا الإصلاح.

 قروؽ قي اتجاهات أساتذة س ة  دها عدـ وجودعدـ تحنؽ الفرضية الجزئية الثالثة التي مفا
أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات تعزى لمتغير الخبرة، وهذا عائد إلى 

 عدـ تأثير الخبرة قي اتجاهات الأساتذة  حو هذا الإصلاح.
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 الاقتراحات والتوصيات:

قي ضوء ما ا تهت إليه الدراسة الحالية مف  تائج، قإ ه يمكف ببعض الاقتراحات العممية، وذلؾ مف 
 خلاؿ التأكيد عمى ال ناط التالية:

  ضرورة الاهتماـ بالتكويف العممي مف أجؿ تحنيؽ التواقؽ لدى الأساتذة قي ظؿ المستجدات
 والتغيرات الجديدة قي قطاع التربية والتعميـ.

  توقير الوسائؿ التعميمية والتن يات الم اسبة وتنميؿ الضغط الإداري لتمكي هـ مف التركيز عمى
 الجا ب التربوي والا سا ي مف مه تهـ.

 داخؿ حجرة الدراسة لمتسهيؿ عمى  التنميؿ مف كثاقة برامج التعميـ وتنميص عدد التلاميذ
 عممية تطبيؽ المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات.المدرس 

 والأبحاث  ستخداـ المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات، لاتفاؽ  تائج الدراساتالتأكيد عمى ا
  أكاديميا. حوؿ قاعميتها
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 قائمة المصادر والمراجع:

 (المعالجة البيداغوجية. شبكة الألوكة: 2010أحمد بف محمد، بو وة .)www.alukah.net:. 
 (اتجاهات أساتذة الابتدائي والمتوسط 2022الأخضر، جغوبي .)  .حواستخداـ العناب البد ي 

 .11(. ص 02)05مجمة الشامؿ لمعموـ التربوية والاجتماعية. جامعة الوادي الجزائر.
 (التنويـ التربوي مفهومه، أهميته. مجمة العموـ 2017إسماعيؿ، دحدي ومزيا ي، الو اس .)

 .122 -116(. جامعة قاصدي مرباح. ورقمة. ص ص 31الإ سا ية والاجتماعية.)
 ( تفعيؿ أساتذة التعميـ الابتدائي 2022أسمهاف، عبد المالؾ وعبد العزيز، بف عبد المالؾ .)

لممعالجة البيداغوجية حسب آراء المفتشيف .مجمة الأبعاد. دراسة ميدا ية قي مؤسسات التعميـ 
 .595(. ص02)09الابتدائي لولاية سطيؼ. جامعة عبد الحميد مهري قس طي ة .

  (. المعالجة البيداغوجية ضمف م اهج الجيؿ الثا ي قراءة 2023يا، لكحؿ)إكراـ، قاسمي ورا
مفاهمية. مجمة العموـ الإ سا ية والاجتماعية. خميس مميا ة. جامعة الجيلالي 

 .71_67(.  ص02)04بو عامة.
 (عماف. المعتز لم شر 1(. عمـ ال فس المدرسي. )ط2011أمؿ، البكري و ادية، العجوز .)

 والتوزيع.
 (. دور التنييـ والتنويـ قي ظؿ الاصلاحات التربوية قي الجزائر. مجمة 2018، منداد)إيماف

دراسات معاصرة: دولية محكمة  صؼ س وية تصدر عف مخبر الدراسات الأدبية وال ندية 
-243(. ص ص 02)02المعاصرة. المركز جامعي أحمد بف يحيى الو شريسي تيسمسيمت.

246 . 
 (حو  2015جميؿ، حمداوي  .)(. المغرب.1ظرية تربوية)البيداغوجيا الإبداعية(. )ط 
 (الاتجاهات مف م ظور عمـ الاجتماع. مجمة جامعة دمشؽ،2012حسيف، صديؽ .)3.)2 ،

 .316-302(. ص ص4
 (المعالجة البيداغوجية قي المدرسة الابتدائية: دراسة ميدا ية ببعض 2018حمزة، عزوز .)

لعموـ الإ سا ية والاجتماعية. جامعة باجي مختار. مدراس ولاية ع ابة. مجمة التواصؿ قي ا
 .55(. ص ص53)24ع ابة. 

 (عمـ ال فس التربوي. عماف. دار الصفاء.2013ح اف، عبد الحميد الح اتي .) 
 (. كيفية تسيير حصة المعالجة البيداغوجية لتلاميذ ذوي صعوبات تعمـ 2024)رشيدة، بوغدو

-الحاسوب قي المرحمة الابتدائية. مجمة البحوث التربوية والتعميمية. جامعة أبو بكر بمنايد
 .611(. ص ص 02)13تممساف. 

http://www.alukah.net/
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 (التنويـ التربوي واستراتيجياته. مجمة الجامع قي الدراسات ال 2016رمضاف، خطوط .) فسية
 . 106 -105والعموـ التربوية. جامعة محمد بوضياؼ. المسيمة. ص ص 

 (عماف. دار 1(. السموؾ الت ظيمي وال ظريات الإدارية الحديثة. )ط2009سامر، جمدة .)
 أسامة لم شر والتوزيع.

 (اتجاهات الطمبة  حو المغة الإ جميزية وعلاقتها بالتحصيؿ لدى 2010سعاد، معروؼ .)
ء أ ماط الإدارة الصفية السائدة. دراسة ميدا ية عمى عي ة مف طمبة الصؼ الج سيف قي ضو 

، 1) 26الأوؿ الثا وي قي ثا ويات مدي ة دمشؽ الرسمية والخاصة. مجمة دمشؽ. 
  .751(.ص2

 (الصعوبات التي تواجه أساتذة الابتدائي قي تطبيؽ 2017سمير، بف لكحؿ والبشير، بخيتي .)
وي الحديثة قي ظؿ المناربة بالكفاءات وواقع تكوي هـ عمى عممية استراتيجيات التنويـ الترب

التنويـ. مجمة تطوير. مجمة تطوير العموـ الاجتماعية. مخبر استراتيجيات الوقاية ومكاقحة 
 .04-01(. ص ص01)10المخدرات. جامعة الجمفة. الجزائر. 

 (أساليب التنوي2020سميرة، م صوري وحكيمة، ش اف وح اف، بوطورة .) ـ قي الجامعة
 .62 -61(. ص ص 03)06. مجمة مناربات. LMDالجزائرية قي ظؿ  ظاـ 

 (1(. الاتجاهات ال فسية والاجتماعية أ واعها ومدخؿ قياسها. )ط2010س اء، حسف عماشة .)
 الناهرة. مجموعة ال يؿ العربية.

 (. 3)ط (. أسس ب اء الاختبارات والمناييس ال فسية والتربوية.2014شاكر مجيد)، سوسف
 عماف. مركز ديبو و لتعميـ التفكير.

 (واقع تطبيؽ المعالجة البيداغوجية لدى أساتذة 2024سومية، بوكشيط ويوسؼ، شتوي .)
التعميـ الابتدائي. مجمة السراج قي التربية وقضايا المجتمع، مخبر النياس والدراسات ال فسية 

 .267(. ص03)08. 02جامعة البميدة
 (. السموؾ الت ظيمي قي إدارة المؤسسات 2005يد وقاروؽ، عبده قيمه)محمد، عبد المج السيد

 (. عماف. دار المسيرة لم شر والتوزيع.1التعميمية.)ط
 (المعالجة البيداغوجية ودورها قي ت مية مهارات 2021شاقية، مرهوف ومباركة، مساعد .)

دة الماستر أكاديمي. المسيمة. قواعد المغة العربية لتلاميذ الس ة الثالثة ابتدائي. مذكرة ل يؿ شها
 جامعة محمد بوضياؼ.  

 (اتجاهات الطمبة  حو استخداـ الأ تر ت قي البحث 2020شريفة، أعبمه وقضيمة، كياش .)
العممي. دراسة ميدا ية عمى عي ة مف طمبة المرحمة الجامعية. مذكرة تخرج ل يؿ شهادة 

 الماستر قي عمـ ال فس. أدرار. جامعة أحمد دراية.
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 (. المعالجة البيداغوجية وأثرها قي العممية التعميمية التعممية الجيؿ 2018رزاد، مزهود)شه
الثا ي المغة العربية الس ة الرابعة ابتدائي أ مودجا. مذكرة معدة استكمالا لمتطمبات  يؿ شهادة 

 الماستر. المركز الجامعي عبد الحفيظ بو الصوؼ ميمة. 
 (. اتجاهات الأساتذة  حو تطبيؽ أبعاد جودة 2023رس)صاقية، تيا ي وعبد الرحماف، بوقا

حياة العمؿ قي مؤسسة التعميـ العالي. مجمة الشامؿ لمعموـ التربوية والاجتماعية. مخبر التربية 
 . 484(. ص01)06والت مية أحمد دراية.

 (التنييـ والتنويـ قي العممية التربوية 2018الطيب، قيرـ وعبد النادر، طش وبمناسـ، شارلي .)
مجمة عممية رياضية دولية محكمة تصدر عف معهد عموـ وتن يات ال شاطات البد ية 

 .48(. الجمفة. جامعة زياف عاشور. ص01والرياضية.)
 (الإحصاء والنياس ال فسي وا2011عبد الحفيظ، مندـ .) لتربوي مع  ماذج مف المناييس

 والإختبارات. الجزائر. ديواف المطبوعات الجامعية. 
 (دور المعالجة البيداغوجية قي ت مية الذكاء 2020عبد الحميـ، بوق دورة وبمناسـ، بمنيدوـ .)

الرياضي والمغوي لذوي صعوبات التعمـ حسب تنديرات أساتذة الس ة الخامسة ابتدائي_ دراسة 
 .54(. ص00)12دي ة سطيؼ. مجمة الآداب والعموـ الاجتماعية.ميدا ية بم

 (واقع المعالجة البيداغوجية قي مرحمة التعميـ الابتدائي مف 2016عبد الرحماف، قرحات .)
م ظور المعمميف. أطروحة مندمة ل يؿ شهادة الدكتورة. تخصص عمـ ال فس التربوي. الجزائر. 

 جامعة أبو قاسـ سعد الله.
 ،(. سيكولوجية 1994محمد خميفة وعبد الم عـ، شحاته محمود) عبد المطيؼ

 التغير(. الناهرة. دار الغريب لمطباعة وال شر والتوزيع. -النياس-الاتجاهات)المفهوـ
 (. اتجاهات الأولياء  حو استخداـ أب اءهـ المراهنيف للأ تر ت وتأثيرها 2015محرز)، عبمة

عمى تواقنهـ ال فسي الدراسي. دراسات ال فسية والتربوية. مخبر الممارساف ال فسية والتربوية. 
 . 37(. ص22)
 (1(. كفايات الأداء التدريسي. المعمـ ال اجح ومهاراته الأساسية.)ط2005عمي، راشد .)

 الناهرة. دار الفكر العربي.
 (اتجاهات أساتذة مادة العموـ الطبيعة والحياة  حو م اهج 2023عمي، قارس ورابح، هوداؼ .)

الجيؿ الثا ي لمس ة الأولى متوسط. مجمة الأثر لمدراسات ال فسية والتربوية. جامعة الجيلالي 
 . 01(.ص 01)03بو عامة خميس مميا ة.

 (اتجاهات الأساتذة  حو التدريس بالمناربة بالكفاءات. 2022عمر، جعجيع وعزوز، كتفي .)
مجمة دراسات قي سيكولوجية الا حراؼ. مجمة دولية  صؼ محكمة. جامعة محمد بوضياؼ. 

 .780(. ص 01)07المسيمة.
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  (الضغوط ال فسية المدركة لدى أساتذة الس ة الخامسة 2023عيشة، جحا و واؿ، بوضياؼ .)
. مجمة المحترؼ لعموـ الرياضة العموـ -دراسة ميدا ية-مكتسباتابتدائي قي ظؿ تنييـ ال

 .162(. ص03)10الإ سا ية والاجتماعية. جامعة محمد بوضياؼ بالمسيمة. 
 (التنويـ التربوي المفهوـ والأهداؼ. مجمة المغة العربية. جامعة 2020قاط ة، قتاتي .)

 . 257(. ص01)24مصطفى اسطمبولي. معسكر. 
 (. حصص المعالجة البيداغوجية ودورها قي تحسيف 2016داية، بف صالح)قرح، بف يحيى وه

مستوى التلاميذ ذوي بطء التعمـ مف وجهة  ظر معممي المدارس الابتدائية. مجمة العموـ 
 36(. ص01)03ال فسية والتربوية. جامعة تممساف. 

 (المعجـ التربوي. المركز الوط ي لموثائ2009قريدة، ش اف ومصطفى، هجرسي .) .ؽ التربوية
 ممحنة سعيدة الجهوية.

 (اتجاهات أساتذة التعميـ المتوسط  حو الم اهج الدراسية 2018قهيمة، مراح وعباسية، رحوي .)
. مجمة مجتمع تربية عمؿ. -دراسة تخميمية لبعض الدراسات الجزائرية-الجديد )الجيؿ الثا ي( 

 .270. ص ص 05
 (اتجاهات ال2019قيصؿ مدالله، عمي روشيد .) معمميف والمعممات  حو مه ة التدريس

وعلاقتها ببعض المتغيرات، مجمة الخمدو ية لمعموـ الاجتماعية والإ سا ية. جامعة الجوؼ. 
 .26(.ص01)11السعودية. 

 (السموؾ الت ظيمي. مفاهيـ وأسس سموؾ الفرد والجماعة قي 2004كماؿ، محمد المغربي .)
 لتوزيع.(. عماف. دار الفكر لم شر وا3الت ظيـ. )ط

 (عماف. دار أمجد لم شر 1(. الم اهج وطرائؽ التدريس.)ط2018ماجد، أيوب النيسي .)
 والتوزيع.

 (عماف، دار الثناقة لم شر 1(. المدخؿ إلى عمـ ال فس العاـ.)ط2009محمد جاسـ، العبيدي .)
 والتوزيع.

 (السموؾ الت ظيمي والتحديات المستنبمية قي ا2008محمد حسف، محمد حمادات .) لمؤسسات
 (. عماف. دار الحامد لم شر والتوزيع.1التربوية،)ط

 (عماف. دار المسيرة ل شر والتوزيع 2(. قياس الشخصية. )ط2017محمد شحاته، ربيع .)
 والطباعة

 ( عماف. 1(. السموؾ الت ظيمي لمم ظمات الإدارية.)ط2010محمود يوسؼ، عبد الرحماف .)
 دار البداية  اشروف وموزعوف.

 (. دور المعالجة البيداغوجية قي مواجهة التأخر الدراسي  هاية مرحمة 2021ي)مروة، ماح
 التعميـ الابتدائي. مذكرة تخرج مندمة ل يؿ شهادة الماستر. تيارت. جامعة ابف خمدوف.
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 (استراتيجيات التنويـ التربوي الحديث وأدواته. عماف. دار 2008مصطفى،  مر دعمس .)
 غيداء لم شر والتوزيع.

 ،(. التنويـ التربوي وعلاقته بالتحصيؿ الدراسي  حو ممارسة جيدة لب اء 2020رقيؽ) ميمود
 الاختبارات والتنويـ بالكفاءات. الجزائر العاصمة. دار آدـ مراـ لم شر والتوزيع.

 (2(. مبادئ النياس والتنويـ قي التربية.)ط2000 ادر، قهمي الزيود وعصاـ، يوسؼ ال مر .)
 والتوزيع. دمشؽ. دار الفكر لم شر

 (المعالجة البيداغوجية ودورها قي معالجة 2022 ادية، أمي ة بف شهرة وصباح، خالدي .)
الضعؼ المغوي لدى المتعمـ الس ة الثا ية مف التعميـ الابتدائي أ مودجا. مذكرة مندمة ضمف 

 متطمبات  يؿ شهادة الماستر قي المغة والأدب العربي. المدية. جامعة يحيى قارس.   
 (. النياس والتنويـ ال فسي والتربوي للأسوياء وذوي الحاجات 2015ؼ مخائيؿ، أمطا يوس) اي

 (. عماف. دار الاعصار العممي.1الخاصة.)ط
 ( اتجاهات أساتذة التعميـ المتوسط  حو التنويـ وقؽ 2020 صيرة، خلايفية وأسماء، قوداش .)

 .  263. ص 2ة الجزائرالمناربة بالكفاءات. مجمة التربية والصحة ال فسية. جامع
 ( ممارسة معممي المدرسة الابتدائية ل شاط المعالجة البيداغوجية قي 2017 عماف، بوطهرة .)

ضوء المناربة بالكفاءات. مجمة العموـ الاجتماعية. مخبر استراتيجيات الوقاية ومكاقحة 
 .01(. ص 02)10جامعة الجمفة. -المخدرات قي الجزائر

 (ا2020 ورية، بوشريط .) تجاهات أساتذة التعميـ الابتدائي  حو م اهج الجيؿ الثا ي دراسة
ميدا ية ببعض ولاية تيارت. مجمة الجامع قي الدراسات ال فسية والعموـ التربوية. جامعة ابف 

 .01(. ص02)05تيارت  -خمدوف
 (عماف. مكتبة المجتمع العربي ل شر 1(. عمـ ال فس الإداري. )ط2008هادي، مشعاف ربيع .)

 لتوزيع والطباعة.وا
 (اتجاهات أساتذة التعميـ الابتدائي بمدي ة الأغواط 2020هشاـ، بف قروج ومميكة، بف العربي .)

 .01(. ص 03)02 حو م اهج الجيؿ الثا ي. مجمة التمكيف الاجتماعي. 
 (. اتجاهات أساتذة التعميـ المتوسط  حو إصلاحات 2021ومختار، بوقرة) يوسؼ، عجيلات

(. ص 04) 07الجيؿ الثا ي. مجمة العموـ ال فسية والتربوية. دراسة ميدا ية بولاية معسكر.
 .229ص
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 تيارت جامعة ابن خمدون

 كمية العموم الإنسانية والاجتماعية

 قسم عمم النفس والأرطوفونيا والفمسفة  

                                 

 استبيان                                              

 السلاـ عميكـ أخي الأستاذ أختي الأستاذة:

 تنييـقي ظؿ الإصلاحات التربوية التي شاهدتها الم ظومة التربوية بإتباع طرينة            
توسط  حو المكتسبات، ارتأي ا إلا وأف يكوف موضوع مذكرت ا يدور اتجاهات أساتذة س ة أولى م

تخرج  المعالجة البيداغوجية لتنييـ المكتسبات، حيث قم ا بب اء استبياف يتضمف مجموعة مف الأسئمة لا
عف  طاؽ التدريس لغرض إ جاز بحث عممي ل يؿ شهادة الماستر قيعمـ ال فس المدرسي، لذا  رجو 

 .م كـ المساهمة قي إ جازه عف طريؽ الإجابة عمى جميع الفنرات بدقة وع اية

والمطموب م كـ أف تعبروا عف رأيكـ قيما يخص كؿ عبارة عف عبارات المنياس وذلؾ بوضع           
 ( قي الخا ة المطموبة التي تعبر قعلا عف ق اعتكـ الشخصية.xعلامة )

 و شكركـ مسبنا عمى تعاو كـ لإجراء هذا البحث.                                                  

 م كـ ملأ الفراغات التالية قبؿ الشروع قي الإجابة عمى عبارات المنياس.الرجاء 

 ذكر ج س:        ال

 أ ثى                    
 س وات  10ف أقؿ م  الأقدمية:     

 س وات 10أكثر مف                

 

 

 

 



 انملاحق
 

 

أولى متوسط  حو المعالجة البيداغوجية لتنييـ  منياس اتجاهات أساتذة س ة :01الممحق رقم
 المكتسبات.

 البدائل           البنود               قمالر 
 غير موافق أحيانا موافق

    أرى أف تنييـ المكتسبات يتيح لي استخداـ أساليب جديدة. 01
أجتهد قي حصص المعالجة البيداغوجية لأ ها تطور مف كفاءات  02

 التلاميذ.
   

أشعر بأ  ي بحاجة إلى التكويف المستمر لمتكيؼ مع طرينة تنييـ  03
 المكتسبات.

   

    أعتند أف المعالجة البيداغوجية تكشؼ صعوبات التلاميذ. 04
أسعى لاستخداـ طرينة تنييـ المكتسبات لأ ها تبسط العممية  05

 التعميمية للأستاذ. 
   

البيداغوجية لأ ها زادت مف ا زعجت مف حصص المعالجة  06
 معا اتي.

   

    أرى أف طرينة تنييـ المكتسبات ذات أهمية تفوؽ الطرينة التنميدية. 07
أسعى لتطبيؽ حصص المعالجة البيداغوجية لأ ها تزيد مف قدرتي  08

 عمى إدارة الصؼ.
   

    أشعر أف المعالجة البيداغوجية تساعد عمى التواصؿ بيف التلاميذ. 09
    أشعر أف المعالجة البيداغوجية تمبي الحاجيات المعرقية لمتلاميذ. 10
أسعى لاستخداـ طرينة تنييـ المكتسبات لأ ها تزيد مف المشاركة  11

 لدى التلاميذ. 
   

أحببت حصص المعالجة البيداغوجية لأ ها تحفز التلاميذ عمى  12
 الدراسة. 

   

    البيداغوجية. أستحسف الزيادة قي حصص المعالجة 13
    أجتهد لمتشجيع عمى استخداـ المعالجة البيداغوجية قي التعميـ. 14
أشعر أف المعالجة البيداغوجية تجعؿ العممية التعميمية ذات  15

 مصداقية.
   

أعتند أف المعالجة البيداغوجية تتميز بالمشاركة قي التعميـ وتم ح  16
 العممية التعميمية قيمة قريدة.
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أسعى لاستخداـ طرينة تنييـ المكتسبات لأ ها تتيح لمتمميذ تنييـ  17
  فسه.

   

أرى أف استخداـ المعالجة البيداغوجية تزيد مف استيعاب التلاميذ  18
 لمدرس.

   

أهتـ باستخداـ طرينة تنييـ المكتسبات لأ ها ساعدت ي عمى  19
 اكتشاؼ صعوبات التلاميذ.

   

استخداـ طرينة تنييـ المكتسبات قي الوقت أركز عمى ضرورة  20
 الحالي.

   

    أرغب باتباع دورات تكوي ية حوؿ طرينة تنييـ المكتسبات. 21
أشعر بأ ه لدي طرينتي الخاصة أث اء حصص المعالجة لإيصاؿ  22

 المعمومات.
   

    أعتند أف المعالجة البيداغوجية تحسف مف مستوى التلاميذ. 23
تنسيـ التلاميذ إلى مجموعات قي حصص المعالجة أقضؿ  24

 البيداغوجية.
   

    أعتند أف المعالجة البيداغوجية تحتوي عمى إيجابيات. 25
    أرى أف الأساتذة غير مهتميف بحصة المعالجة البيداغوجية. 26



 انملاحق
 

 



 انملاحق
 

 

 


