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-أ-أستاذة ت٤اضرة مشرفان كمقرران  جامعة تيارت    حاجي زكليخة 

جامعة تيارت    ان مشرفان مساعد       فارز فاطمة أستاذ التعليم العالر 
جامعة تيارت              بالوؿ أتٛد       التعليم العالرأستاذ  رئيسا 

     حدكارة محمد     أستاذ التعليم العالر ت٦تحنا جامعة تيارت
قاسم بن عودةلب أستاذ التعليم العالر ت٦تحنا   جامعة تيارت  

    عيسى حورية       أستاذ التعليم العالر ت٦تحنا جامعة تيسمسيلت
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 دعاء
صاب ةاىغرور إذا ُجدِا، ولا ةاى٘أس إذا فشيِا، ا    

ُ
ًٓ لا حدغِا ُ

ّ
 ىي

 اىفشو  
ّ

ا دائٍا أن  ىخٖ حستق اىِجاح.ا ْٔ اىخجرةث وذنرُ

 لا حفلدُا 
ً
 لا ٗا رب إذا أغط٘خِا ُجاخا

ً
حٔاضػِا، وإذا أغط٘خِا حٔاضػا

ا ةهراٌخِا واجػيِا ٌَ اىذَٗ إذا أغط٘خًٓ شهروا، وإذا أوذوا ، حفلدُا اغخزازُ

 ف٘م صتروا وإذا أذُتٔا اسخغفروا، وإذا حليتج ةًٓ الأٗام اغختروا 

ا ُسأىم خ٘ر اىٍسأىث، وخ٘ر اىدغاء وخ٘ر اىِجاح وخ٘ر اىػيً 
ّ
اىيًٓ إُ

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 كلمة شكر وعرفان
ٌَ ىً ٗشهر اىِاس ىً ٗشهر الله وٌَ (كال رسٔل الله صيٕ الله غيّ٘ وسيً: 

 فهافئٔه، فإن ىً حسخط٘ػٔا فادغٔا ىّ
ً
 .)أْدى إى٘هً ٌػروفا

دٍد أُاء اىي٘و وأطراف اىِٓار ْٔ اىػيٖ اىلٓار الأول  
ُ
شهر وٗ

ُ
واٙخر أول ٌَ ٗ

 واىظاْر واىتاطَ اىذي أغركِا ةِػٍّ اىخٖ لا حدصٕ، وأغدق غيِ٘ا ةرزكّ اىذي

لا ِٗخٖٓ وأُار دروةِا. فيّ اىدٍد واىثِاء اىػظً٘ ْٔ اىذي أُػً غيِ٘ا إذ أرسو 

فِ٘ا غتده ورسٔىّ" ٌدٍد ةَ غتد الله" غيّ٘ أزنٕ اىصئات وأطٓر اىخسيً٘، 

 ُػيً، وخثِا غيٕ طيب اىػيً أٍِٗا وجد.أرسيّ ةلرآُّ اىٍتَ٘، فػيٍِا ٌا ىً 

ّ أن وفلِا وأىٍِٓا  اىصتر غيٕ اىٍشاق اىخٖ واجٓخِا  
ّ
ّ واىشهر ني

ّ
لله اىدٍد ني

 لاُجاز ْذا اىػٍو  اىٍخٔاضع.

ً أفادُا ةػيٍّ ٌَ أول اىٍراخو اىدراس٘ث خخٕ 
ّ
واىشهر ٌٔصٔل إىٕ نوّ ٌػي

رفث غيٕ ْذا اىتدد " ْذه اىيدظث، نٍا ُرفع نيٍث شهر إىٕ اىدنخٔرة اىٍش

خاجٖ زوى٘خث" اىخٖ رافلخِٖ ط٘يث ْذا اىتدد. نٍا أحلدم ةاىشهر إىٕ اىدنخٔرة 

  اىٍساغدة "فارز فاطٍث".

داُٖ ةٔلاٗث ةاحِث  ِب رٗ و اىشهر والاٌخِان ىلأسخاذة زٗ نٍا لا ٗفٔحِٖ حلدًٗ جزٗ

راجَ٘ ٌَ اىخٖ أٌدحِٖ ةاىٍػئٌات واىِصائح والإرشادات واىخٔج٘ٓات اىلٍ٘ث 

 الله غز وجو أن ٗسدد خطاْا، وٗدلق ٌِاْا فجزاْا الله نوّ خ٘ر.

 اىػٔن ٌَ كرٗب أو ةػ٘د، وُشهر نوّ أساحذة  
ّ
  ىِا ٗد

ّ
نٍا أشهر نوّ ٌَ ٌد

ث وآداةٓا خاصث أساحذة جاٌػث اةَ خيدون ح٘ارت غاٌث.
ّ
غث اىػرة٘

ّ
 كسً اىي

  أن ُدغٔ الله غزو جو أن 
ّ
ٗرزكِا اىسداد واىرشاد وفٖ الأخ٘ر لا ٗسػِا إلا

  واىػفاف واىغِٕ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   



  

 

 :إىداء

 الحمد الله الذم أعانني على إنجاز ىذا البحث، كأعطاني القوة          

 أتم ىذه  ر دربي لكي أستطيع بحولو تعالى أفكنوٌ ، كالشجاعة          

 .الدذكرة كأخرجها إلى النور        

 :أىدم ىذا العمل الدتواضع إلى        

 رمز لكلٌ عطاء كعنواف لكلٌ لزبة الكريمين كالدمٌ                 

 كأطاؿ عمرهما كأدامهما نورا لدربي. حفظهما الله كجزاهما كلٌ خير،               

 إلى مصدر القوة كرمز التلاحم إلى فخرم كسندم إخواني كإخوتي      

 عرفانان بدعمهم كتشجيعهم لي.           

    على دعمو كتشجيعو لي كأنار دربو حفظو الله  إلى زكجي     

 كإلى كلٌ من علٌمني حرفان .... كإلى كلٌ من يسلك طريقا يلتمس       

 في كإلى كلٌ أساتذة قسم اللغة العربية كآدابها               

 

 
 



 

 
 
 
 

 

 

 

 

 
 

 

 



 

 

                          

                              

 

 
 مقدمة

                                         



 

 أ‌
 

بسػػم ا الػػرٌتٛن الػػرٌحيم كاتٟمػػد ا ربٌ العػػات١تُ، كالصٌػػلبة كالسٌػػلبـ علػػى نبيٌنػػا ت٤مٌػػد كعلػػى  لػػػو 
 كصحبو كمن تبعهم بإحساف إلذ يوـ الدٌين، كبعد: 

لأنٌّا مرحلة النمو في كافة اتٞوانب  ،حياة ات١تعلٌم لتٌعلٌيم ات١توسط مرحلة حاتٝة فيتعدٌ مرحلة ا
من جسمية كعقلية كمهارية كنفسية كغتَىا، لذلك فهو في حاجة ماسة إلذ متابعة مستمرة من قبل 

يق حيث يعتمد ت٧اح ىذه ات١رحلة من التٌعلٌيم على تٖق خاصة. الأستاذات١ؤسسة التٌعليميٌة عامة، ك 
، لأنوٌ تٯثل الركن الرئيسي في عملية التٌعلٌيم، فهو ينظم ات٠برات كينفذىا في اتٕاه الأستاذالأىداؼ على 

الأىداؼ ا﵀ددة لكلٌ منها، كلكي يقوـ بدكره على الوجو ات١طلوب، لا بدٌ أف تتوفر فيو ت٣موعة من 
 لأستاذبحث في الكفايات الأساسية ينا المن ىذا ات١نطلق ارتأ ات١هارات كالكفايات التي تؤىلو لذلك.

اللٌغة العربيٌة في مرحلة التعلٌيم في ات١درسة اتٞزائريةٌ، كمدل أت٫ية ىذه الكفايات في إثراء رصيد ات١تعلٌم 
الكفايات اللازمة  لتحقيق أىداؼ العملية التٌعليميٌة، فجاءت الأطركحة موسومة ب" اللغوم كات١عرفي

بالكشف عن  تي اىتمت" اليم الدتوسط في الددرسة الجزائريةالتٌعلٌ  ةرحللأساتذة اللٌغة العربيٌة في م
في مرحلة التٌعلٌيم ات١توسط، كمدل تأثتَىا على تٖقيق أىداؼ  ككفاياتو اللٌغة العربيٌة مؤىلبت أستاذ 

 توزيعها على أساتذة نت استمارة تٌ العملية التعليميٌة التٌعلميٌة من خلبؿ الدراسة ات١يدانيٌة التي تضم
التعلٌيم ات١توسط في ات١درسة اتٞزائرية عبر ت٥تلف كلايات الوطن في الفتًة ات١متدة ما بتُ  اللٌغة العربيٌة في

 .2022جواف  24إلذ 2022جانفي  05

 اللغة العربية أساتذة كفاياتكاقع  ما ىو إشكالية البحث ات١تمثلة في: من ىذا ات١نطلق صيغت 

 ؟يكأثر ذلك على التحصيل الفعل ،ات١توسط في ات١درسة اتٞزائريةالتعليم  في مرحلة 

 فيما يلي: نطرحها الأسئلة الفرعية قد انبثقت عن الإشكالية ت٣موعة من ك 

                                    



 

 ب‌
 

اللغة العربية في مرحلة التعليم  لأستاذ فية كاللغوية كالثقافية كات١هنية كالأكادتٯيةمثل الكفايات ات١عر فيما تت -
 ات١توسط؟

 ؟ لتحقيق الأىداؼ التًٌبويةاللغة العربيٌة  أستاذما ىي الصفات كات٠صائص التي تؤىل  -
 كفايات التٌدريسيٌة؟الة في مرحلة التٌعلٌيم ات١توسط اللٌغة العربيٌ  تاذأسكيف يكتسب  -
كىػػػل اكتسػػػاب الأسػػػتاذ ت٢ػػػذه الكفػػػايات كتطبيقهػػػا في ات١يػػػداف التعليمػػػي كفيػػػل بإثػػػراء الرصػػػيد اللغػػػوم  -

 للمتعلم؟    
 إلذ أم مدل تسهم الكفايات التدريسية في تٖقيق أىداؼ العملية التعليمية؟ -

 من خلبؿ طرحنا للئشكاؿ، كقصد الإجابة عن تساؤلاتها، تطرح الدراسة الفرضيات الآتية:
التخطػػػػيط كتنفيػػػػذ  كفػػػػاياتم ات١توسػػػػط علػػػػى  التعلػٌػػػي اللغػػػػة العربيػٌػػػة في يعتمػػػػد أسػػػػاتذة الفرضػػػػية الأكلى:

 الدرس، لكن غالبيتهم لا يعتمدكف على كفايات التقولص داخل الفصل. 
للكفايات التدريسية صعوبات ترجػع إلذ ضػيق الوقػت ككثافػة  ساتذة تطبيق الأ يواجو الفرضية الثانية:
 .اتٟجم الساعي

اللٌغة العربيٌة الذم يؤديو في مرحلػة التٌعلػٌيم ات١توسػط  أستاذة ىذه الدراسة من أت٫ية دكر كتنبع أت٫ي
الكػػفء، كدكره في تنفيػػذ ات١قػػررات  الأسػتاذسػواء كػػاف داخػػل الصػػف الدراسػي أك خارجػػو، كإبػػراز أت٫يػػة 

 سػػػتاذت٦ارسػػػة الكفػػايات التٌدريسػػػيٌة لأ، كاىتمامهػػا بدرجػػػة علميػٌػػةالتٌ  الدٌراسػػية، كتفعيػػػل العمليػٌػة التعلٌيميػٌػػة
اتٕاىاتػو، كمعرفػة  لتٌعليميٌة لدل ات١تعلٌم، كبناءاللٌغة العربيٌة في ىذه ات١رحلة ت١ا ت٢ا من أت٫ية في بناء ات٠برة ا

 مرحلة التٌعلٌيم ات١توسط. اللٌغة العربيٌة في أستاذمستول كفايات 

 علػػػى عػػػرٌؼكللتميػٌػػة، ات١وضػػػوع ىػػػو أت٫يػػػة البحػػػث مػػػن الناحيػػػة التًبويػػػة كالتٌعلي ذاإفٌ اختيػػػار  ت٢ػػػك 
في التعلػػػػيم ات١توسػػػػط الػػػػتي تسػػػػاعده في تٖقيػػػػق أىػػػػداؼ العمليػػػػة التًبويػػػػة،  اللٌغػػػػة العربيػٌػػػة أسػػػػتاذكفػػػػايات 

 لذلك. قتًحاتبعض ات١ تقدلصمعرفة العوائق التي تواجهو ك كالسعي إلذ 



 

 ج‌
 

اسػػة تتنػػاكؿ الكفػػايات اللبزمػػة لأسػػاتذة مػػادة اللٌغػػة العربيػٌػة في كيهػػدؼ ىػػذا البحػػث إلذ إجػػراء در 
مرحلة التٌعلٌيم ات١توسػط في ات١درسػة اتٞزائريػة، كأت٫يػة الكفػايات التٌدريسػيٌة الػتي تتطلبهػا مػادتهم الدٌراسػية، 

اللٌغة العربيٌة في ىذه ات١رحلة من خلبؿ معرفػة مػدل امػتلبكهم كت٦ارسػتهم للكفػايات  ذةتاسأكتقولص أداء 
التٌنظيم كالتٌفاعل الصفي كإدارة الصف، ككفاية ك  التقولصك  التنفيذك  ة كالتٌدريسيٌة )كفايات التٌخطيطات١هنيٌ 

اللٌغػػة العربيػٌػة  أسػػاتذةوين يػٌة اللبزمػػة لتطػػوير كتكػػإعػداد الوسػػائل التٌعليميػٌػة(، كتٖديػػد أىػػم الكفػػايات ات١هن
 في مرحلة التٌعلٌيم ات١توسط من خلبؿ تٖديد مدل تٖقق ىذه الكفايات في أدائهم.

كتناكلتػو مػن زاكيا ت٥تلفػػة،  لكفػاياتااسػات السػابقة الػػتي تطرقػت ت١وضػوع كىنػاؾ العديػد مػن الدر 
 كىي على النحو الآتي: ،كفي الدراسة اتٟالية سوؼ نعرض تٚلة من الدراسات التي تٌ الاستفادة منها

يم الابتػدائي: دراسػة ميدانيػة علػٌة في التٌ الكفايات التدريسيٌ )دراسة  فاطمة الزىراء سليماني بعنواف 
بولاية  التٌعليم الابتدائي اتذةرؼ على كاقع الكفايات التدريسية لأسكالتي تهدؼ إلذ التع (بولاية تيارت

يقػػػة عشػػػوائية، كفػػػق اختػػػتَت بطر مدرسػػػة  18ينتمػػػوف إلذ  معلٌمػػػا 130، كتكونػػػت عينتهػػػا مػػػن تيػػػارت
 .ات١نهج  الوصفي

) الكفايات اللازمة لتطوير الأداء الدهني للأستاذ في  بعنػواف، بوسالم عبد العزيز ةرحموف أميندراسة 
دراسػػػػة كصػػػػفية برليليػػػػة رموعػػػػة مػػػػن الدراسػػػػات  -ظػػػػل ااصػػػػلاحات الوبويػػػػة  لػػػػوطن العػػػػربي

أىم الكفايات اللبزمػة لتطػوير الأداء ات١هػتٍ للؤسػتاذ في  ػل  على إلذ التٌعرؼكالتي تهدؼ كالبحوث(، 
تناكلػػت  الإصػػلبحات التًبويػػة بالػػوطن العػػربي مػػن خػػلبؿ القيػػاـ بتحليػػل لػػبعض الدراسػػات السػػابقة الػػتي

مػػن في التحليلػػي، ك ات١ػػنهج الوصػػ ، كفػػق( دراسػػة تْثيػػة20كتكونػػت عينتهػػا مػػن ) الكفػػايات ات١ختلفػػة،
 التنفيػػػػذك  ت١هػػػػتٍ للؤسػػػػتاذ العػػػػربي ىػػػػي التخطػػػػيطأىػػػػم الكفػػػػايات اللبزمػػػػة لتطػػػػوير الأداء انتائجهػػػػا، مػػػػن 

 الخ....ةالإنتاجيالكفايات لتعليمية، الكفايات التدريسيٌة، ت٣اؿ إدارة الصف، ت٣اؿ الوسائل االتقولص، ك 

)تقػػػػوك الكفػػػػاءات التٌدريسػػػػيٌة لأسػػػػاتذة التٌعلػٌػػػيم  بعنػػػػواف (2022يفػػػػة بػػػػن عػػػػدٌم )حراسػػػػة جد -
كالػتي تهػدؼ إلذ الكشػف عػن الفػركؽ لأبعػاد الدتوسط كفق الدقاربػة  لكفػاءات تبعػان لدتغػير الجػنس(، 
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لأسػػاتذة التٌعلػٌػيم ات١توسػػط كفػػق ات١قاربػػة بالكفػػاءات تبعػػان ت١تغػػتَ اتٞػػن ،  ةالتقػػولص في الكفػػاءات التٌدريسػػيٌ 
 اختيػػػارىم تٌ  لولايػػػة تيػػػزم كزك ة مػػػن التٌعلػٌػػيم ات١توسػػػطأسػػػتاذ( 50ك) أسػػػتاذان ( 30كت٘ثلػػػت عينتهػػػا في )

 الػتي تٌ إعػداده مػن طػرؼ الباحثػةكذلك بالاعتماد على مقياس الكفػاءات التدريسػيٌة ، بطريقة عشوائية
كفػق ات١ػػنهج الوصػػفي ت١لبءمتػو تسػػاؤلات كأىػػداؼ الدراسػػة، ككػاف مػػن نتائجهػػا، عػدـ كجػػود فػػركؽ دالػػة 

، ككفػاءات التٌفاعػل الػدرس كتقولص إحصائيان في كلٌ أبعاد الكفاءات التٌدريسيٌة )كفاءات تٗطيط كتنفيذ
 الصفي( لأساتذة التٌعلٌيم ات١توسط ضمن ات١قاربة بالكفاءات تبعان ت١تغتَ اتٞن .

  )درجػػػة امػػػتلاؾ أسػػػاتذة الوبيػػػة الرياضػػػية في العاصػػػمة الجزائريػػػة بعنػػػواف دراسػػػة  قػػػدكر عػػػز الػػػدين
امػتلبؾ أسػاتذة التًبيػة  كالػتي تهػدؼ إلذ التعػرؼ علػى درجػةللكفايات التدريسية   لدرحلة الدتوسػطة( 

 154كتكونػػػت عينتهػػػا مػػػن  بات١رحلػػػة ات١توسػػػطة، ت التدريسػػػيةللكفػػػايافي العاصػػػمة اتٞزائريػػػة الرياضػػػية 
كأسػػتاذة في العاصػػمة اتٞزائريػػة ت اختيػػارىم بالطريقػػة العشػػوائية كفػػق ات١ػػنهج الوصػػفي بالأسػػلوب  ان أسػػتاذ

ت للكفػػػػاياالرياضػػػػية في العاصػػػػمة اتٞزائريػػػػة  أفٌ درجػػػػة امػػػػتلبؾ أسػػػػاتذة التًبيػػػػةات١سػػػػحي، كمػػػػن نتائجهػػػػا 
ي ، يجيات التػػػػػػػدر مرتفعػػػػػػػة في ت٣ػػػػػػػاؿ إدارة الصػػػػػػػف، كاسػػػػػػػتًاتبات١رحلػػػػػػػة ات١توسػػػػػػػطة جػػػػػػػاءت التدريسػػػػػػػية 

 كاستًاتيجيات التقولص كأدكاتو.

لكفػػايات امػػتلاؾ أسػػاتذة اللغػػة العربيػٌػة ل)  عنػػوافب(2023) ربيعػػكأمحمد بػػن ال محمػػدسػػعدة دراسػػة 
 (،الدنصػػوص عليهػػا في التشػػريع الددرسػػي كى يرىػػا علػػى التحصػػيل الدراسػػي لتلاميػػذىم التدريسػػيٌة

ات١نصػػوص عليهػػا في التشػػريع  لكفػػايات التدريسػػيٌةامػػتلبؾ أسػػاتذة اللغػػة العربيػٌػة لمعرفػػة  كالػػتي تهػػدؼ إلذ
، كقد تٌ تطبيق ىذه الدراسة على عينػة مػن السػنة ات١درسي كتأثتَىا على التحصيل الدراسي لتلبميذىم

أسػاتذة  كتلميػذة كفػق ات١ػنهج الوصػفي، كتوصػلت الدراسػة إلذ أفٌ  اتلميذ 365ات٠امسة ابتدائي قوامها 
بتػػدائي يعػػانوف نقصػػا في امػػتلبؾ بعػػض الكفػػايات منهػػا كفايػػة تنفيػػذ الػػدرس، م الااللغػػة العربيػٌػة في الػػتعلٌ 

 كإدارة الفصل، كىذا بدكره يؤثر على التحصيل لدل التلبميذ.
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كيزىػػا ت مػػن خػػلبؿ تر لكفػػايااالدراسػػات الػػتي اىتمػػت تٔوضػػوع  تنػػوعإلذ كيشػػتَ العػػرض السػػابق 
مػع الدراسػات السػابقة في اسػتخداـ ات١ػنهج ة، كتأتي ىػذه الدراسػة متفقػة على كاقع الكفايات التدريسػيٌ 

تٞمع ات١علومات، لكنها تٗتلف عنها في تركيزىا على مػدل ف الاستبيا، كاستخداـ كالإحصائي الوصفي
التٌعلػٌيم ات١توسػط في ات١درسػة اتٞزائريػة، أم أفٌ ىػذه  يػٌة للكفػايات التدريسػيٌة فياللٌغػة العرب اتذةأسامتلبؾ 

ن الدراسػػات لعػػاـ كفي ت٣تمػػع كعينػػة الدراسػػة، كاسػػتفادت الدراسػػة اتٟاليػػة مػػالدراسػػة تتميػػز في توجههػػا ا
ت١ػػػػنهج ات١لبئػػػػم، كفي عػػػػرض بعػػػػض ات١فػػػػاىيم ات١شػػػػكلة كمعاتٞتهػػػػا، كالوصػػػػوؿ إلذ ا السػػػػابقة في تشػػػػخيص

  .النظرية، بالإضافة للبستفادة منها في إثراء اتٞانب التٌطبيقي

ت٘ثلػػت ريتُ كفصػػل تطبيقػػي، كخات٘ػػة، نظػػة، كمػػدخل، كفصػلتُ مقدمٌػػ خطػػة البحػػثكقػد تضػػمنت 
طػػػرح الإشػػػكاؿ، كأت٫يػػػة ات١وضػػػوع كأسػػػباب اختيػػػاره، كالأىػػػداؼ الػػػتي يسػػػعى إلذ تٖقيقهػػػا، في  مػػػةات١قد
  عرض قائمة ات١صادر كات١راجع ات١عتمدة.ثمفة إلذ الدراسات السابقة، إضا

كك ائفها كخصائصها، ة للٌغة العربيٌ شمل التٌعريف با "فاىيميالدطار ااجاء ات١دخل موسومان ب"ك 
بػػػتُ كالعلبقػػػة ت١ثلػػػث الديػػػداكتيكي مػػػن خػػػلبؿ تعريػػػف الديػػػداكتيك، كعناصػػػر ات١ثلػػػث الديػػػداكتيكي ثم 

  ىذه ات١رحلة.اؼ تدري  اللٌغة العربيٌة فيحلة التٌعلٌيم ات١توسط، كأىدتعريف مر  ، ثمعناصره

تٚػػػػع ثلبثػػػػة  ،"اللٌغػػػػة العربيػٌػػػة في الددرسػػػػة الجزائريػػػػة أسػػػػتاذموسػػػػومان ب"  الفصػػػػل الأكؿ كجػػػاء 
يميػٌػػة لٌ ع العمليػػػة التٌ فيكدكره  كمقوماتػػػو، كمكانتػػػو الأسػػػتاذ مباحػػػث، تٖػػػدث ات١بحػػػث الأكؿ عػػػن مفهػػػوـ

، اللٌغػػػة العربيػٌػػة كإعػػػداده مهنيػػػان  أسػػػتاذ كخصػػػائص مواصػػػفات ، أمٌػػػا ات١بحػػػث الثػػػالش تٖػػػدث عػػػنالتٌعلٌميػٌػػة
ات١عنػوف ب"  أمٌػا الفصػل الثػالش، الفصػل ثم خات٘ػة، العملية التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة فيجهو التٌحديات التي تواك 

" فقد احتػول ثلبثػة مباحػث أيضػان، عػرض ات١بحػث  في الددرسة الجزائريةاللٌغة العربيٌة  أستاذكفايات 
 كات١بحػػػػث الثػػػػالش مصػػػػادر اشػػػػتقاؽ الكفػػػػايات، كأسػػػػ فايػػػػة كمواصػػػػفاتها كأبعادىػػػػا، الأكؿ مفهػػػػوـ الك

اللٌغػػة العربيػٌػة، ثم خات٘ػػة  سػػتاذتَ اىػػتم بالكفػايات التٌدريسػػيٌة لأتٖديػدىا كعوامػػل انتشػػارىا كات١بحػػث الأخػػ
كفػػػايات أسػػػاتذة اللٌغػػػة العربيػٌػػة في مرحلػػػة التٌعلػٌػػيم كاقػػػع  خػػػتَ ات١وسػػػوـ ب" الفصػػػل الأ، أمٌػػػا الفصػػػل
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 تػػوزع بػػدكره إلذ ثلبثػػة الػػذم الدٌراسػػة ات١يدانيػػةلتٌحليػػل "  فقػػد خصػػص في الددرسػػة الجزائريػػةالدتوسػػط 
الأسػػػ   بحػػػث الثػػػالش:، كات١الأسػػػاتذةالأسػػػ  ات١نهجيػػػة لاختيػػػار عينػػػة ، عػػػرض ات١بحػػػث الأكؿ مباحػػػث

 كتٖليلها. الاستبيافاحتول على نتائج  ات١بحث الثالث، ك اتذةالأس ا تيات١نهجية  لتحليل استب

 بعض التوصيات.  كاقتًاحات١توصل،  عن ت٣موعة من النتائج عبارة ات٘ةات٠ككانت 

ت٣ػػػػػالان  حيػػػػػث كػػػػػاف الاسػػػػػتبياف التحليػػػػػلالإحصػػػػػائي ات١عتمػػػػػد علػػػػػى الوصػػػػػفي ات١ػػػػػنهج  كاعتمػػػػػدت
 للئحصاء، كتٖليل النتائج ات١توصل إليها.

صػػعوبة  بصػػدد إعػػداد ىػػذه الأطركحػػة منهػػا، كأ الصػػعوبات  ككػػ م تْػػث كاجهتػػتٍ ت٣موعػػة مػػن
، ككػػػذا الاسػػػتبيافكصػػػعوبة توزيػػػع كاسػػػتًجاع ي، الوصػػػوؿ إلذ ت٣تمػػػع كعينػػػة الدراسػػػة في اتٞانػػػب التطبيقػػػ

 يو.الأساتذة في الإجابة علت٘اطل كرفض بعض 

علػػػي أتٛػػػد لفنػػػوف اللٌغػػػة العربيػٌػػة  ذكػػػر منهػػػا:أ مػػػن ات١صػػػادر كات١راجػػػع عتمػػػدت علػػػى ت٣موعػػػةاقػػػد ك 
القػػدماء ، اللٌغػة كأنظمتهػا بػتُ يالػدليمكامػػل ت٤مػود ت٧ػم ل ليب تػدري  قواعػد اللٌغػة العربيػٌة، أسػامػدكور

ات١علػٌم ، عدكف ت٤مػود السػاموؾلسػمنػاىج اللٌغػة العربيػة كطػرؽ تدريسػها  النجػار، ادية رمضػافنل كا﵀دثتُ
  ات١ستقبل ﵀سن علي عطية. معلم كإعداد العملية التًبية العامرم، ا عبدالناجح ل

، كأخص بالػذكر الأسػتاذة أشكر كلٌ يدٌ العوف، كأسهم في إخراج ىذا البحثكما لا يفوتتٍ أف 
 ات١شرفة " حاجي زكليخة" كالأستاذة ات١ساعدة " فارز فاطمة" فلهما كل الشكر كالإحساف.

 تيارت                                                                                    

 عمالش نصتَة

 12/10/2024 
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باعتبارىػػا أىػػم ات١راحػػل في مسػػتَة  مرحلػػة التٌعلػٌػيم ات١توسػػطكبػػتَة أت٫يػػة   اللٌغػػة العربيػٌػة مكػػاف لػػتعلٌ 
ات١ػػتعلٌم الدراسػػية، حيػػث يػػتعلٌم فيهػػا كػػلٌ ات١قػػررات الدراسػػية كالأسػػ  في كػػلٌ ات١ػػواد، كتتكػػوف ىػػذه 

 شهادة التٌعلٌيم ات١توسط(.)لذ متوسط، كتٗتم بالسنة الرابعة ات١رحلة من السنة الأك 

 ماىية اللٌغػة -أكلان  
 غوم:تعريف اللٌ ال  1.

اللٌغػػة مػػن الفعػػل )لغػػا(: الللغٍػػو كاللٌغػػا كاللٌغٍػػول: السٌػػقط كمػػا لا  لابػػن منظػػور بلسػػاف العػػر  رد فيك 
صٌل منػو علػى فائػدة. كاللٌغػة مػن الأتٝػاء الناقصػة، كأصػلها ليغٍػوةه مػن لغػا  ييعتدٌ بو من كلبـ كغتَه، كلا ت٭ي

: أمٍ تكىلىمٍػػت، كاللٌغٍػػو الباطػػل، ، كتٚػػاع اللٌغٍػػوي ىػػو  إذا تكلػٌػم، كاللٌغػػا: الصػػوت، كاللٌغػػة: اللىسٍػػن، لىغػػوٍتي
 .1إذا ماؿ عنو ها باطلة، كلغىا فلبف عن الصوابأمٍ رأيت ؛ات٠ط ي، يقاؿ ألغيت ىذه الكلمة

(  لقػػػد جػػػاءت ق( الػػػلبـ كالغػػػتُ كاتٟػػػرؼ 395)تلابػػػن فػػػارس  في معجػػػم مقػػػايي  اللٌغػػػةمػػػادة )لغػػػوى
عتػد بػػو كىػو اللٌغػػو، كالآخػر يقػػوؿ لغػًػيى أحػػدت٫ا يػدٌؿ علػػى الشػيء الػػذم لا يي  ،ات١عتػلٌ أصػػلبف صػحيحاف

لغي بالأمر: إذا ت٢ىجى بو، كيقاؿ اشتقاؽ اللٌغة منو، أمٍ يلٍهىجي صاحبها بهاك  بالأمر: إذا ت٢ج بو،
2. 

 قولػػو تعػػالى: تنزيلػػوكرد لفػػ) )اللغػػو( في القػػر ف الكػػرلص في مواضػػع كثػػتَة، منهػػا مػػا كرد في ت٤كػػم ك 
يػيؤىاخًذيكيم اللهي ﴿  .3﴾ ً للَّغٍوً في أىيٍمىانًكيمٍ لا ى

كالللغٍو في الأتٯاف: ما لا يعقد عليو القلب؛ أم لا يعاقبكم ا بسبب أتٯانكم التي تٖلفونّا بغػتَ  
 قصد، كلكن يعاقبكم تٔا قصدتو قلوبكم. كقيل معتٌ اللٌغو الإثم.

                                                           
  214، 213،  ص: 13، مج2006(، 1لبناف، )ط -للطباعة كالنشر، بتَكتابن منظور، لساف العرب، دار صادر  -1
ط(،  -)د ،دار الفكر للطباعة كالنشر محمد ىاركف، ـ: عبد السلبحبن زكريا، مقايي  اللٌغة، تأبو اتٟسن أتٛد ابن فارس  -2

  .225ص: ، 5ج ،1979
.225-سورة البقرة، الآية - 3  
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ػػمٍ عىػػنً اللَّغٍػػوً ميعٍرًضيػػوفى  ﴿:كقولػػة تعػػالى تٔعػػتٌ إذا مػػركا بالباطػػل فسػػمعوه أك رأكه  ؛1﴾ كىالَّػػذًينى ىي
 أعرضوا عنو كلد يلتفتوا إليو؛ أم تاركوف لكلٌ ما لا ختَ فيو من الأقواؿ كالأفعاؿ.

إفٌ ات١فهوـ اللٌغوم للٌغة في ات١عاجم العربيٌة يتضمن معاف جوىرية على رأسها الكلبـ الذم لا 
 أم تكلم.يعتد بو، كاللٌغة اللسن كيعتٍ الكلبـ، كقولنا لغا، 

 ي:صطلاحلااتعريف ال. 2   

كارتباط اللٌغة بكثتَ ، تعريف اللٌغة لاختلبؼ توجهاتهمف في و اختلف العلماء القدماء كا﵀دثلقد 
. كمن أشهر التعريفات في التًاث اللٌغوم العربي ىو تعريف   الذم ق(392تابن جني )من العلوـ

 .2يعدٌ تعريفان شاملبن فيقوؿ: " أمٌا حدٌىا فإنٌّا أصوات يعبٌر بها كلٌ قوـ عن أغراضهم"

:" اعلم أفٌ اللٌغة في إلذ أفٌ اللغة ملكة لسانية في قولو( ق808ت)ابن خلدكف  كما ذىب
، كتلك العبارة فعل لسالش  شئ القصد بإفادة الكلبـ، فلب ات١تعارؼ ىي عبارة ات١تكلم عن مقصوده

 . 3بدٌ أف تصتَ ملكة متقررة في العضو الفاعل ت٢ا كىو اللٌساف، كىو في كلٌ أمة تْسب اصطلبحاتهم"

كفي رأم علماء النٌف  اللٌغة ىي " الوسيلة التي تٯكن بها تٖليل أيةٌ صورة أك فكرة ذىنية إلذ 
لتي بها تٯكن تركيب ىذه الصورة مرة أخرل في أذىاننا، أك أذىاف غتَ ، أجزائها أك خصائصها ا

 .4بوساطة تأليف كلمات ككضعها في ترتيب خاص"

زىف عن طريقها ات١عارؼ كات٠برات، كتٖويل ا للٌغة من خلبؿ ىذا التعريف بأنٌّ ت٘ثل ا الأداة التي تٗي
 يكها من طرؼ ات١ستقبل.الصور الذىنية إلذ رموز كدلالات لدل ات١رسل التي يتم تفك

                                                           

.03 -سورة ات١ؤمنوف، الآية- 1  
  .33، ص:1ت(،ج -ط(، )د -أبو الفتح عثماف بن جتٍ، ات٠صائص، تح: محمد علي النجار، دار الكتب ات١صرية، )د -2

.442، ص: 2000(، 1لبناف، )ط -عبد الرتٛن بن محمد بن خلدكف، ات١قدمة، دار صادر، بتَكت- 3  
  .37، ص:1991ط(،  -مصر، )د -القاىرة علي أتٛد مدكور، تدري  فنوف اللغة العربية، دار الشواؼ للنشر كالتوزيع، - 4
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"نظاـ من الرموز الصوتية :بأنٌّا(F.De Saussureفرديناند دم سوسير) هاكيعرف
. 1الاصطلبحية في أذىاف اتٞماعة اللٌغوية لتحقيق التواصل بينهم، كيكتسبها الفرد تٝاعان من تٚاعتو"

 .ات١تحدث من أفكار كمعالشيدلر بو تبليغ ما يريد أف تؤدم إلذ جتماعية كسيلة اتٔعتٌ أفٌ اللغة 

من اتٟقائق يتلقنها الناشئ بل ىي " ت٣موعة من  ةت٣موعيست اللٌغة ل التًبية اتٟديثة في رأمك 
يكتسبها الإنساف في حياتو، كىي لا تٗتلف عن السٌباحة كالضرب على الآلة الكاتبة...الخ  ت١هاراتا

إلذ  ؿ بالنسبة إلذ اللٌغة التي تٖتاجي. ككذا اتٟاالتي يتعلٌمها الإنساف عن طريق التٌدريب ات١نظمٌ كالواع
 .2ا﵀ادثة الاستماع كالكتابة حتى يصبح استعمات٢ا عادة ميسرةك التٌدريب مهارة 

مر، ات١ست بالتدريرات الأخرل تكتسب عن طريق بأفٌ اللٌغة كباقي ات١هايوضح ىذا التعريف 
 فإنوٌ ت٭تاج خلبؿ التٌدريب عليها إلذ مهارة ا﵀ادثة كالاستماع كالكتابة. جيدان كلكي يتمكن منها الفرد 

من خلبؿ التعريفات السابقة يتضح بأفٌ اللٌغة  اىرة اجتماعية قبل كلٌ شيء، كىي جزء من 
ثقافة الأقواـ، كت٣موعة من الأصوات كالألفاظ كالتًاكيب التي تعبر بها الأمة عن أغراضها، كتستعملها  

   داة للفهم كالتفكتَ، كنشر الثقافة، ككسيلة التًٌابط الاجتماعي التي لا بدٌ منها للفرد كالمجتمع. ك

 ظائف اللغة:. ك 3

مػن خػػلبؿ التعريفػات السػػابقة يتضػح بأفٌ اللٌغػػة  ػػاىرة اجتماعيػة قبػػل كػلٌ شػػيء، كىػي جػػزء مػػن 
ثقافة الأقواـ، كت٣موعة من الأصوات كالألفاظ كالتًاكيب التي تعبر بها الأمػة عػن أغراضػها، كتسػتعملها  

بػػػدٌ منهػػػا للفػػػرد   داة للفهػػػم كالتًاكيػػػب كالتفكػػػتَ، كنشػػػر الثقافػػػة، ككسػػػيلة الػػػتًٌابط الاجتمػػػاعي الػػػتي لاكػػ
كالمجتمع. إذ أنٌّا لا تقتصر فقط على كلٌ ما ىو لفظي )لغػوم( بػل تتعػداه إلذ مػا ىػو غػتَ لفظػي )غػتَ 

 بتُ الأفراد. د كىو التواصل كالتفاىملغوم(، كالإشارات كاتٟركات كغتَىا مؤدية الغرض ات١نشو 
                                                           

، ص: 2001ط(،  -مصر، )د -محمد محمد داكد، العربية كعلم اللغة اتٟديث، دار غريب للطباعة كالنشر كالتوزيع، القاىرة - 1
43 ،44.  

.26كامل ت٤مود ت٧م الدليمي، أساليب تدري  قواعد اللغة العربية، ص:   - 2  
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 : (Langauage Fonctions)كظائف اللٌغة 

 1من خلبؿ الو ائف التي تؤديها، كتتعدد ك ائف اللٌغة، نذكر منها ما يلي:ة تتضح ثتَ للٌغة أت٫ية ك

تسػهم اللٌغػة في بنػاء العلبقػات، كتٖقيػق التواصػل بػتُ النػاس، كىػي سػلبح الاجتماعيػة:  يفةالوظ -
كالاسػػػتماع، التٌحػػػدث، القػػػراءة   اللٌغػػػة في أمػػػور عػػػدٌة،يواجػػػو ات١واقػػػف اتٟياتيػػػة الػػػتي تسػػػتخدـ مهػػػارات 

 كالتٌعلٌيم، كالتثقيف، كالتٌوجيو كالإرشاد، كتسيتَ شؤكف المجتمع. كالكتابة،

: تساعد اللٌغة الفرد في توضػيح أسػلوبو القيػادم كالإدارم، سػواء كػاف القيادية كاادارية يفةالوظ -
 ذلك كتابيان أك شفويان.

دقيػػق، فهػػي سػػتخدـ اللٌغػػة للتفكػػتَ كالتحليػػل كالتعبػػتَ عػػن الأفكػػار بشػػكل : تي النٌفسػػية يفػػةالوظ -
كسيلة من كسائل تصوير ات١شاعر الإنسانية كالعواطف البشرية؛ أم عامل تنفػي  كتٗفيػف الضػغوطات 

 ات١ختلفة التي يعالش منها ات١رء في حياتو.

ترتبط اللٌغة ارتباط كثيق بالفكػر لأنٌّػا أداة مػن أدكات التفكػتَ، فالإنسػاف يعػبٌر  الفكرية: ةفيالوظ -
 أفكاره باللٌغة، كما تعمل اللٌغة على إثارة الفكر كتدفعو إلذ التفكتَ.عمٌا تٮتلج في فكره من 

: تساىم اللٌغة في حف) التًاث الأدبي كالديتٍ كالعلمي للؤمة، كنقلو من  أجيػاؿ الثقٌافية ةفيالوظ -
 ات١اضي إلذ أجياؿ اتٟاضر، كنقل تٕارب كأفكار الأمم الأخرل، كالاطلبع على أثارىم.

: اللٌغػػة كسػػيلة التًٌبيػػة، كأداة ىامػػة مػػن أدكات الػػتٌعلٌم كالتٌعلػٌػيم تسػػاىم في تٖقيػػق ويػػةالوٌب ةفػػيالوظ -
 أىداؼ العملية التٌعليمية التًبوية.

 1ينما اقتًح اللٌغوم الشهتَ مايكل ىاليدام سبع ك ائف للٌغة، كىي كالآتي:

                                                           
سها، دار كائل للنشر كالتوزيع،  ىدل علي جواد الشمرم، مناىج اللٌغة العربية كطرؽ تدرينظر: سعدكف ت٤مود الساموؾ، ي-1

  .26-24، ص: 2004 (،1ط)الأردف،  -عماف
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كىػػي اللٌغػػة ات١سػػتخدمة لتلبيػػة  :(The Instrument Fonction)لوظيفػػة النٌفعيػٌػة ا -
 حاجة، كاتٟصوؿ على الطعاـ أك الراحة؛ أم تتعامل مع البيئة لتؤدم أحداث معينة.

كىػػي اللٌغػػة ات١سػػتخدمة في  :(The Regulatory Fonction)الوظيفػػة التٌنظيميػػة  -
 الت ثتَ على سلوؾ الآخرين، كات١وافقة كالرفض، كىذه ملبمح تنظيمية تؤديها اللٌغة. 

أك الإعلبميػة، كىػي اللٌغػة  :(The representation Fonction)الوظيفة التٌمثيلية  -
 التي تستخدـ لنقل ات١علومات، أك طلب ات١علومات.   

كىػػي اللٌغػة ات١سػػتخدمة لتطػػوير (: The Intraction Fonctionالوظيفػة التٌفاعليػػة ) -
 النػػاس، كىػػي تعمػػل علػػى اسػػتمرار العلبقػػات كالتفاعػػل، كتػػدؿ في الأغلػػب علػػى تنظػػيم العلبقػػات بػػتُ

 الرٌكابط الاجتماعية، كا﵀افظة على قنوات الاتصاؿ بينهم.

يعػبر بهػا ات١ػتكلم  : كىػي اللٌغػة الػتي(The Personal Fonction)الوظيفػة الشٌخصػية  -
عن أحاسيسو كمشاعره كشخصيتو، كردكد أفعالو، ككػلٌ إنسػاف لػو طريقتػو الاتصػالية ات٠اصػة الػتي ت٘يػزه، 

 يث تتفاعل ثقافتو ككجدانو، كمعارفو في لغتو الشخصية.تْ

: كىػي اللٌغػة الػتي يسػتخدمها (The Heuristic Fonction)الوظيفػة الاستكشػافية  -
الفػػػػرد في اكتشػػػػاؼ كفهػػػػم البيئػػػػة كالمجتمػػػػع، ككػػػػلٌ مػػػػا يػػػػدكر حولػػػػو، ككػػػػذلك فهػػػػم الأشػػػػخاص كالأشػػػػياء 

 ات١ختلفة، كاكتساب ات٠برات كات١عارؼ.

: كىػي اللٌغػة الػتي (The imaginative Fonctionالتٌخييلية أك اابداعيػة )الوظيفة  -
تسمح للفرد بات٢ركب من الواقع عن طريق كسيلة من صنعو ىػو، كتتمثػل ت٦ػا ينتجػو مػن أشػعار كقوالػب 

 لغوية تعك  انفعالاتو كأحاسيسو كمشاعره.
                                                                                                                                                                                       

للطباعة  ينظر: دكجلبس براكف، أس  تعلم اللغة كتعليمها، تر: عبد الراجحي، علي علي أتٛد شعباف، دار النهضة العربية-1
  .250، 249، ص: 1994ط(،  -، )دلبناف  -تَكتبكالنشر، 
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 اللٌغة العربيٌة:  -ثانيان 

ر، حياة المجتمعات، فهي الوعاء اتٟاكم للثقافة كالفكمة في اىمكانة اللغة العربية احتلت 
ابن  قاؿ كفي ىذا ات١قاـ ،ة كالإسلبميةسات٫ت في بناء اتٟضارة العربيٌ ك  ،كا﵀دد ت٢وية الفرد كالمجتمع

 . 1: )لغة العرب أفضل اللغات كأكسعها(فقو اللٌغةفي  فارس

باعتبارىا لغة تتميز العربيٌة عن سائر اللغات بأنٌّا تٖمل في ذاتها كثيقة انتشارىا، كحجة بقائها ك 
كبانتشار الدٌين الإسلبمي بأرجاء الأرض تنتشر العربيٌة، كما  القر ف الكرلص، كالسٌنة النبوية الشريفة، 

﴿إًناَّ نَىٍني نػىزَّلٍنىا الذكًٌٍرى م كتابو:في ت٤ك قاؿ الله تعالى، كاف ليتحقق ذلك لولا نزكؿ القر ف الكرلص بها
كىإناَّ لىوي لحىىافًظيوف﴾

يده في لىوٍحو لزىٍفيوظو :ولو تعالىكق .2 أىنزىلٍنىاهي  إًناَّ ﴿:أيضان  و. كقول3﴾﴿بىلٍ ىيوى قيرآفه لرىً
 .4﴾ قػيرٍآنان عىرىبيًًّا لَّعىلَّكيمٍ تػىعٍقًليوفى 

بفضل نزكؿ القر ف الكرلص بها،  تصبح لغة عات١يةك أف تٖاف) على كجودىا،  كاستطاعت العربية
إلٌا بقراءة كفهم العربيٌة، كما أفٌ التًاث كالعلوـ  ا تعالذ فهمان صحيحان تٯكن فهم كتاب لذلك لا 

لأنٌّا " أداة الإسلبمية كأمهات الكتب مكتوبة بهذه اللغٌة، لذلك فإفٌ تعلٌم ات١سلمتُ ت٢ا ضركرة ملحة، 
 .5كالشعر الفصيح، كبعض الدراما التارتٮية، كم ثور القوؿ من اتٟكم كالأمثاؿ"التنزيل العزيز، 

كعيرفت العربيٌة عبر تارتٮها بأنٌّا لغة الفصاحة كالبياف كالإبداع، حيث يعد الشعر اتٞاىلي 
كأنيزؿ عليو الصورة اتٟقيقية ت٢ذه اللٌغة قبل  هور الإسلبـ، كعندما بعث النبي صلى الله عليه وسلم بدين الإسلبـ، 

القر ف كأيمر بتبليغو على اختلبؼ أجناسهم، تٖولت العربيٌة من لغة قومية إلذ لغة عات١ية لا تقيدىا 

                                                           
عبد الرتٛن جلبؿ الدين السيوطي، ات١زىر في علوـ اللٌغة كأنواعها، تح: فؤاد علي منصور، منشورات ات١كتبة العصرية،  -1

  .321، ص: 1998(، 1صيدا، )ط-بتَكت
.09سورة اتٟجر، الآية  - 2  
.22-21سورة البركج، الآية، - 3  
02سورة يوسف، الآية - 4  
  11، ص:2013(، 1موسى، العربية كسؤاؿ ات١صتَ، مركز الإمارات للدراسات كالبحوث الإستًاتيجية، الإمارات، )طاد نّ- 5
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قيود، ف صبحت لغة الرسالة السماكية كمبلغة الوحي الإت٢ي الذم ت٭ملو، كالتًاث الإسلبمي تّميع 
 . 1فركعو كتٗصصاتو

دكؿ الوطن العربي، إضافة إلذ كونّا  معظمة في " لغة رتٝي افي معجمها بأنٌّ  سونيا ىالًكترل 
 .2لغة رتٝية في تشاد كاريتًيا كإسرائيل، كىي إحدل اللغات الرتٝية الست في منظمة الأمم ات١تحدة "

اللٌغة من أقول عوامل الوحدة كالتضامن بتُ أبناء الأمة الواحدة، صالح زخر الدٌين كفي رأم 
كلبنٌ متماسكان كمتًاصان تٖكمو، كىكذا أصبحت اللٌغة تٔثابة الرابطة تٕعل من الأمة الناطقة بها  فهي 

 .3اتٟقيقية التي توحد بتُ رغبات أفراد الأمة كمطات٤هم، كتعيش في أذىانّم فكران كأملبن كحياة

تتقهقر  لد" إفٌ العربيٌة قدرتها على مسايرة عصرىا بقولو: كليم كيرٍؿ كيوضح ات١ستشرؽ الأمريكي 
كما   لتي احتكت بها، كينتظر أف تٖاف) على كيانّا في ات١ستقبلاللٌغات فيما مضى أماـ أمٌ لغة من ا

 .  4العصر"ت ا من التٌكيف كفقان ت١قتضياكًٌنهت٘مركنة ة عربيكلل ،حافظت عليو في ات١اضي

متياز من كجهتُ، اللٌغة العربيٌة " أكثر لغات الأرض امتيازان كىذا الا فاف ديك تعبتَ كعلى حدٌ 
 . 5فالأكؿ من حيث ثركة معجمها، كالثالش من حيث استيعاب  دابها"

في قولو:"تتميز اللٌغة العربيٌة بثركتها اللغوية ككثرة مفرداتها، فهي لغة  كارؿ نلينوىذا   كأكدٌ 
 .  1سامية تفوؽ سائر لغات العالد ركنقان كغتٌ، كيعجز اللساف عن كصف ت٤اسنها"

                                                           
(، 1عبد العزيز بن إبراىيم العصيلي، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، جامعة أـ القرل، الرياض، )ط-1

 .06، ص: 1996
. 63، ص: 2013(، 1مصر، )ط -رم في التًبية، عالد الكتب، القاىرةسونيا ىالز قزامل، ات١عجم العص- 2  

حستٍ عبد اتٞليل يوسف، اللغة العربية بتُ الأصالة كات١عاصرة، خصائصها كدكرىا اتٟضارم كانتصارىا، دار الوفاء الطباعة -3
  .21، ص: 2007(، 1كالنشر، الإسكندرية، )ط

، ص: 2004ط(،  -مصر، )د -ات١عاصرة، مكتبة الآداب للطباعة كالنشر كالتوزيع، القاىرةنعماف بوقرة، ات١دارس اللسانية  -4
8 ،9. 
 .53،  ص: 2011ط(،  - دية مرابط، علوـ اللٌغة العربية، منشورات المجل  الأعلى للٌغة العربية، اتٞزائر، )د -5
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فوا فيها، كىو يرل أفٌ ىذه علي من ش ف الذين خدموا العربيٌة كألٌ في فرينباغأمٌا العالد الأت١الش 
اتٞهود بارزة على عبقرية العربيٌة، فيقوؿ في معجمو الكبتَ: " بأفٌ لغة العرب ليست أغتٌ لغات العالد 

نا عنهم في الزماف كالسجايا فحسب، بل الذين نبغوا في الت ليف لا يكاد يأتي عليهم العدٌ، كإف اختلف
 .2كالأخلبؽ، أقاـ بيننا ت٨ن الغرباء عن العربيٌة كبتُ ما ألفوه حجابان لا نتبتٌُ ما كراءه إلا بصعوبة"

لغة العركبة كالإسلبـ، كأعظم مقومات القومية العربيٌة، كلغة ت٦اٌ سبق بأفٌ اللٌغة العربيٌة يتضح 
لأنٌّا تٖمل في ذاتها إستًاتيجية نشرىا كخطة فعٌالة في كيانّا لدكرىا الفعٌاؿ في حياة الفرد كالمجتمع، 

 .ذيوعها؛ أم القر ف الكرلص الذم لا يستطيع ات١سلم أف يعبد ربوٌ إلاٌ بو

 خصائص اللٌغة العربيٌة: .3

اللٌغة العربيٌة لغة مرنة كلينة، كيظهر ذلك في طواعية الألفاظ للدلالة على ات١عالش، كفي  اىرتي التًادؼ  
كالاشتقاؽ بصفة خاصة، كفي قدرتها على استيعاب الدخيل كات١عرب بصفة عامة كبناءن على ذلك 

 تنفرد اللٌغة العربيٌة تٔجموعة من ات٠صائص، نذكر ما يلي:

اللٌغة العربيٌة ثرية تٔفرداتها، كتراكيبها اللٌغوية، ت٦اٌ ت٬علها مرنة كطيعة لدل  :يةالخصائص الصٌوت -
ات١تعلٌم، كلعلٌ من أىم خصائصها أفٌ تعلٌم أصواتها تٯنح السلم الصوتي للئنساف مركنة عجيبة تٕعلو 

 .3يستطيع النطق بأمٌ حرؼ، أك تركيب لغوم عربي أك غتَ عربي

(حرفان مكتوبان، 28تٙانية كعشركف ) توزع عليو اتٟركؼ البالغةتحيث ت٘لك أكبر مدرج صوتي 
بيٌة ليصبح عدد اتٟركؼ تسعة كيرل بعض اللٌغويتُ أنوٌ ت٬ب إضافة حرؼ ات٢مزة إلذ حركؼ العر 

 .1(، كتكتب من اليمتُ إلذ اليسار مثلها مثل اللٌغة الفارسية كالعبرية"29ف )ك كعشر 

                                                                                                                                                                                       
 .53، ص:  دية مرابط، علوـ اللٌغة العربية -1
 .08س اللسانية ات١عاصرة، ص:نعماف بوقرة، ات١دار  -2
ينظر: طلبؿ عبد ا طافش ات١راشدة، بناء ات١هارات اللغوية في كتب اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، دار اتٞناف للنشر كالتوزيع، - 3 

  .11، ص: 2016(، 1الأردف، )ط -عماف
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في غتَىا من اللغات، كالضاد كالصاد كالعتُ ت٬علها تنفرد تْركؼ لا توجد  ماىذا 
" العربيٌة تستخدـ ىذا اتٞهاز الإنسالش على أتٌ٘و كأحسنو،  العقاد:كالغتُ...الخ، كفي ىذا ات١قاـ يقوؿ 

كلا تهمل ك يفة كاحدة من ك ائفو كما ت٭دث في أكثر الأتّديات اللغوية... فلب التباس في حرؼ 
 .2"في ت٥رج من ت٥ارجها بتُ حرفتُ لاكاحد من حركفها بتُ ت٥رجتُ، ك 

 ضع لكلٌ دلالة بنية صرفية  ت٤ددة: من تٝات اللٌغة العربيٌة كخصائصها أنٌّا تالخصائص الصٌرفية -
تٗتلف عن مثيلتها في دلالة أخرل متقاربة في ات١عتٌ، كذلك لكونّا ت٘تلك الإمكانيات اللغوية، كىذا 
يؤدم إلذ توالد ألفا ها، كغتٌ مفرداتها، كىو ما يطلق عليو الصرؼ الذم يدرس الكلمة كيبحث فيها 

البحث في من حيث مكو تها الصرفية من زيادة كنقصاف كتبدؿ كتقلب من صيغة لأخرل؛ أم " 
 . 3أحواؿ أبنية الكلمة التي ليست بإعراب"

كما جاء في كلمة )كجد(، فهي كلمة مبهمة فإذا صيرفًٌىت أفصحت، فنقوؿ في الضالة )كجدا ن(، كفي 
ات١اؿ )كيجدان(، كفي الغضب )موجدة(، كفي اتٟزف )كجٍداًّ(...الخ

4 . 

( بفتح ات١يم ت١وضع الفتح...الخ، تٗتلف في كيقاؿ )مًفتح( بكسر ات١يم للآلة التي يفتح بها، ك)مىفتح
 .5دلالتها كصيغها لكنها تشتًؾ في الأصل كىو الفتح

فهذا يعتٍ أفٌ حياة اللٌغة منبثقة من داخلها نتيجة توالد ألفا ها، كت٬رم ىذا التوالد كفق قوانتُ 
 للف).كأكزاف، زيادة عن تٝات اتٟيوية كات١ركنة، كالقدرة على تقبلً اتٞديد، كتوليد ا

                                                                                                                                                                                       

.63سونيا ىالز قزامل، ات١عجم العصرم في التًبية، ص:  -  1   
(، 1عماف، )ط -مود ت٧م الدليمي، أساليب تدري  قواعد اللغة العربية، دار ات١ناىج للنشر كالتوزيع، الأردفكامل ت٤-2   

 .  29 ص:  ، 2013
 -لبناف، )د -عبد الصبور شاىتُ، ات١نهج الصوتي للبنية العربية، رؤية معاصرة في الصرؼ العربي، مؤسسة الرسالة، بتَكت - 3 

 23، ص: 1980ط(، 
 حبيب غز الذبك، خصائص اللغة العربية، تْث في اللغة العربية الفصحى كالعامية، كما يقابل خصائص الفصحى في غتَىا  - 4 

  .17، ص: 1935ط(،   -القاىرة، )د -من اللغات، ات١طبعة العصرية مصر
  .17ات١رجع نفسو، ص:  -5
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إفٌ العربيٌة تْر من ات١فردات كات١عالش كالصيغ التي لا تٖصى، حيث يعدٌ ات١شتًؾ  سعة الدفردات: -
اتٞوىرم للثركة اللغوية  يساعد على تنميتها، كتٯثل العنصر العربيٌة هااللفظي خاصية بارزة من خصائص

" تعدد ات١عالش للف) الواحد، مثل )القركء( للؤطهار كاتٟيض،  ت١شتًؾ اللفظيكيقصد باة، كالفكري
 .1ك)الصرلص( لليل كالنهار، ك)اتٞوف( للؤبيض كالأسود"

تنمية في كإفٌ  اىرة ات١شتًؾ اللفظي  اىرة طبيعية موجودة في كلٌ اللغات، فكاف ت٢ا دكر كبتَ 
 قا أماـ اتساع كتطور اللٌغة.حتى كإف عزا البعض إلذ أنٌّا كانت عائ، كتوسيع اللٌغة العربية

: تتميز العربيٌة بالاتساع في مفرداتها، غتَ أفٌ ىناؾ من يأخذ عليها عدـ الدٌقة في الدٌقة في التٌعبير -
أبي كشيخو  ابن فارس يقرٌ بظاىرة التًادؼ، كيرل ابن خالوية كافالتعبتَ بسبب  اىرة التًادؼ كإذا  

في التعبتَ،  أفٌ لكلٌ كلمة معتٌ تٮتلف عن معتٌ الكلمة الأخرل. فهذا من تٝات الدٌقة علي الفارسي
ت١ح، رمق، تٟ)، نظر( فهذه الكلمات كلٌها تشتًؾ في النظر بصفة عامة، غتَ أفٌ فعلى سبيل ات١ثاؿ )

 .2لفظة )تٟ)(: تعتٍ نظره تٔؤخر عينو، أم جانبيو كاف تٯينان أك شمالان"

رمق "فإذا نظر الإنساف من جانب العتُ إلذ الشيء تٔجامع غة للثعالبي الفعل كجاء في فقو اللٌ 
 . 4شدة النظر باتٟدقة" ، في حتُ يعتٍ الفعل حدٌؽ:3عينو قيل رمقو"

ككرد في معجم العتُ، "الضرب تّمع اليد القفا، كلي  بالشديد يسمى صفعان، يقاؿ الصفع 
. كضرب ات١رأة صدرىا في النياحة 5رأس يسمى صقعان"باليد كلٌها، أمٌا الضرب ببًيسط الكف على ال

 .6يسمى لىدٍمان، كضرب ات٠د، كصفعة اتٞسد بالكف مفتوحة يسمى لطمان 

                                                           
 . 645، ص: 1، ج1998( ، 1مصر، )ط-، القاىرةأبو منصور الثعالبي، فقو اللغة كسر العربية، مكتبة ات٠ات٧ي -1
 ، )مادة تٟ)(.458، ص: 07ابن منظور، لساف العرب، مج - 2
 ، )مادة رمق(.161، ص: 10أبو منصور الثعالبي، فقو اللٌغة كسر العربية، ج - 3
 ات١رجع نفسو، الصفحة نفسها. )مادة حدؽ(.  - 4
 .404-401ص: ، 2ات٠ليل بن أتٛد الفراىيدم، معجم العتُ، ج- 5
 .1158، 1157الفتَكز  بادم ت٣د الدٌين محمد بن يعقوب، القاموس ا﵀يط، ص:  - 6
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لصٌدل، الأكاـ، كتٙة مراتب للكلمات التي ييظن أنٌّا متًادفة ت٨و كلمات، العطش، الظم ، ا
ن بدرجات متفاكتة، نقوؿ لفظة . فكلٌها تدؿ على العطش، كلك1ثم اتٞواد كىو القاتلالغلة، اللهبة 

عطش أثناء إحساس الفرد أنوٌ تْاجة إلذ ات١اء، ثم يشتد بو العطش فيظم ، كيشتد بو الظم  فيصٌدل، 
، كيشتد بو الأكاـ فيهيم، فإذا قلنا عطشاف أم أنوٌ تْاجة إلذ جرعات من  كيشتد بو الصدل فيؤكـ

ائم فقد علم السامع أفٌ الظم  برح بو حتى كاد يقتلو، ات١اء لا يضتَه أف تبطئ عليو، أمٌا إذا قلنا إنوٌ ى
أمٌا في الفرنسية لا يستطيع أف يؤدل ىذا ات١عتٌ إلا في ثلبث كلمات، إذ يقوؿ مائت من العطش 

(Mourant de soif( أك سبع كلمات ليكوف ات١عتٌ أكضح ،)sur le point de 
mourir de soif 2الواحدة تٚلة كاملة(، كفي العربيٌة إت٬از ت٬عل من الكلمة. 

تتمثل مركنة اللٌغة العربيٌة كطواعية ألفا ها في الدلالة على ات١عالش  (:Derivationالاشتقاؽ ) -
أكثر ما تتمثل في  اىرة التًادؼ كالاشتقاؽ، كيعدٌ ىذا الأختَ  اىرة لغوية في اللٌغة العربيٌة، كيعدٌ 

 مصدر من مصادر استخراج الكلمات كات١فردات اللٌغوية.

توليد بعض الألفاظ من بعض لوجود علبقة بتُ اللفظة لغة ىو أخذ كلمة من كلمة، أك الاشتقاؽ ك 
ات١شتقة كاتٞذر الذم اشتقت منو، فمن اللفظة الأـ )اتٞذر( تٯكن استخراج ت٣موعة كبتَة من الألفاظ 
ات١تفقة معها في اتٟركؼ الأصلية، بيد أفٌ الاختلبؼ يقع في اتٟركات كالسكنات كاتٟركؼ الزائدة 

 .3ات١عبرة عن معاف ت٥تلفة

                                                           
 . 278أبو منصور الثعالبي، فقو اللغة كسر العربية، ص: - 1
، ص: 2004(، 5مصر، )ط -عبد الغفار حامد ىلبؿ، العربية خصائصها كتٝاتها، مكتبة كىيبة للنشر كالتوزيع، القاىرة -2
4. 

بن قطاية بلقاسم، دكر اللسانيات في تعليم اللغة العربية كتطبيقاتها على الطور الأكؿ )الابتدائيٌ(، رسالة ماجستتَ، كلية  - 3
  .84، ص: 2010الآداب كاللغات، جامعة قصدم مرباح، كرقلة، 
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دؿ مصطلح الاشتقاؽ عند علماء اللٌغة على " الطريقة التي تتكوف بها الكلمات، كذلك عن طريق كي
 .1إضافة السوابق كاللواحق كالدكاخل إلذ جذر ثابت"

كمن الألفاظ ات١شتًكة كثتَة مثل لف) )العتُ(؛ قاؿ الأصمعي في كتاب الأجناس: "العتُ: النقد 
ييقلًع؛ يقاؿ أصاب أرض فلبف عتُ؛ كالعتُ: عتُ الإنساف التي من الدراىم، كالعتُ: مطر أياـ لا 

ينظر بها، كالعتُ: عتُ البئر، كالعتُ: القناة التي تعمل حتُ يظهر ماؤىا، كالعتُ: عتُ ات١يزاف، كالعتُ: 
 . 2عتُ الدابة كالرجل، كىو الرجل نفسو...الخ"

أصالة كعراقة ت٦اٌ أكبسها ت٦يزات  : اللٌغة العربيٌة من أقدـ اللغات اتٟية، كأكثرىااعرابا -
يضاح ات١عالش جعلتها من أرقى اللغات، كعلى رأس تلك ات١ميزات  اىرة الإعراب الذم يعدٌ كسيلة لإ

 3، كفي ىذا ات١قاـ يقوؿ ابن جتٍ الإعراب ىو "الإبانة عن ات١عالش بالألفاظ"كإزالة اللب  عنها
ت١عالش، كقصدكا بذلك الو ائف النحوية في إطار كقد قاؿ النحاة بأفٌ الإعراب ىو "الإبانة عن ا

 .4التًكيب، أمٌا في إطار شكلو، فالإعراب ىو ما يطرأ على أكاخر عناصره"
حيث يساعد الإعراب في ت٘ييز ات١عالش، كتقف على أغراض ات١تكلمتُ، كلولاه ما مييزٌ فاعل من 

ت٧د أتٝاء متفقة في الإعراب  مفعوؿ بو، كلا مضاؼ من منعوت، كلا تعجب من استفهاـ، ف حيا ن 
ت٥تلفة في ات١عالش، ت٨و إفٌ زيدان أخوؾ، لعلٌ زيدان أخوؾ اتفق إعرابو، كاختلف معناه، كقولنا ما زيد 

 .5قائمان، كما زيد قائم اختلف الإعراب كاتفق ات١عتٌ

                                                           
ت، دار ات١عرفة اتٞامعية، الأزاريطة، عبد الكرلص محمد حسن حبل، في علم الدلالة، دراسة تطبيقية في شرح الأنبارمٌ للمفضٌليٌا - 1
  .26، ص: 1997ط(،  -)د
 .372عبد الرتٛن جلبؿ الدين السيوطي، ات١زىر في علوـ اللٌغة كأنواعها، ص: - 2

.35ص:  ، ات٠صائص،ابن جتٍ - 3  
عبد اتٟميد السيد، دراسات اللسانيات العربية، بنية اتٞملة العربية، التًاكيب النحوية كالتداكلية، علم النحو كعلم ات١عالش، دار  - 4

 . 167، ص:2004(، 1الأردف، )ط -اتٟامد للنشر كالتوزيع، عماف
  .166، ص: 2017ط(،  -)د ينظر: مصطفى حركات، العربية بتُ البعد اللغوم كالبعد الاجتماعي، دار الآفاؽ،5-
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، كمىفتحي كما تساعد اتٟركات الإعرابية في التفريق بتُ ات١عالش، مثل مًفتحي للآلة التي نفتح بها
 .   1ت١وضع الفتح، كمًقصي ت١وضع القص، كمىقصي للموضع الذم يكوف فيو القص

تعػػدٌ العربيػٌػة إحػػدل اللٌغػػات العظمػػى في العػػالد، فقػػد قػػدرة العربيػٌػة علػػى الوفػػاء بدتطلبػػات العصػػر:  -
 اسػػتوعبت الػػػتًاث العػػػربي كالإسػػػلبمي، كمػػػا اسػػػتوعبت مػػا نيقػػػل إليهػػػا مػػػن تػػػراث الأمػػػم كالشػػػعوب ذات

 .2اتٟضارات الضاربة في القدـ، كالفارسية، كاليو نية، كالركمانية...الخ
ككاف نزكؿ القر ف بهذه اللٌغة من أعظم عوامل اتٟفاظ عليها كانتشارىا، كما تعدٌ كعاء اتٟضارة 
ية كاسعة النطاؽ، عميقة الأثر، ت٦تدة التاريخ، كحتى الأمم ات١تحدة اعتًفت بها باللٌغة العربيٌة كلغة رتٝ

 .3سادسة في العالد إلذ جانب الإت٧ليزية، كالفرنسية كالإسبانية كالركسية كالصينية
 كظائف اللٌغة العربيٌة:    .4

ستخرج منو كنوز العلم كات١عرفة في الأدب كالبلبغة، فهي لغة الثقافة كالعلم التي ي تْراللغة العربيٌة 
 4أدت العديد من الو ائف أت٫ها:أبرزت العديد من ات١واىب في ت٣اؿ الشٌعر كالقصص، حيث 

فيصًٌلىتٍ  كًتىابه ﴿ :قولو عزٌ كجلٌ تأصيل العقيدة الإسلبمية: نزؿ القر ف الكرلص بالعربيٌة، -
تيوي   .ككاف اتٟديث النبوم الشريف بالعربيٌة ،5﴾قػيرٍآنان عىرىبيًًّا لًقٌىوٍوـ يػىعٍلىميوفى  آياى

 .كالثقافة العربيٌة، العرب تساعد على حف) التًاث العربي الثقافي، كحضارة -
 مقومات الأمة التي توثق شخصيتها، كشخصية أفرادىا، كتؤكد ىويتهم. مقومان من -
 تٖمل اللٌغة العربيٌة ات١بادئ الإسلبمية السليمة التي يتضمنها القر ف الكرلص.  -

                                                           
 . 329عبد الرتٛن جلبؿ الدين السيوطي، ات١زىر في علوـ اللٌغة كأنواعها، ص:  -1

.50علي أتٛد مدكور، تدري  فنوف اللٌغة العربية، ص:  -  2  
نفسها. الصفحة ،ات١رجع نفسو - 3  

 -يع،  عمافتدريسها، دار كائل للنشر كالتوز سعدكف ت٤مود الساموؾ، ىدل علي جواد الشمرم، مناىج اللٌغة العربية كطرؽ  -4
 .26ص:  ،2004(، 1الأردف، )ط

 .03سورة فصلت، الآية:  -5
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مقومات شخصيتها، لٌ أمة تعدٌ كعاء الثقافة، كركن من أركاف الوطنية، فهي ات١ر ة التي ترل بها ك - 
قرأ : " ت٨ن نصلي بالعربيٌة، كنتعلٌم كنمحمد بدكمها التي تعيش بها، كفي ىذا الصدد يقوؿ مكرصيد قيٌ 

 .1كت٨اضر كنناقش بالعربيٌة...الخ" كنكتببالعربيٌة، كنؤلف 
أثبتت كجودىا على مرٌ الزماف، كعبر القركف كاتٟضارات  التي غةلٌ الات٠تاـ ننوه أفٌ لغة الضاد ىي في ك 

ات١ختلفة، كذلك بسبب انفتاحها كتطورىا ات١ستمر، فهي مصدر ات٢اـ لعدد من الثقافات، فهي شعاع 
 من الأشعة ات١لهمة لذكيها لبناء ات١ستقبل بشكل أكثر تفردان كت٘يزان.

 الدثلث الديداكتيكي: -ثالثان 

 تعريف الديداكتيك:  .1

مػػػػػن" الكلمػػػػػة اليو نيػػػػػة حيػػػػػث الاشػػػػػتقاؽ اللغػػػػػوم  ة( مػػػػػنيميػٌػػػػالتعل) كلمػػػػػة ديػػػػػداكتيكتنحػػػػػدر  
DIDAKTIKOS (تعػػػتٍ علػٌػػم، كدرٌس، كلقٌػػػن، كمنهػػػا اشػػػتقت اللبتينيػػػة لفػػػ ،DOCEO  ك
DISCIPULUS معنات٫ػػا التخصػػص ،DISCIPLINE لفػػ)  ، كمنهػػا أيضػػانDOCILE 

 .2كيطلق على الشخص القابل للتعلم كالقادر عليو"

التدري  كتقنياتو كلأشكاؿ  الدراسة العلمية لطرؽتعرؼ الديداكتيك أك علم التدري  بأنٌّا "
م الذم تٮضع ت٢ا التلميذ في ات١ؤسسة التعليمية، قصد بلوغ الأىداؼ ات١سطرة تنظيم مواقف التعلٌ 

كات١لكات حركي؛ كتٖقيق لديو ات١عارؼ  -لش أك اتٟسي، سواء على ات١ستول العقلي أك الوجدامؤسسيان 
 .3كالقدرات كالاتٕاىات كالقيم"

                                                           
 .08، ص: 2005، 1ة حورس الدكلية، الإسكندرية، طخالد الزكاكم، اكتساب كتنمية اللغة، مؤسس - 1

(، ط  -بات١فاىيم، دار أبي رقراؽ للطباعة كالنشر، )د يث أكشاف، اللسانيات كالتًبية، ات١قاربة بالكفايات كالتدري   علي - 2
 .129، ص: 2014

       محمد الدريج، ديداكتيك اللغات كاللسانيات التطبيقية، تداخل التخصصات أـ تشويش براديكمي، منشورات ت٣لة كراسات  - 3
  .14، ص: 2019ربوية، تطواف، ت
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كيقابل مصطلح ديداكتيك في العربية مصطلحات عدٌة منها: علم التدري ، منهجية التدري ، 
 .1فن التدري ، تدريسية، علم التعليم، تعليمية، التًبية ات٠اصة، ديداكتيك

نشاط كلٌ من التلبميذ  إفٌ علم التدري  ت٬عل من تعريف التدري  موضوعا لو، فينصب اىتمامو على
كات١درس كتفاعلهم داخل القسم، كعلى ت٥تلف ات١واقف كالوضعيات التي تساعد على حصوؿ التعلم. لذا يصتَ 

ت٪اذج كنظريات تٖليل العملية التعليمية في طليعة انشغالاتو كيستهدؼ في جانبو النظرم كصياغة 
 .تطبيقية

 موضوعها: .2

في التعليمية، إذ تٯكن أف يهتم ات١تخصص فيها بعدة  تطرح موضوعات عديدة على بساط البحث
ما يتعلق بالعملية التعليمية في ت٥تلف أبعادىا  كلٌ صر في ات١ادة كحدىا، إتٌ٪ا تشمل  اىتمامات لا تنح

 .2كمساراتها في ترابط كانسجاـ بتُ ت٥تلف عناصرىا ات١كونة لنظاـ التعليم كالتعلم

بحث في ديداكتيكا اللغات متعددة، فهناؾ العديد من كبناء على ما سبق يتضح أفٌ ت٣الات ال
ات١واضيع التي تشعل الباحث الديداكتيي، كتشكل أسسا لفرضياتو، كتٖقيق الأىداؼ ات١رجوة تركز 
التعليمية على مشكلبت ات١تعلم، كات١ادة، كمشكلبت الطرائق، كت٥تلف إشكالات الوضعيات التعليمية 

 .التعلمية

يمية ىي الركيزة الأساسية لتحقيق أىداؼ ات١تعلم كات٠ركج بو من بوتقة الاستهلبؾ تٔا أفٌ العملية التعل
للمعلومات دكف فهم كإدراؾ إلذ معرفة غاية تعليمو كتطبيقو في الواقع الذم يعيش فيو، لذلك لا بدٌ 

 1من طرح ت٣موعة من الأسئلة الأساسية في كلٌ عملية تعليمية:

                                                           

.129ت١فاىيم، ص: بالكفايات كالتدري  بالي  يث أكشاف، اللسانيات كالتًبية، ات١قاربة ع - 1 

.8، ص: 2008، 1اتٞزائر، ط ث،عالد الكتب اتٟدي عليمية النصوص،بشتَ ابرير، ت- 2  
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م، فلب بدٌ من الاىتماـ يتعلق ىذا السؤاؿ باتٞانب النفسي لدل ات١تعلٌ  )الدتعلم(: من؟ -
م، كدراسة اكتساب اللٌغة عنده من اتٞوانب الآتية: السلوؾ اللغوم، كالتعزيز، بنظرية التعلٌ 

 اتٟاجة التواصلية عند ات١تعلم. 

علبقة بتُ اللٌغة يتعلق ىذا السؤاؿ بات١ادة ات١راد تعليمها، كضركرة إدراؾ ال ماذا؟ )الدادة(: -
 التي نيعلمها كاتٟمولة الثقافية كاتٟضارية التي تتضمنها ىذه اللٌغة.

 يتعلق ىذا السؤاؿ بالأىداؼ العامة كات٠اصة للعملية التعليمية. اذا؟ )الأىداؼ(:لد -

(: يتعلق بالوسائل التي تٯكن استخدامها في العملية التعليمية لتحقيق بداذا؟ )الوسائل -
 الأىداؼ. 

يتعلق باتٞانب التًبوم كالتعليمي في تعليم  كيف نعلم؟ أك كيف نتعلىم؟  )الطريقة(، كيف؟ -
اللٌغة العربية كيقتضي القياـ بدراسة نظرية علمية للعلوـ ات١ساعدة للعملية التعليمية كامتلبؾ 

 مرجعيتها النظرية كإجراءاتها التطبيقية.

 : أنواع الديداكتيك .3

 . 2ىناؾ نوعتُ من الديداكتيك:

 ـ  الديداكتيك العاDidactique général) ٌما ت٬مع بتُ ت٥تلف مواد  (: يهتم بكل
التدري  أك التكوين، كذلك على مستول الطرائق ات١تبعة؛ أم يهتم بكل ما ىو عاـ كمشتًؾ 
في تدري  تٚيع ات١واد، من قواعد كأس  عامة التي يتعتُ مراعاتها من غتَ أخذ خصوصيات 

 الاعتبار. ىذه ات١ادة أك تلك بعتُ
                                                                                                                                                                                       

منشورات كلية الدراسات الإسلبمية  أتٛد حسالش، مباحث في اللسانيات، مبحث صوتي، مبحث دلالر، مبحث تركيبي،- 1
  .129، 128، 127ص:  ،2013، 2كالعربية، الإمارات العربية ات١تحدة، ط

  2 25كالديداكتيك، ت٪وذج النحو الو يفي من ات١عرفة العلمية إلذ ات١عرفة ات١درسية، ص:   يث علي أكشاف، اللسانيات-
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 ( الديداكتيك الخاصDidactique spéciale  أك ديداكتيك مادة: يهتم  بتدري )
مادة من مواد التكوين من حيث الطرائق كالوسائل كالأساليب ات٠اصة بها، مثل ديداكتيك 

 كالقراءة كالتعبتَ.  ،اللٌغة

 : العملية الديداكتيكيةمكونات  .4

 من عنصرين أساستُ، ت٫ا: تتكوف العملية الديداكتيكية

  ٌالتعل( مlearining  :) 

من قبل تٚيع الشرائح في أم ت٣تمع  كاىتمامان  التعلم من ات١ظاىر السلوكية الأكثر استقطابان د يع
إنسالش على اختلبؼ التوجهات كالرؤل، كيرجع ىذا الاىتماـ من قبل المجتمعات إلذ حياة الإنساف 

 لأفٌ التعلم يسود كافة أت٪اط النشاط الإنسالش البشرم تقريبا.  .ذاتو

كعلم النف  في تعريف التعلم كتٖديد معناه، لكن يتفقوف في تلف الباحثوف في ميادين التًبية تٮ
أفٌ التعلم ىو "العملية التي نستدؿ عليها من التغتَات التي تطرأ سلوؾ الفرد كالتي ينجم عن التفاعل 

 .1التدريب أك ات٠برة " مع البيئة أك

أمٌا التعريف ات١خصص ينص على أفٌ التعلم" ىو تغتَ مستمر نسبيا في ات١يل السلوكي، كىو 
 .2نتيجة ت١مارسة معززة"

على أنوٌ " العملية التي يغتَ بها الإنساف ت٣رل حياتو بصورة مستمرة التعلم التًبية اتٟديثة  تعرؼك 
 3نتيجة تفاعلو مع البيئة"

                                                           
1
،  ص: 2011، 1ط ،الأردف -ار ات١عتز للنشر كالتوزيع، عمافمنشورات د  أمل البكرم،  ديا عجور، علم النف  ات١درسي، - 

99. 

.25دكجلبس براكف، أس  تعلم اللٌغة كتعليمها، ص:  - 2  
.99ص:  ديا عجور، علم النف  ات١درسي، أمل البكرم، - 3  



  ااطار الدفاىيمي                                                           مدخل
 

~ 26 ~ 
 

بأنوٌ" اكتساب الوسائل التي تسهم في إشباع الدكافع كاتٟاجات، كمن  (Gatesجيتس )كعرفٌو 
 .1ثم تٖقيق الأىداؼ، كالتي غالبا ما تتخذ صورة حل ات١شكلبت للئنساف"

بأنوٌ عملية تلقي ات١عرفة كالقيم كات١هارات، كاتٟصوؿ على ات١عرفة التعلٌم يتضح من خلبؿ تعريف 
 .التي تظهر من خلبؿ حل ات١شكلبت التي تواجو الفرد اتٞديدة

 ( التعليمDefinition Techonlogy :) 

نشاط مقصود، كعملية منظمة تٯارسها ات١علم لنقل ما في ذىنو من معلومات يعرٌؼ التعليم بأنوٌ" 
م، مع كمعارؼ للمتعلمتُ لتحقيق الأىداؼ التًبوية، كالتفاعل الاجتماعي، كتطوير معارفهم كمهاراته

 . 2حياتية واقف كات١شكلبت سواء تعليمية أكإحداث تغيتَات معرفة ككجدانية لديهم، ت١واجهة ات١

حسب ىذا التعريف ىو العملية التي تعتمد أساسا على الأستاذ الذم يعمل على توفتَ تٚيع التعليم ف
 م.ات١واقف كالشركط الضركرية العلمية منها كالنفسية ت٘هيدا تٟصوؿ التعلٌ 

 خر ىو" عملية يقوـ بها ات١علٌم تٞعل ات١تعلم يكتسب ات١عارؼ كات١هارات، كبصيغة بسيطة، فات١علم كفي تعريف 
 .3تٯارس التعليم، كالطالب تٯارس التعلٌم"

 . 4ادان جيدان"إعد عدٌ عملية من التهيؤ الفعاؿ بت ثتَ بر مج للتعزيز أي  "التعليم  بأنوٌ نريسك بينما ت٭دد

أفٌ التعليم عملية يقوـ بها ات١علٌم ت١ساعدة ات١تعلٌم على اكتساب ات١عارؼ كات١هارات ت١واجهة  كعليو نستنتج 
 ات١واقف كات١شكلبت، كبتعبتَ  خر ات١علم يساىم في تيستَ التعلٌم لدل ات١تعلم.

                                                           
مصر،  -ر الكتب ات١صرية، القاىرة طارؽ عبد الرؤكؼ، ات٠رائط الذىنية كمهارات التعلم، طريقك إلذ بناء الأفكار الذكية، دا-1
  .213ص:  2015، 1ط

اف للنشر كالتوزيع، دسوؽ، دار العلم كالإتٯ أسامة محمد سيد، عباس حلمي اتٞمل، أساليب التعليم كالتعلم النشط، ظر:ين- 2
 .14، 13ص:  ،2012

  13ص: ات١رجع نفسو،  -3

.193كمكو ت المجاؿ، ص:  باربارا سيلز، ريتا ريتشي، تكنولوجيا التعليم، التعريف- 4  
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 :عناصر العملية التعليمية )مكونات الدثلث الديداكتيكي( .5

للعملية التعليمية، يتكوف من ثلبثة عناصر كىي العمود الفقرم ىو  ات١ثلث الديداكتكي
 ، فمن خلبؿ التفاعل بتُ ىذه العناصر ت٭دث التعلم.ات١علم كات١تعلم كات١عرفة

 1كتٯثل ىذا الشكل عناصر ات١ثلث الديداكتيكي:

 الدعرفة الدادة التعليمية )القطب الدعرفي(       

 

                                                                  

 الدتعلم القطب السيكولوجي                  الدعلم )القطب البيداغوجي(

 :أداة إيصاؿ ات١عارؼ كالعلوـ إلذ عقوؿ ات١تعلٌمتُ، لذلك تهتم الدكؿ ات١تحضرة ىو " الدعلٌم
لإعداد  كز البحوث كالتًبية، كالإت٪اء ماديان كمعنويان بدعم كزارات التًبية كالتٌعلٌيم، كمرا 

الأساتذة كالأستاذات ذم ات١هارات التٌعلٌيمية، كالأدكار ات١ميزة، كالأنشطة الفعٌالة ليكوف 
قاعدة في بناء عقوؿ أبناء الشعوب على أس  متطورة خلبقٌة، تٖوٌؿ ات١ستحيل إلذ 

 .2درجة عظيمة من الرقي كالازدىار"حقيقة، كترتفع بات١ستول اتٟضارم لبلبدىا إلذ 
  ٌفات١تعلم ىو العمودم الفقرم للفعل التعليمي، حيث 3ىو متلق العلم من ات١علم :مالدتعل ،

 .4لا نتصور كضع نظاـ تعليمي دكف معرفة خصائص ات١تعلمتُ أنفسهم

                                                           

.6ص: كي كدكره في العملية التعليمية، مكو ت ات١ثلت الديداكتي دريوش راضية، - 1
  

تٝتَ كبريت، التدريب كالتدٌرب على التعليم في ات١شاىدة العينيٌة، ات١شاركة اتٞزئية، ات١مارسة التطبيقية، ات١هارات التعليمية، دار -2
  .148، ص: 2011(، 1لبناف، )ط –النهضة العربية، بتَكت 

.65سونيا ىالز قزامل، العجم العصرم في التًبية، ص: - 3  
.28عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية، ص: - 4  
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الاستثمار فيو م كهدؼ للعملية التعليمية كالنظر إليو من زاكيتتُ:أكلا: ت٬ب الت كيد على ات١تعلٌ  
باعتباره العنصر البشرم في عملية التنمية، كثانيا: ىو ات١ستقبل باعتباره سيتولذ مسؤكلية إدارة  الدكلة 

 .1كمواردىا
م تٯثل نواة ذفٌ "ات١تعلم ىو العنصر الرئي  الأ  بي إتش  نا ييرل صاحب نظرية النظم التًبوية 

عندما يكوف التعلم ىو ات١ستهدؼ فإنوٌ ينبغي اتٗاذ الإجراءات ": أيضان  كيقوؿ 2وعة النظم التًبوية"مت٣
في بيئة ات١تعلم لإيصاؿ مهاـ التعلم إليو، كما ينبغي توفتَ مصادر التعلم للمتعلمتُ حتى يتمكنوا من 

 .3"اكتشاؼ تعلمهم كاستيعابو استيعابا تاما

 )ا﵀تول التعليمي) الدعرفة )الدادة العلمية (Instructional Material):  تج 
التفاعل بتُ ات١ادة العلمية كات١ادة ات٠اـ، كمن أمثلتها ات١طبوعات بأنواعها، الكمبيوتر، أشرطة 

الكاسيت، الشرائح، الوحدات، ات٠رائط..أك بعبارة أخرل ات١ادة ات١طبوعة أك غتَ ات١طبوعة، التي 
 .4تستخدـ في أغراض التعليم

للغوية ات١طلوب تدريسها للمتعلم، كتٚلة ات١عارؼ ات١ستهدفة ات١ادة العلمية ا أك بعبارة أخرل ىي
في سياؽ ا﵀تول اللغوم ا﵀دد مسبقان  كات١قررة في  ل ات١نهاج التًبوم ات١ختار للتطبيق، كما أنٌّا تظهر

 .5في ات١قررات كالبرامج التعليميٌة عبر الأطوار ات١ختلفة
م ات١علم؟ كما ىي كيفية كضع البرامج كالوسائل على ماذا يعلًٌ  في الإجابة يتمثل ا﵀تول التعليمي

 . 1؟كالوسائط كات١ناىج كالطرؽ ات١ستخدمة لتبليغ ا﵀تول كات١دة الزمنية اللبزمة لو

                                                           

10فوزم الربيتٍ، عفت الطناكم، ات١ديولات التعليمية، مدخل للتعليم الذاتي في عصر ات١علوماتية، ص: -  1  
.21، ص: 2005 ،1ط ،الرباط، لش، شعاع للنشر كالعلوـاستًاتيجيات التعلم الالكتًك بدر ات٠اف، - 2  
.21ات١رجع نفسو، ص:  -  3  
64سونيا ىالز قزامل، ات١عجم العصرم في التًبية، ص:  - 4  
لفلسفية، ت٣لة اتٟكمة للدراسات االديداكتيكي كدكره في العملية التعليمية،  )الفعل( دريوش راضية، مكو ت ات١ثلت -

.7ص: ، 2019، 1، ع7مج 5  
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 العلاقات التفاعلية الناشئة بين مكونات الدثلث الديداكتيكي: .6
شرح العلبقة بتُ ات١تعلٌم كات١علم كات١عرفة، يتكوف من ثلبثة أقطاب  ي ات١ثلث التعليمي ت٪وذج مفاىيمي يعدٌ 

ككيفية اكتسابها، كالقطب السيكولوجي تٯثل  لوجي الذم تٯثل طبيعة ات١عرفة،القطب الإبستمو 
 العملية التعليمية ككيفية تصميمها تنفيذىا.ة تعلمو، كالقطب البيداغوجي تٯثل خصائص ات١تعلم ككيفي

  لأت٫يتها، لأنٌّا تٔثابة  )العقد الديداكتيكي(يطلق على ىذه العلبقة ب كالدتعلٌم:علاقة الدعلٌم
 .2التزاـ يربط بتُ الطرفتُ للقياـ تٔا تٮدـ العملية التعليمية، كيعمل على تنشيطها

إلذ التفاعلبت الشعورية كاللبشعورية التي تكوف بتُ ات١تعلم كات١علٌم،   كيشتَ العقد الديداكتيكي 
كىذا العقد الذم يعك  القواعد التي تٖدد بصورة أقل كضوحا كأكثر تستًا ما يستوجب على كل 

 .3شريك في العلبقة تدبتَه
بتُ  "فإفٌ مفاىيم التلميذ تنتج عن التفاعل ات١تبادؿ كات١ستمر (Brousseauكحسب بركسو ) 
عدؿ تسباتو السابقة التي قد تي حيث يتم خلبت٢ا استغلبؿ مكيات التي يتعرض ت٢ا ىذه الأختَ، الوضع
 .4رفض، كىنا طبعا يتدخل ات١علٌم انطلبقا من اختيارات مدركسة للمسائل ات١قتًحة"مم أك تي تى تػي أك 

 لعلبقة إلذ تٕسيد تهدؼ ىذه ا :) الدادة العلمية(، )ا﵀تول التعليمي( علاقة الدتعلم كالدعرفة
، التي تسمح للفرد بتفستَ الظواىر  كمواجهة  ات١شاكل تلك ات١نظومة ات١عرفية التمثلبت عموما

التي تعتًضو، كالتمثلبت ىي الكيفية التي  يو ف بها الفرد معارفو التي اكتسبها ت١واجهة أم 
 ( عبر ثلبث مراحلBrunerموقف أك مشكل، كتتشكل التمثلبت ات١عرفية حسب بركنر )

 5، كىي:
                                                                                                                                                                                       

1
 ، 1 أتٛد سعدم، اللسانيات التطبيقية كات١لكات اللغوية، حدكد الواقع  كأفاؽ التوقع، دار الراية للنشر كالتوزيع، عماف، - 

  .15، ص: 2017

.8ص: كي كدكره في العملية التعليمية، مكو ت ات١ثلت الديداكتي دريوش راضية، - 2
  

، 1، 4سليمة قاسي، ات١ثلث الديداكتكي كأبعاده على الفعل التًبوم مقاربة مفاىيمية، المجلة اتٞزائرية للؤتْاث كالدراسات، ـ-3
  .55، ص: 202

.9ص: كي كدكره في العملية التعليمية، مكو ت ات١ثلت الديداكتي دريوش راضية، -  4
  

.10، 9ات١رجع نفسو، ص: - 5  
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اتٟركي ، -كىي مرحلة تشكيل ات١فهوـ كتت س  على الفعل اتٟسي العلمية:الدرحلة  -
 .كالتفاعل بتُ الأشياء

تبتٌ ىذه ات١رحلة على الصورة الذىنية للؤشياء، حيث يستحضر  الدرحلة الأيقونة: -
 .الفرد ات١تعلم صورة الأشياء عوض ات١فاىيم

كىي مرحلة التجريد كاستخداـ الرموز، كتركيز ات٠برات ات١كتسبة : الدرحلة الرمزية -
 دلالات رمزية.كتكثيفها في تٚل كعبارات ذات 

 أطلق على ىذه ات١رحلة النقل ) الدادة العلمية(، )ا﵀تول التعليمي(:  علاقة الدعلم كالدعرفة
كيقصد بو التغتَات التي تٖدث في ات١عرفة حتى تصبح قابلة للتعليم، تٔعتٌ أفٌ  الديداكتيكي

 .1ات١عرفة لا تنتقل من ات١علٌم إلذ ات١تعلم بشكل  لر بل تٗضع لتحولات ت٥تلفة
فات١علم مطالب بتحضتَ تلك ات١عرفة كتكييفها مع مستول ات١تعلم. كمن ىذا ات١نطلق فهي تٗضع 

 .2طابعو ات٠اصإلذ طابع تصور الأستاذ ك 
 موضوع ات١عرفة                     موضوع  التدري                               موضوع التعليم

 3:ي ات١عرفة، كىيتٯيز شوفلر بتُ أربعة مراحل لتعاطك  
ىيم ت٣ردة، العلمية بكونّا مفتوحة كمبنية على مفا تتميز ات١عرفة مرحلة الدعرفة العلمية: -

 .لذلك يصعب على ات١تعلمتُ ت٘ثلهافهي معرفة ات١تخصصتُ 
ىي ات١عرفة ات١دكنة في البرامج الرتٝية كات١ناىج  مرحلة الدعرفة الواجب تدريسها: -

اشتقاقها من ات١عرفة  كتب ات١درسية، كىي معرفة مغلقة يتمالتًبوية، كات١تداكلة في ال
 العلمية بواسطة النقل الديداكتيكي.

                                                           

57الديداكتكي كأبعاده على الفعل التًبوم مقاربة مفاىيمية، ص: سليمة قاسي، ات١ثلث  - 1  
.10ص:  ،دريوش راضية، مكو ت ات١ثلت الديداكتيكي كدكره في العملية التعليمية - 2

  

.11، 10ص: ات١رجع نفسو،  - 3  
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ىي ما يلقنو ات١علٌم في الصف للمتعلمتُ، كتأخذ  حلة الدعرفة الدتداكلة في الصف:مر  -
، كنصائح ات١فتشتُ كات١رشدين التًبويتُ، ىذه ات١عرفة ت٤تواىا من مواضيع الامتحا ت

كحلقات تكوين الأساتذة،  كيظهر ذلك من خلبؿ ات١لبئمة مع مستول التلبميذ 
 ت١فهوـ معتُ.كالأت٫ية التي يعطيها ات١علم 

تلك معرفة لا تعك  بالضركرة ما درسو  التي يكتسبها الدتعلم: ةمرحلة الدعرف -
الأستاذ، ذلك  أفٌ التلميذ تٯارس بدكره  عملية ذىنية على كل ما يقدمو لو الأستاذ، 

 فهو يؤكؿ كيعيد تنظيم مكتسباتو السابقة كفق تصور جديد.
 أنواع الوضعيات التعليمية:  

   1التعليمية نلخصها فيما يلي: أنواع من الوضعياتىناؾ ثلبثة 
على ت٦ارستو،  بناءن للجوء إلذ إت٧از عمل الوضعية باتتميز ىذه  ل:الفعكضعية  -

كباستثمار طاقتو الفكرية  كتعبئة قدراتو الشخصية ، كاتٞانب ات١ستهدؼ ىنا ىو  
بإمكانو أف تنتهي الأداء الناجح من خلبؿ تْثو عن اتٟل يلج   إلذ إنتاج أفعاؿ 

 بإكسابو مهارة ما.
التي ىذه الوضعية بالصياغة الواضحة لرسالة أك ات١علومات كتتميز  كضعية الصياغة: -

كما يتبعها من دقة كضبط في ات١عالش، كتٖكم في توجيو تراىن على الكفاءة اللغوية، 
علٌم تفرضو لتطاب التعليمي، أما اتٞدلية ات١طابقة ت٢ذه الوضعية فتتمثل في كوف اات٠

 ركؼ ت٥تلفة تٖتم  هور تبادؿ ات١علومات كاللجوء إلذ لغة معينة لضماف ت٧اح ىذا 
 التبادؿ كتبرير ات١واقف.

البراىتُ كاتٟجج لإثبات حكم كاستدلاؿ، كتراىن استخداـ  كتٯيزىاكضعية التصديق:  -
يبرىن الفهم، كالتلميذ مطالب بأف ى ات١عارؼ ات١كتسبة، كدكر عملية ىذه الوضعية عل

 على ما يقوؿ بشواىد من اجتهاده ات٠اص.
                                                           

.12ص: ،دريوش راضية، مكو ت ات١ثلت الديداكتيكي كدكره في العملية التعليمية - 1
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 مرحلة التٌعليٌم الدتوسط: -ثالثان 

التٌعلٌيم الابتدائي كىو القاعدة التي يكتسب فيها ات١تعلٌم ات١هارات  تنقسم الدٌراسة في ات١درسة إلذ
يسبق ىذه ات١رحلة الأساسية في التٌعلٌم، كالتٌعلٌيم الثانوم كىو ات١رحلة الأختَة من التٌعلٌيم ات١درسي، ك 

في بناء  التٌعلٌيم ات١توسط الذم يعدٌ من أىم مراحل التٌعلٌيم، لأنٌّا تغطي أىم مرحلة تٯر بها ات١تعلٌم 
ما يتعلٌم في ىذه ات١رحلة كلٌ ات١قررات كالأس  في كلٌ ات١واد، كتتكوف من السنة الأكلذ شخصيتو، ك

 ات١رحلة بشهادة التٌعلٌيم ات١توسط.كالثانية كالثالثة كالرابعة متوسط التي تٗتم ىذه 

 تعريف مرحلة التٌعلٌيم الدتوسط:.1

شهد التٌعلٌيم ات١توسط في اتٞزائر تغيػتَان جػذريان، ت٘ثػل في كػلٌ أنػواع التٌعلػٌيم الػذم كػاف تٯػنح في إكماليػات 
التٌعلػٌػػػيم الفلبحػػػػي، كالطػػػػور الأكؿ مػػػػن التٌعلػٌػػػيم  التٌعلػٌػػػيم العػػػػاـ، كإكماليػػػػات التٌعلػٌػػػيم التقػػػػتٍ، كإكماليػػػػات

، كت توحيػػػد نظػػػاـ التٌعلػٌػػيم بهػػػذه 1971الثػػػانوم في مؤسسػػػات للتٌعلػٌػػيم ات١توسػػػط الػػػتي تٌ إنشػػػاؤىا سػػػنة 
 .1"72-40بات١رسوـ رقم  1972ات١رحلة، كصار يتوج بشهادة التٌعلٌيم ات١توسط التي ت إحداثها سنة 

( يشػػكل مرحلػػة مسػػتقلة بػػذاتها، كمرحلػػة midle schoolحيػػث أصػػبح التٌعلػٌػيم ات١توسػػط ) 
 .   2التكميلية(انوم، كقد تسمى ات١رحلة كسطية في السلم التعلٌيمي بتُ التٌعلٌيم الابتدائي كالتٌعلٌيم الث

إلذ  كيعػػػػرٌؼ في النصػػػػوص الرتٝيػػػػة بأنػٌػػػو "كحػػػػدة تنظيميػػػػة تػػػػوفر تربيػػػػة مسػػػػتمرة مػػػػن السػػػػنة الأكلذ
 .3التاسعة، كتتمثل كحدة ات١درسة ات١توسطة في مبادئ تنظيمها، ككحدة مضموف تعلٌيمها كمناىجها"

                                                           
نذير، دريوش مراد، مكانة اللغة العربية لتلميذ مرحلة التعليم ات١توسط في  ل الإصلبح التًبوم بتُ الواقع كات١ موؿ،  بوحنيكة - 1

  .433، ص: 2023، 1، ع6ت٣لة الآداب كاللغات كالعلوـ الإنسانية، مج
.71، ص: 2004ط(،  -ينظر: ت٤سن حسن غالز، ت٘هيد لعلم النف ، )د - 2   
.115اكتساب اللغة العربية عند الطفل اتٞزائرم، ص: حفيظة تازركتي،  - 3  
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كقد تٝيت بات١درسة الأساسية قػدتٯان لأنٌّػا تقػدٌـ تربيػة أساسػية في مرحلػة جوىريػة تعػدٌ مػن أحسػم 
سػػنة،  16ك 15مػػابتُ الفػػتًات في حيػػاة ات١ػػتعلٌم خاصػػة مػػن  حيػػة النمػػو اتٞسػػمي كالعقلػػي في مرحلػػة 

 .1كىي حياة تنظيمية لأنٌّا تقدٌـ تعليمان إجباريان يستمر حتى السنة التاسعة موحد ات١ضموف كات١ناىج

كتؤكػػد النصػػوص الرتٝيػػة علػػى ضػػركرة توثيػػق ىػػذه ات١ػػادة دعمػػان لعمليػػة التٌعلػٌػيم، فعلػػى ات١درسػػة أف 
بهػػػذا تٯكػػػن أف تنػػػدمج ات١درسػػػة في المجتمػػػع، تػػػوفر للمػػػتعلٌم تربيػػػة مكملػػػة لتلػػػك الػػػتي يتلقاىػػػا في أسػػػرتو، ك 

 .2كتصبح جزءان منو، كينبغي على ا﵀يط أف يقوـ بدكره، كيسجل مشاركتو في ا﵀يط التًبوم

كبهػػػذا فػػػإفٌ مرحلػػػة ات١توسػػػط مرحلػػػة أساسػػػية في ات١سػػػار التٌعليمػػػي للمػػػتعلٌم، يػػػتعلٌم فيهػػػا ات١هػػػارات 
 ي كالانفعالر، كاكتساب ات١عايتَ السلوكية كالاجتماعية.اتٞسمية اللبزمة، كالتقدٌـ ت٨و النضج الاجتماع

 خصائص الدتعلٌمين في مرحلة التٌعلٌيم الدتوسط:.2

إفٌ مرحلػة التٌعلػٌيم ات١توسػط ىػػي ات١رحلػة الػتي يػػتم فيهػا تثبيػت كتوسػيع مػػا حققتػو ات١رحلػة الابتدائيػػة 
مػتُ كقػدراتهم كمػا تقػوـ بتوجيػو من تنمية ات١هارات كات١عارؼ الأساسية، كتكشف عن استعدادات ات١تعلٌ 

  3ىذه ات١يوؿ كالقدرات، حيث يتمتع ات١تعلٌم في ىذه ات١رحلة تٔجموعة من ات٠صائص، نذكر منها:

 قدرة ات١تعلٌم على فهم ات١فاىيم التي كاف يصعب فهمها من قبل، خاصة ات١فاىيم الأخلبقية. -

 زيادة النمو العقلي، كزيادة فتًة الانتباه كالتًكيز. -

 التصرؼ العاطفي في الاستجابات التي يظهرىا في ات١واقف. -

 شعور ات١تعلٌم بالنقص كاتٟاجة في الاعتماد على الآخر، مع عدـ قدرتو على الاستقلبؿ. -

                                                           

.115ص: حفيظة تازركتي، اكتساب اللغة العربية عند الطفل اتٞزائرم،  - 1
  

. 118، 117ات١رجع نفسو، ص:  - 2  
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فهذه ات٠صػائص توضػح أفٌ ات١ػتعلٌم في ىػذه ات١رحلػة ت٭تػاج إلذ متابعػة خاصػة كمسػتمرة حػتى لا يتعثػر في 
 ات١ادة التٌعليميٌة بشكل جيد، كيكوف تٖصيلو أفضل.دراستو، كيتمكن من استيعاب 

 أىداؼ تدريس اللٌغة العربيٌة في مرحلة التٌعلٌيم الدتوسط: . 3

علػػى امػػتلبؾ ات١هػػارات اللٌغويػػة الػػتي تعػػدٌ مػػدخلبن  هتسػػاعدالتعلػػيم ات١توسػػط  العربيػٌػة في اللغػػة إفٌ تػػدري 
 1على:أساسيان لفهم مستوياتها بشكل يسمح لو أف يكوف قادران 

 كسل . بأسلوب كاضح كمنظم،كعن ات١واقف التي تواجهو في حياتو أك دراستو  ،التعبتَ عن ذاتو -

 القدرة على انتقاء ات١ادة الصاتٟة للقراءة، كالفهم السريع للمقرر. -

 التمييز بتُ الأفكار، كإصدار الأحكاـ النقدية على ات١ادة ات١قررة. -

 يكوف خطو كاضحان كمتناسقان.أف تكوف كتابتو صحيحة، كأف  -

 استخداـ القواعد النحوية الأساسية كالو يفية استخدامان سليمان في تعبتَه الشفهي كالكتابي. -

 تذكقو للنصوص الأدبية مبينان ما فيها نواحي اتٞماؿ، كالبحث في ات١عجم عن معالش الكلمات. -

 الألفاظ لا قيمة ت٢ا دكف تٖقيق ات١عتٌ. دراكو أفٌ اللٌغة ىي تعبتَ عن ات١عالش كالأفكار، كأفٌ إ -

التواصل مع الآخرين بلغة سليمة من خلبؿ بعض الأنشطة البسيطة، مثػل طػرح الأسػئلة، كالإجابػة   -
 عنها، كالتفاعل معهم، كالتعبتَ عن ك رائو بطرؽ بسيطة.

 .تٔوضوعية، كتبياف كجهة نظره حولو أدبي أك علمي موضوع ةمناقش - 

ت١واد في عمليتي التٌعلٌم كالتٌعلػٌيم، ففػي ىػذه ا رزة بتُباالتٌعلٌيم ات١توسط مكانة  في مرحلة اللغة العربية تٖتل
     اتٟفاظ عليها كتطويرىا. في  ىذه اللٌغة بشكل سليم ليؤدم دكرهات١رحلة يتعلٌم ات١تعلٌم 
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العملية التعليميٌة التٌعلٌميٌة: مفهومو كمكانتو كمقوماتو، كدكره في الأستاذالدبحث الأكؿ:    

العمود الفقػرم للعمليػة التٌعليميػٌة الناجحػة، كات١ثػل الأعلػى للمػتعلٌم، كلا تٯكػن  الأستاذثل تٯ
الذم يقػوـ بو ػائف مهنيػة كتربويػة، كمػن ثم لا  الأستاذديداكتيكي في غياب  اتٟديث عن درس

علػػى  اعدهالػػتي تسػػيفتقػػد الكفػػايات، كات١هػػارات كالقػػدرات الت ىيليػػة  الأسػػتاذتٯكػػن اتٟػػديث عػػن 
 .تو بإتقافنأداء مه

 لغة كاصطلاحان: الأستاذ تعريف -أكلان   

 لغة: علمالدتعريف   .1

، يقػاؿ مػا علًمػت تٓػبر قدكمػو؛ أمٍ  رب لابػن منظػورلساف العػفي  كرد " علػًم بالشػيء: شىػعىرى
ػػو:  مػػا ػػعرٍت، كعىلػًػمى الأمػػر كتعلٌمى ػٍػبره، شى هي، كأحػػب أف يػىعٍلىمػػو، أم تٮي ػػبرى أتػٍقىنػػو، كعىلػًػم الرجػػل: خى

عًلٍمنا، فهو أعٍلىمي، كعلىمٍتيو، أىعٍلمىو عًلٍمنا، كأعلبـ القوـ سادتهم كعيلًٌمى 
1. 

)عىلػًم(: العػتُ كالػلبـ كات١ػيم أصػل كاحػد، يػدؿٌ علػى أثػر لابن فػارس  معجم مقايي  اللٌغةفي ك 
 مػػن ذلػػك العلبمػػة، كىػػي معركفػػة. يقػػاؿ عىللمٍػػتي علػػى الشػػيء.بالشػػيء يتميػػز بػػو عػػن غػػتَه. ك 

 .2فارس إذا كاف لو علبمة في اتٟربكيقاؿ: أعٍلىم ال
ات١ػاىر في الصػناعة ييعلٌمهػا غػتَه.  الأسػتاذكردت كلمة )أستاذ( في معجم الوسيط، الأستاذ: 

صػػناعيٌ مػػن كلمػػة كلقػػب علمػػي عػػاؿ في اتٞامعػػة )ج( أسػػاتذة، كأسػػاتيذ. ك)الأسػػتاذيةٌ(: مصػػدر 
 .3أستاذ

مشػػتقة مػػن مهنتػػو كىػػي التٌعلػٌػيم دكف ات١رحلػػة اتٞامعيػػة، أمٌػػا  الأسػػتاذيتبػػتُ ت٦ػٌػا سػػبق أفٌ كلمػػة 
 بالشيء. كاتٟاذؽ الأستاذ ىو الذم يدرس في اتٞامعة؛ أم الأستاذ تطلق على ات١اىر

                                                           

   1 . )مادة علم(.265 -246، ص: 13ابن منظور، لساف العرب، مج -
.109، ص: 4ابن فارس بن زكريا، معجم مقايي  اللغة،ج -2   

.17، ص: 2004(، 4مكتبة الشركؽ الدكلية، تٚهورية مصر العربية، )ط ت٣مع اللٌغة العربية، ات١عجم الوسيط، - 3   



      الفصل الأكؿ:                              معلٌم اللٌغة العربيٌة في الددرسة الجزائرية
 

~ 37 ~ 
 

 اصطلاحان: الأستاذتعريف  .2
رسػػػػالة سػػػػامية، كىػػػػي التػػػػ ثتَ في ات١ػػػػتعلٌم، لأنػٌػػػو ىػػػػو الػػػػذم يشػػػػكل العقػػػػوؿ  الأسػػػػتاذيػػػػؤدم 

 كالثقافات من خلبؿ ىندسة العقل البشرم، كتٖديد القيم كالتوجهات.

بأسػػػػلوب  الأسػػػػتاذفي الاصػػػػطلبح لا تٮػػػػرج عػػػػن معنػػػػاه في اللٌغػػػػة، كتٯكػػػػن تعريػػػػف  الأسػػػػتاذك 
كتزكيد ات١تعلٌمتُ بهػا، كلا يقتصػر دكر تقليدم بسيط على أنوٌ الشخص ات١سؤكؿ عن توزيع ات١عرفة، 

علػػػى تزكيػػػد ات١تعلٌمػػػتُ بات١عرفػػػة بػػػل ىػػػو " القائػػػد التًبػػػوم الػػػذم يتصػػػدر لعمليػػػة توصػػػيل  الأسػػػاتذة
ات٠ػػػبرات، كات١علومػػػات التًبويػػػة، كتوجيػػػو سػػػلوؾ ات١تعلٌمػػػتُ الػػػذم يقػػػوـ بتعلػٌػػيمهم، أم قائػػػد تربػػػوم 

 .1ائقة"ميدالش تٮوض معركتو ضد اتٞهل، كالتخلف ببسالة ف

كيعػػرٌؼ بأنػٌػو" عنصػػر مهػػم في اتٞهػػاز التٌعلٌيمػػي، إذ يتمثػػل فيػػو النضػػج العقلػػي، كات٠ػػبرات  
الفنيػػػة، كالقػػػدرة علػػػى التوجيػػػو ات١هػػػتٍ، كعلػػػى أعمػػػاؿ التخطػػػيط كات١تابعػػػة في الإطػػػار الفػػػتٍ ت١ػػػادة 

سػػػػتُ تٗصصػػػو، كفي ات١يػػػػداف الإدارم تٔدرسػػػتو، كىػػػػو بهػػػذا كلػٌػػػو يعػػػدٌ مػػػػن ات١قومػػػات الرئيسػػػػية لتح
 .2العملية التٌعليميٌة"

كفي ت٣اؿ العملية التًٌبوية يعدٌ الركن الثػالش مػن أركانّػا، باعتبػاره العضػو ات١نشػط، كات١ػنظم في 
ات١سػػار التٌعليمػػي، كات١سػػؤكؿ عػػن إثارة ات١ػػتعلٌم، كتسػػهيل العمليػٌػة التٌعليميػٌػة، لػػذلك عليػػو أف يكػػوف 

لتٌكػػوين العلمػػي كالبيػػداغوجي، فيقػػع عليػػو العػػبء مهيئػػان للقيػػاـ تٔهمػػة التٌعلػٌػيم، كىػػذا عػػن طريػػق ا
الأكػػبر في تشػػكيل اتٕاىػػات الأفػػراد، ككػػذلك تٯكٌػػنهم مػػن تو يػػف إمكػػا تهم العقليػػة كالانفعاليػػة 
من أجل مواجهتها، ت٦اٌ يعود بالنفع علػى أنفسػهم، كعلػى ت٣ػتمعهم علػى ت٨ػوو تٯكػنهم مػن التػ قلم 

                                                           

.13، ص:2009(، 1عماف، )ط -عبد ا العامرم، ات١علٌم الناجح، دار أسامة للنشر كالتوزيع، الأردف - 1  
(، 1الأردف، )ط -زيع، عمافسعد علي زاير، إتٯاف إتٝاعيل عايز، مناىج اللٌغة العربية كطرائق تدريسها، دار صفاء للنشر كالتو  -2
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كػػوف مكػػو ن علميػػان، كمربيػػان بيػػداغوجيان، كمتحكمػػان في مػػع التغػػتَات الراىنػػة كات١سػػتقبلية، كبػػذلك ي
 1 لية ات٠طاب التٌعلٌيمي.

بأنوٌ "مهتٍ متخصص في ت٣اؿ التًبية كالتٌعلٌيم، كذلػك  عبد الوىاب أحمد الجماعيكيعرفٌو 
 .2تكوين"التٔقتضى تكوين مهتٍ تٔراكز 

ات١ؤىػل ىػو الػذم تٯتلػك القػدرة كالفاعليػة اللبزمػة لأداء مهمػات التٌعلػٌيم   الأسػتاذكبهذا فػإفٌ 
 . 3ات١ختلفة، كتظهر تلك الفاعلية كالقدرة من خلبؿ تنمية كفايات كمهارات ات١تعلٌمتُ

علػػى أسػػاس" التػػدري  كالنتيجػػة ات١طلوبػػة في التحصػػيل  الأسػػتاذمهمػػة  جاكسػػبوف كيضػػبط
لػػو دكر في التنشػػيط كالشػػرح، كتو يػػف ات١سػػائل الػػتي يراىػػا مهمػػة،  الأسػػتاذالدراسػػي باعتبػػار أفٌ 

كماىيتػػو، حيػػث  الأسػػتاذكبشػػكل  خػػر يهػػتم الػػدكتور دافيػػد فػػتَم بتحديػػد ات١فػػاىيم حػػوؿ ك يفػػة 
 .4رجل إجرائي لأنوٌ ينجز عدة أعماؿ إجرائية في الصف" الأستاذيرل أفٌ 

الػػػػذين لػػػػديهم ك ػػػػائف الأشػػػػخاص ىػػػػم " تذةاالأسػػػػ( أفٌ Cooper) كػػػػوبر  بينمػػػا يػػػػرل
 .5كمهاـ مهنية أساسية، كىي مساعدة الآخرين على التٌعلٌم، كالتطور بطرؽ جديدة"

                                                           
ينظر: فوزم الربيتٍ، عفت الطناكم، ات١ديولات التعليمية، مدخل للتعليم الذاتي في عصر ات١علوماتية، مركز الكتاب للنشر،  - 1

  .11، ص:2006(، 1مصر، )ط -القاىرة
عبد الوىاب أتٛد اتٞماعي، كفايات تكوين معلمي ات١رحلة الثانوية، اللغة العربية أت٪وذجان، دار يافا العلمية للنشر كالتوزيع، دار -2

  .38، ص:2010(، 1الأردف، )ط -اتٞنادرية للنشر كالتوزيع،  عماف
.36، ص:2019، 3،ع10عيار، مجكيفوش ربيع، معلٌم اللٌغة العربية، إعداده ككفاياتو التعليميٌة، ت٣لة ات١  - 3  

سعيد حيدش، كسائل الاتٌصاؿ، كدكرىا في العملية التًبوية، دراسة سوسيواتصالية في الوسط ات١درسي، دار خياؿ للنشر كالتًتٚة، -4
  .170ط(، ص:  -، )د2022برج بوعريرج، 

141فاديا أبو خليل، إدارة الصف، كتعديل السلوؾ، ص:  - 5  
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مػػربي أجيػػاؿ، ك قػػل ثقافػػة ت٣تمػػع مػػن أنػٌػو" في  الأسػػتاذمهنػػة إيمػػاف محمد سػػحتوت دد تٖػػك 
جيػػل الراشػػدين إلذ جيػػل الناشػػئتُ، كمػػا أفٌ ك يفتػػو ك يفػػة سػػامية كمقدسػػة تٖػػدث عنهػػا الرسػػل 

 .1كالأنبياء كرجاؿ الدين كالفلبسفة على مرٌ العصور كالأجياؿ"

بأنػٌػو فعٌػػاؿ إذا كػػاف لػػو تأثػػتَ لغػػوم علػػى ات١تعلٌمػػتُ، فيجعػػل مػػا يقدٌمػػو  الأسػػتاذيطلػق علػػى ك 
ت٢م من معلومات كمعػارؼ ذات معػتٌ كفائػدة في حيػاتهم، كبهػذا التػ ثتَ كالنجػاح في تعليمػو ت٬عػل 

يتلقػػاه علػػى يديػػو تٖػػت توجيهػػو بقولػػو: أ  أتعلػٌػم الكثػػتَ لأنػٌػو لا يبػػدك ات١ػػتعلٌم يصػػف الػػتٌعلٌم الػػذم 
 .2كك نوٌ عمل، فضلبن عن كونو يهتم برعايتهم، كيظهر ت٢م تٛاسان كإخلبصان كطاقة

بتنمية العمليات ات١عرفيػة لػدل ات١تعلٌمػتُ مػن خػلبؿ التخطػيط لدركسػو  الأستاذحيث يهتم 
 ذاكػػػرة علػػػى الانتبػػػاه للمعلومػػػات كترميزىػػػا كتٖويلهػػػا إلذ كل مػػػنظم كمنطقػػػي، كمػػػا يسػػػاعدىمبشػػػ

حػػػػػػتُ اتٟاجػػػػػػة في سػػػػػػياقات ك يفيػػػػػػة أخػػػػػػرل عػػػػػػن طريػػػػػػق تػػػػػػدري  طويلػػػػػػة ات١ػػػػػػدل كاسػػػػػػتًجاعها 
الاسػػػػػػتًاتيجيات ات١يتامعرفيػػػػػػة، كمػػػػػػا يشػػػػػػد انتبػػػػػػاه ات١تعلمػػػػػػتُ كيسػػػػػػاعدىم علػػػػػػى إت٬ػػػػػػاد العلبقػػػػػػات 

إلذ مسػتول التحليػل كالتًكيػب كالتطبيػق  كالتًابطات بتُ ات١علومات اتٞديدة كات١متلكة، كيرقى بهم
ة التػػػػػػػػػػػػدري  بالاستقصػػػػػػػػػػػػاء  مثػػػػػػػػػػػػل إسػػػػػػػػػػػػتًاتيجي ةكالتقيػػػػػػػػػػػػيم، كيسػػػػػػػػػػػػتخدـ اسػػػػػػػػػػػػتًاتيجيات فعالػػػػػػػػػػػػ

 .3...الخكالاكتشاؼ

ت٤ػػػور الرسػػػالة التًبويػػػة يسػػػاىم في ت٧احهػػػا، فمهمػػػا كػػػاف الكتػػػاب يعػػػدٌ  الأسػػػتاذ حيػػػث أفٌ 
مهمػػػػا ركعػػػػػي في كضػػػػػعة القواعػػػػػد  ات١درسػػػػي جيػػػػػد العبػػػػػارة، رفيػػػػع الأسػػػػػلوب، كافي الفكػػػػػرة، كأنػٌػػػػو

                                                           
وت، زينب عباس جعفر، استًاتيجيات التدري  اتٟديثة، مكتبة الرشد  شركف، الرياض، ات١ملكة العربية  السعودية إتٯاف محمد سحت - 1
  .42، ص: 2014(، 1)ط

حسن حستُ البيلبكم، أتٛد رشدم ك خركف، اتٞودة الشاملة في التعليم بتُ مؤشرات التمييز كمعايتَ الاعتماد، الأس  -2
 .136، ص: 2006(، 1الأردف، )ط -للنشر كالتوزيع كالطباعة، عمافكالتطبيقات، دار ات١ستَة 

  .119بن قطاية بلقاسم، دكر اللسانيات في تعليم اللغة العربية كتطبيقاتها على الطور الأكؿ )الابتدائيٌ(، ص: - 3
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يتمتػػع بكفػػاءة عاليػػة،  الأسػػتاذكالأسػػ ، فإنػٌػو لػػن ت٭قػػق ات٢ػػدؼ ات١نشػػود، إذ لد يقػػم علػػى تػػدري  
 .1كقدرة على الوعي كالإخلبص كالتقول

ىو القاعدة الصلبة للعمليٌة التًبوية، فهو العقل ات١فكر كاليد ات١نفػذة  الأستاذكلذلك يبقى  
ت١نهجها، لذلك ت٬ب أف تٮضع لتكوين مهتٍ كتربوم قبل دخولو إلذ ت٣اؿ التٌعلٌيم، كالاىتماـ بػو 
نفسيان كماديان كفكريان كعلميان، كقبل ذلك اختياره على أس  علمية صحيحة الذم سػيعمل فيػو. 

اللغة قد تٌ اكتسابو ات١لكة الأساسية  الأستاذأفٌ يكوف  في قولو:" ىذااف صالح عبد الرحمكأكدٌ 
الػتي سػػيكلٌف بإيصػات٢ا إلذ تلبميػػذه قبػل دخولػػو إلذ طػػور التخصػص، كأف يكػػوف لػو تصػػور سػػليم 

 . 2للٌغة حتى ت٭كم تعلٌيمها"

قػوـ بتػدري  ات١ػربي الػذم يىػو  الأسػتاذفي كػوف ه من ىػذه التعريفػات أنٌّػا تشػتًؾ ما فهمنا
ات١ناسػػػبة لتلبميػػػذه، ة يئػػػة الظػػػركؼ التٌعليميػٌػػكيرتكػػػز دكره في ته أك بعضػػػها، معظػػػم ات١ػػػواد الدراسػػػية
الأخلبقػي...الخ. كقبػل ذلػك ك كالنفسػي  لعقلػي كالبػدلش كالػديتٍ الاجتمػاعيبهدؼ متابعػة ت٪ػوىم ا

أف يكػػػػوف قػػػػد خضػػػػع لإعػػػػداد علمػػػػي كمهػػػػتٍ كأكػػػػادتٯي حػػػػتى تتكػػػػوف لديػػػػو القػػػػدرة علػػػػى معرفػػػػة 
خصائص ات١تعلٌمتُ، كعلى ىذا الأساس يتم تقدلص الدركس كالأنشطة التٌعليميػٌة ات١لبئمػة لقػدراتهم 

اعػػػػل الإت٬ػػػػابي مػػػػع مػػػػع مراعػػػػاة الفػػػػركؽ الفرديػػػػة، كتبسػػػػيط معػػػػارفهم، كغػػػػرس الرغبػػػػة لػػػػديهم، كالتٌف
 الدرس. 

 كأخلاقيات التٌعليم: الأستاذمكانة  -ثانيان 

 في العملية التعليميٌة التٌعلميٌة الأستاذمكانة كأهمية   .1

                                                           

.13عبد ا العامرم، ات١علٌم الناجح، ص:  -1  
ستول مدرسي للٌغة العربية، ت٣لة اللسانيات، معهد العلوـ كاللسانيات عبد الرتٛاف صالح، أثر اللسانيات في النهوض تٔ -1

.42، ص: 1973، اتٞزائر، 04الصوتية، ع   
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 الأسػتاذإفٌ التٌعلٌيم رسالة مقدسة تقتًب من رسالة الأنبياء كالرسل عليهم السلبـ، لػذلك ف
فسػػػد ىػػػو رسػػػوؿ العلػػػم، كأكثػػػر أدكات التٌعلػٌػػيم أت٫يػػػة إف صػػػلح صػػػلحت العمليػػػة التٌعليميػػػة، كإف 

 كتٯكن حصر أت٫يتو في تٚلة العناصر: .العملية ىذه ات١ميزة فيفسدت، كىذا دليل على أت٫يتو 

أثبتت التٌجارب الدكلية ات١عاصرة بأفٌ البػاحثتُ أطلقػوا علػى التٌعلػٌيم بات١هنػة الأـ الػتي تسػبق كػلٌ  -
ات١هػن الأخػرل في تكػػوين شخصػية الأفػػراد قبػل كصػػوت٢م إلذ سػن التخصػػص في أمٌ مهنػة أخػػرل، 

 .1هنةفي المجتمع، كطريقة أدائو لعملو بدرجة كبتَة على كضع التٌعلٌيم كم الأستاذكتعدٌ مكانة 

في العمليػػػػة التٌعليميػٌػػػة مػػػػن أت٫يػػػػة التٌعلػٌػػػيم في اتٟيػػػػاة الإنسػػػػانية، كدكره في  الأسػػػػتاذتنبثػػػػق أت٫يػػػػة  -
تشػػػكيل اتٟيػػػاة كتكييػػػف سػػػلوؾ الأجيػػػاؿ القادمػػػة، ت١واجهػػػة تطورىػػػا كتعقيػػػداتها كمسػػػتحدثاتها، 
كالاسػػتجابة لكػػلٌ مػػا ىػػو جديػػد فيهػػا، لأفٌ الػػتٌعلٌم أداة التًبيػػة ككسػػيلتها لتحقيػػق أىػػدافها، كتلبيػػة 

 .2تطور اتٟضارم، كتوفتَ مستلزماتو من القول البشرية ات١ؤىلة لقيادة ىذا التٌطورمتطلبات ال

، كمػػن ات١سػػائل ات١همػػة الػػتي تػػؤدم عػػوكت٣تم وفي العطػػاء كمػػا يقدٌمػػو ت١تعلٌميػػ الأسػػتاذتتمثػػل قػػدرة  -
دكران في عمليػػػة التٌعلػٌػػيم ىػػػي مسػػػ لة رسػػػوخ دكر ات١ػػػربي، كمكانتػػػو داخػػػل ات١درسػػػة، كغرفػػػة الصػػػف، 

 .3فرت القناعة الذٌاتية لديهم باعتباره أىلبن للبقتداءيو لو، كلا ت٭دث ذلك إلاٌ إذا تو ل متعلٌمكتقب

يتعامػػػل مػػػع عقػػػل الإنسػػػاف الػػػذم ىػػػو أىػػػم شػػػيء،  الأسػػػتاذتتػػػ تى أت٫يػػػة التػٌػػدري  مػػػن كػػػوف   -
فيشػػػارؾ في تشػػػكيلو كتهذيبػػػو، كتكػػػوين قػػػدرات صػػػاحبو، حػػػتى شػػػهد التػػػاريخ بػػػدكره الأكػػػبر في 

                                                           
سعيد جاسم الأسدم ك خركف التنمية ات١هنية القائمة على الكفاءات كالكفايات التعليمية، ات١علم، ات١دير، ات١شرؼ، دار ات١نهجية  -1

  .12، ص: 2016(، 1)طالأردف،  -للنشر كالتوزيع، عماف
 -ت٤سن علي عطية، عبد الرتٛن ات٢اشمي، التًبية العملية كتطبيقاتها في إعداد معلٌم ات١ستقبل، دار ات١ناىج للنشر كالتوزيع، عماف - 2

  .21، ص: 2008(، 1الأردف، )ط
، 2015ط(،   -الأردف، )د -ع، عمافغالب عبد ا ات١عطي الفرت٬ات، الإصلبح كالتطوير التًبوم، دار دجلة للنشر كالتوزي-  3

  .240ص: 
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وؿ الأمػػم، لػػذلك حفػػ) لػػو ات١لػػوؾ كالرؤسػػاء مكانتػػو كقػػدٌركا دكره في تكػػوين قػػدرات تشػػكيل عقػػ
 .1صاحبو

في العملية التٌعليميٌة في كونو قائػدىا كت٥ططهػا كمنفػذىا، كيتضػح دكره  الأستاذتتجلى مكانة   -
في صناعة اتٟياة كتشكيلها، كت١ا كػاف التٌعلػٌيم كالػتٌعلٌم حاجػة إنسػانية تػلبزـ اتٟيػاة الإنسػانية، فػإفٌ 

حاجة اجتماعية تربويػة تقتضػيها اتٟيػاة، كلا تٯكػن لمجتمػع أف يسػتغتٍ عنػو، لأنػٌو "  الأستاذكجود 
 . 2يسر كات١رشد إلذ سبيل التكيٌف مع اتٟياة، كمواجهة كلٌ ما ىو جديد فيها"ات١

مػػة الػػتي يقػػدٌمها للمجتمػػع الػػذم يعػػدٌ جػػزءان اللٌغػػة العربيػٌػة مػػن الأعمػػاؿ القيٌ  أسػػتاذتنطلػػق أت٫يػػة  -
مؤشػػر حقيقػػي علػػى  الأسػػتاذمنػػو، كذلػػك لػػدكره الػػريادم في تربيػػة الأجيػػاؿ، كت٦ػٌػا يعػػتٍ أفٌ تأىيػػل 

تطػػور كتقػػدٌـ ات١سػػتقبل في ت٥تلػػف ت٣ػػالات اتٟيػػاة كجوانبهػػا، كىػػذا يعكػػ  مػػدل التطػػور مسػػتول 
مػػن تٚيػػع اتٞوانػػب،  لأسػػاتذةالعلمػػي كالتقػػتٍ الػػذم ت٭ػػرزه المجتمػػع الػػذم يفػػتًض فيػػو الاىتمػػاـ با

خاصػػػػة فيمػػػػا يتعلػػػػق برفػػػػع كفػػػػاءاتهم، كتطػػػػوير قػػػػدراتهم لكػػػػي تٯتلػػػػك القػػػػدرة كالفعٌاليػػػػة في أعلػػػػى 
 .3، كبأقل الإمكانياتيةتطور ات١نشود للؤمة بأجود مردكدتٖقيق التقدـ كال مستوياتها بغية

أت٫يػػة عاليػػة اعتًافػػان  الأسػػتاذإفٌ الاىتمػػاـ الػػواعي يكشػػف أسػػرار التقػػدـ اتٟضػػارم، كتٯػػنح 
بأدكاره ات١تعددة في ت٣رل تطور اتٟياة، كىػو مػا أكػدٌه الػتًاث العػربي الإسػلبمي الػذم تٯنحػو أت٫يػة 
كمكانة عظيمة مستمدة من التعاليم السامية للئسلبـ. كقد جػاء في القػر ف الكػرلص مػا يؤكػد علػى 

ينى آمىنيػػػػوا مًػػػػنٍكيمٍ كىالَّػػػػذًينى أيكتيػػػػوا الٍعًلٍػػػػمى يػىرٍفىػػػػعً ااَّي الَّػػػػذً  ﴿بقولػػػػو تعػػػػالى:تلػػػػك الأت٫يػػػػة كات١كانػػػػة 
 .4﴾دىرىجىاتو 

                                                           
 -نعماف عبد السميع متولر، ات١رشد ات١عاصر إلذ أحدث طرائق التدري  كفق معايتَ ات١ناىج الدكلية، دار العلم كالإتٯاف، مصر - 1

  .11، ص: 2012(، 1دسوؽ، )ط
21داد معلٌم ات١ستقبل، ص: ت٤سن علي عطية، عبد الرتٛن ات٢اشمي، التًبية العملية كتطبيقاتها في إع -  2  

.112عبد الوىاب أتٛد  اتٞماعي، كفايات تكوين معلٌمي ات١رحلة الثانوية، اللٌغة العربية أت٪وذجان، ص:  -3  
.11-سورة  المجادلة، الآية -4  
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اللٌغػػة العربيػٌػة مكانػػة إضػػافية ت١ػػا سػػبق إلذ أت٫يػػة ات١رحلػػة الػػتي يدرسػػها،  سػػتاذأكمػػا يكتسػػب 
فمرحلػػة التٌعلػٌػيم ات١توسػػط ت٢ػػا أت٫يػػة خاصػػة، نظػػران ت٠صوصػػية كحساسػػية ىػػذه ات١رحلػػة كموقعهػػا في 

مػن أىػػم  الأسػتاذكفي حيػاة ات١ػتعلٌم خاصػة، فهػػي مرحلػة ت٪ػو كمراىقػة لػو، ك السػلم التعليمػي عامػة، 
العوامػػل الػػتي تزيػػد مػػن كفػػاءة كفعاليػػة أم نظػػاـ تربػػوم كونػػو أحػػد ا﵀ػػددات الػػتي تقػػرر نػػوع التًبيػػة 
كمسػػتواىا، كيعػػود ىػػذا إلذ دكره الػػريادم، كمػػا يعػػدٌ ات١سػػؤكؿ عػػن إدارة العمليػػة التعليميػػة في كافػػة 

 جوانبها.

اللٌغػػػة العربيػٌػػة مسػػػ لة جوىريػػػة في إرسػػػاء الاسػػػتقرار  لأسػػػتاذا تعػػػدٌ ات١كانػػػة الاجتماعيػػػة كمػػػ
النفسػػي كالاقتصػػادم كات١عنػػوم لػػو، نظػػران لتشػػعب علبقاتػػو كارتباطاتػػو بالنػػاس أكثػػر مػػن غػػتَه مػػن 

ات١ػػواد الأخػػرل، لأفٌ ىػػؤلاء علػػى علبقػػة باللٌغػػة العربيػٌػة في بعػػدىا النفعػػي، لأنٌّػػم ت٭تاجونّػػا  اتذةأسػػ
للبستخداـ اليومي لقضاء حوائجهم ات١تعػددة، كخاصػة في أداء شػعائرىم، كفهػم نصػوص ديػنهم؛ 

 .1أم القراف الكرلص، كالسٌنة النبوية ات١طهرة

يٌة ارتبطت تٔكانة اللٌغة العربيٌة كأت٫يتها، باعتبارىا اللٌغة العرب أستاذكاتٞدير بالذكر أفٌ أت٫ية 
لغػػة القػػر ف الكػػرلص، كمػػا قامػػت بػػو مػػن دكر رائػػد في نشػػر الػػدين الإسػػلبمي، كاسػػتنباط الأحكػػاـ 

 .الأستاذالدينية ارتفعت مكانتها كارتفعت معها مكانة 

 أخلاقيات التٌعلٌيم: .2

التٌعلػٌػيم، ات١سػػهم في ت٧احهػػا، كىػػذا أمػػر يقتضػػي العنصػػر الفعٌػػاؿ ات١ػػتحكم في عمليػػة  الأسػػتاذيعػػدٌ 
كلكػػلٌ مهنػػة مػػن ات١هػػن أخلبقيػػات ت٘يزىػػا، تٯتلػػك صػػفات ككفػػايات تؤىلػػو للقيػػاـ تٔهنتػػو،  أسػػتاذانتقػػاء 
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ت٠دمػػة الأمػػة،  مػػع، ذلػػك عػػن طريػػق تنشػػئة جيػػل صػػالحكأخلبقيػػات مهنػػة التٌعلػٌػيم ىػػي خدمػػة العلػػم كالمجت
 1ما يلي:. كمن جوانب أخلبقيات مهنتو نذكر يوق) مشاعر الشباب، كت٭ي عقوت٢م لأفٌ التٌعلٌيم

أف تكػػوف علبقاتػػو بات١تعلٌمػػتُ علبقػػة إنسػػانية، ىػػػدفها إت٪ػػاء شخصػػياتهم إت٪ػػاءن شػػاملبن متكػػػاملبن  -
 مبنية على النصح كالإرشاد، كات١ساعدة في مواجهة ات١شكلبت التي تواجههم. 

 نقيى السلوؾ، لأفٌ عملو قيادم، كلا يصلح للقيادة غتَ النزيو.أف يكوف نزيهان عفيفان  -

 بناء علبقات طيبة مع ات١درستُ الآخرين تقوـ على أساس الاحتًاـ، كتقدير  رائهم. -

 اتٟرص على تضمتُ الدرس ما ت٭دد نشاط ات١تعلٌمتُ، كيضمن استمرار دافعيتهم. -

 لتحليل كالاستنتاج كالتقصي.كا قادر على البحثك  اءأف يكوف ات١درس حاد الذك -

تٟػػػرص علػػػى التجديػػػد كالإبػػػداع، كالتطػػػوير في ت٣ػػػاؿ عملػػػو، كسػػػعة الاطػػػلبع كالثقافػػػة، ككثػػػرة ا -
 ات١طالعة، كمتابعة كلٌ ما ىو جديد.

يتسػػػػم بات١وضػػػػوعية كات١ركنػػػػػة، كعػػػػدـ التشػػػػػدد، كمػػػػا يتسػػػػػم باليقظػػػػة الدائمػػػػػة، كقػػػػوة ات١لبحظػػػػػة  -
 كالدافعية، كاتٟماس ت٨و التدري .

 ترسيخ القيم كات١بادئ الإنسانية، كاحتًاـ  راء الآخر في نفوس ات١تعلٌمتُ. -

التحلػػي بػػركح العمػػل اتٞمػػاعي مػػن أجػػل تٖقيػػق أىػػداؼ العمليػػة التعليميػٌػة الػػتي يسػػعى إليهػػا،  -
كيشػػػػجع ىػػػػذا العمػػػػل في نفػػػػوس ات١تعلٌمػػػػتُ بات١سػػػػاكاة بيػػػػنهم في العطػػػػاء كالرقابػػػػة، كتقػػػػولص الأداء، 

 تعاكف كالتكامل بينهم.كترسيخ مبدأ ال

أف يكوف قدكة حسنة في السلوؾ كالعمل للمتعلٌمػتُ كالمجتمػع كزملبئػو، فيحػرص علػى إعطػاء   -
 ات١ثل العليا في الأخلبؽ كالسلوؾ يثبتها في المجتمع كات١تعلٌمتُ.
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 الفعٌاؿ: الأستاذمقومات خصائص ك  -ثالثان            

 اؿالفعٌ  الأستاذصائص خ .1

إفٌ تٖقيػػػػق الأىػػػػداؼ ات١سػػػػطرة ىػػػػي غايػػػػة العمليػػػػة التٌعلٌيميػٌػػػة التًبويػػػػة، كلكػػػػي تتحقػػػػق ىػػػػذه  
إعدادان يكسػبهم الكفػايات كات١هػارات التٌعليميػٌة ات١ؤديػة إلذ تٖقيػق   الأساتذةالأىداؼ ت٬ب إعداد 

 1:ما يليتلك الأىداؼ، كيتجسد ذلك في ت٣موعة من ات١زايا كات٠صائص تٯكن تلخيصها في

 الإعداد الذٌاتي للقدرات التٌعلٌيميٌة )حضور ت٤اضرات، الاشتًاؾ في دكرات تدريبية...الخ(.  -
التفكتَ البػىنلاء في كيفية الارتقاء تٔستول القدرات، فغياب التنظيم الفكرم لا ييقيٌم للعلم أسسان   -

 للبناء )كلٌ عملو من دكف تٗطيط فاشل(.
 تًٌبوم كالتٌعليمي سلوكان كمعرفة كعلمان كثقافة، كدكران فاعلبن.الاعتقاد الراسخ بتحقيق التٌطور ال -
 ترسيخ مفهوـ الكفاءة القادرة على قياـ التواصل كاتٟوار، كىي ميزة الإنساف العاقل ات١فكٌر.  -
كالػػػرأم كات١وقػػػف، فاتٟيػػػاة  لقلػػػب علػػػى ات١شػػػاركة بالسػػػؤاؿاعقػػػل ك تعميػػػق مبػػػدأ الإثارة الدافعػػػة لل -

 التعليمية كخلية النحل ات١تفاعلة أساسها التفاعل.
 كالإنتاج كالعطاء. كاندفاع العقل التلقائي للتفكتَ الاقتناع تٔبدأ العصف الذىتٍ، -
إنعاـ العقل في الوسػائل التعليميػٌة للفػت الانتبػاه، كشػدٌ الاىتمػاـ، كاتٟػث علػى اسػتثارة الػذكاء،  -

 العقل في طرائق تنفيذ القدرات.ككذا إنعاـ 
كتثبيتػػان ت٢ػػا في العقػػوؿ )الأسػػئلة  ات١ختلفػػة الصٌػػيغ تعزيػػزان للقػػدراتاللجػػوء إلذ اسػػتخداـ الأسػػاليب  -

 كسائل الدعم.كذا كالدركس ات١تطورة(، ك 
 .الأستاذكجواب  التسليم تٔبدأ الاتصاؼ بات١عرفة ات١ستدامة، فالعلم قائم على سؤاؿ ات١تعلٌم،  -
 تنظيم العقل، كجودة إعداد الأفكار كترابطها أساس الإدارة السليمة لصفوؼ العلم. -
 اتٗاذ الأسلوب التًبوم السليم في قياـ العلبقة التٌعليميٌة لتحقيق جودة ات١ستول التعليمي. -
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 الالتزاـ بالانضباط الذاتي أساس القياـ بالعمل التٌعليمػي ات١سػؤكؿ، كالتًاخػي في ىػذا الانضػباط  -
 .م، كضياع الآماؿ ات١نشودةييؤدم إلذ الفوضى في التٌعلٌ 

 لتدكين ات١ستمر للنتائج الإت٬ابية ا﵀ققة، كالعمل على تطويرىا، كاتساع تأثتَىا.ا  -
 اتٗاذ مبدأ ات١كاف ة كالتشجيع منهجان دائمان لاكتشاؼ ات١بدعتُ، كصقلهم كإعدادىم.  -
 كنقدىا كتقوتٯها تربويان كسلوكيان كتعليميٌان. استخلبص النتائج، كالعمل على دراستها،  -

 1الناجح الفعٌاؿ ترتكز على أربعة ت٣الات كاسعة: الأستاذأفٌ خصائص  الشراح بينما يرل
 كمتابعتها. الإت١اـ تٔادة التخصص الأكؿ:
 استخداـ التقنيات اتٟديثة، كإتباع طرؽ تدري  فاعلة. الثاني:
 .الأستاذشخصية  الثالث:
 ، كتوافقو مع ات١هنة.الأستاذلوؾ : سالرابع

 ةالنػػاجح كالفعٌػػاؿ ىػػو الػػذم يسػػتطيع الػػتحكم في ات١ػػاد لأسػػتاذيتضػػح مػػن خػػلبؿ ىػػذا بأفٌ ا
بلغػة سػهلة  تعلٌمػتُات١معلوماتو كمعارفػو إلذ  إيصاؿتمكٌن من الية من خلبؿ الإت١اـ تْيثياتها، ك العلم

 عليهم.كمفهومة، كبطرؽ متنوعة كيستَة ت٘كنهم من فهم ما يعرض 
 الفعاؿ: الأستاذمقومات  .2

الػػذم يتوقػػف عليػػو ت٧ػػاح التًبيػػة في  يعصػػب العمليػػة التًبويػػة، كالعامػػل الرئيسػػ الأسػػتاذيعػػدٌ 
كىو القادر على تٖقيق أىداؼ التٌعلٌيم، كترتٚتها إلذ  بلوغ غاياتها، كتٖقيق دكرىا في تطوير اتٟياة.

اتٞيػد ىػو الػذم يعمػل علػى تنميػة القػدرات كات١هػارات عنػد ات١تعلٌمػتُ عػن  الأسػتاذكاقػع ملمػوس. ف
 طريق تنظيم العملية التٌعليميٌة التعلٌمية، كضبطها كاستخداـ تقنيات التٌعلٌيم ككسائلو.
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أت٫يتو في النٌظػاـ التٌعلٌيمػي مػن خػلبؿ تٖديػد نوعيػة التٌعلػٌيم كاتٕاىػو، كبالتػالر  الأستاذكت٭دد  
 1لأجياؿ، كحياة الأمة. كفيما يلي توضيح ىذه ات١قومات، كىي كالآتي: نوعية مستقبل ا

كىػػي ت٣مػػوع خصػػائص ات١ػػرء اتٞسػػمية مثػػل )الصػػحة كالنظافػػة، كسػػلبمة الدقومػػات الشٌخصػػية:  -
اتٟكمػة  )النشاط كاتٟيويػة، التفكػتَ ات١ػرف،مثلات١ظهر، ككضوح الصوت...الخ(، كالعاطفية كالعقلية 

الػػتي ت٘ثػػل حيػػاة صػػاحبها، كتعكػػ  ت٪ػػط سػػلوكو ات١تكيػٌػف مػػع البيئػػة، أمٌػػا  (في معاتٞػػة الأمػػور...الخ
معناىػػػػػا الأشمػػػػػل فهػػػػػو التٌنظػػػػػيم ات١نسػػػػػق كالػػػػػدينامي لصػػػػػفات الفػػػػػرد اتٞسػػػػػمية كالعقليػػػػػة كالأخلبقيػػػػػة 

 كالاجتماعية حسب تٕليها للآخرين في ت٣اؿ الأخذ كالعطاء داخل اتٟياة الاجتماعية.

ا تأثػػتَ علػػى ت٧احػػو في مهنتػػو كعلبقاتػػو مػػع الآخػػرين، كلا تٯكػػن الشخصػػية ت٢ػػ الأسػػتاذإفٌ مقومػػات 
تعويض النقص في شخصيتو بأم شػيء  خػر مهمػا بلػغ مػن شػ ف ذلػك، كلػن يسػتطيع حػتى أقػدر 

 ان جيدان ما لد تٯتلك الصفات الشخصية التي ت٘كنو من الإقناع كالت ثتَ.أستاذالعلماء أف يكوف 

إفٌ الػػػتمكٌن مػػػن ات١ػػػادة كسػػػلبمتها، كالكفػػػاءة فيهػػػا مػػػن الأمػػػور الػػػتمكٌن مػػػن الدػػػادة الدراسػػػية:  -
كاكتسػػاب الثقػػة بنفسػػو كقدرتػػو علػػى توصػػيل ات١علومػػات،  الأسػػتاذالضػػركرية للمحافظػػة علػػى مركػػز 

اتٞيد لا بدٌ أف يكوف إنسا ن متخصصان كت٤يطػان تٔادتػو تٔختلػف جوانبهػا، كملٌمػان بهػا إت١امػان   الأستاذك 
 اء الدرس، كإثارة ات١تعلٌمتُ بات١علومات.كافيان تٯكٌنو من إثر 

علػى كػلٌ الطرائػق التدريسػية  الأسػتاذ تتطلب ىذه ات١هػارة انفتػاحالدهارة في توصيل الدعلومات:  -
ات١مكنة كالأساليب اتٞيدة، كتنويػع الطرائػق مطلػب أساسػي لإحػداث التوصػيل اتٞيػد للمعلومػات، 

م ت٢ػا. حيػث تفػتح الطريقػة الفعٌالػة الأبػواب أمػاـ لأفٌ لكلٌ طريقة كجهة نظر معينة، كأسػلوب ملبئػ
ات١تعلٌمػتُ للبسػػتفادة منهػػا عػػن طريػػق الاسػػتخداـ الأمثػل تٟواسػػهم مػػن ملبحظػػة كاسػػتماع كحػػديث 

                                                           
عبد ا قلي، فضيلة حناش، التًبية العامة، إدماج ات١كتسبات كفق منظور ات١قاربة بواسطة الكفاءات، أساليب كتقنيات   -1
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كقػػػراءة ككتابػػػة، كتشػػػجعهم علػػػى التفكػػػتَ، كالعمػػػل اتٞمػػػاعي كالتعػػػاكلش، كتثػػػتَ اىتمػػػامهم كميػػػوت٢م، 
 ، كات١شاركة الفعٌالة في الدرس.كتٖفزىم على العمل الات٬ابي كالنشاط الذاتي

أف يفهػػم ات١تعلٌمػػتُ فهمػػان جيػػدان حػػتى  الأسػػتاذعلػػى  ت٬ػػبالتعػػرٌؼ علػػى خصػػائص الدتعلٌمػػين:  -
كأف ، يتوصػػػل إلذ تعلػػػيمهم بالطرائػػػق الػػػتي تناسػػػبهم، كيػػػتمكٌن مػػػن غػػػرس الػػػركح الاجتماعيػػػة لػػػديهم

كمػا  لبؿ دراسػة خصائصػهمىػذا إلاٌ مػن خػ يبتعد عن أساليب الضػغط قػدر الإمكػاف، كلا يتحقػق
ت٘تاز بها كلٌ مرحلة عمريػة مػن مراحػل ت٪ػوىم، كأف يتعػرؼ علػى القػوانتُ الػتي يسػتَ عليهػا النمػو في  
كػػلٌ مرحلػػة، كدراسػػة ات٠صػػائص النفسػػية كالاجتماعيػػة كالطبيعيػػة لكػػلٌ مرحلػػة، ليكػػوف قػػادران علػػى 

  هم الوجهة الصحيحة.توصيل ات١عارؼ إليهم بالطريقة التي تناسبهم، كتتماشى مع توجيه

 : كأسس نجاحها في العملية التعليميٌة التٌعلٌميٌة الأستاذأدكار  -رابعان 
 في العملية التعليميٌة التٌعلٌمية الأستاذأدكار  .1

أدكار كثتَة في العملية التعليمية التًبوية، كلكن ىذه الأدكار تغػتَت كتطػورت كتشػبعت في  ستاذلؤل
عػػػدـ الاكتفػػػاء بالػػػدكر  كلا بػػػدٌ مػػػن الت كيػػػد علػػػىفي التٌعلػػػيم،  الأسػػػتاذ ػػػل ات١فهػػػوـ اتٟػػػديث لػػػدكر 

، كت٬ػػػب تٖديػػػد أدكار جديػػػدة لػػػو، كىػػػو قيامػػػو بواجبػػػات كمسػػػؤكليات جديػػػدة لؤسػػػتاذالتقليػػػدم ل
  1:ما يليفي ىذه الأدكار مع في البناء كالتطور، تٯكن حصرتفرضها التغتَات التي يواجهها المجت

، لػذلك فػإفٌ لؤسػتاذتٔثابػة الػدكر الػرئي  التقليػدم ل تعػدٌ معاتٞػة ات١عرفػة كتبسػيطها نقل الدعرفة: -
تغػػػػػتَ ف صػػػػػبح التًكيػػػػػز علػػػػػى اكتسػػػػػاب ت٥تلػػػػػف ات١عػػػػػارؼ، كالقػػػػػيم  سػػػػػتاذطبيعػػػػػة الػػػػػدكر ات١عػػػػػرفي للؤ

 كالاتٕاىات، كات١هارات العلمية للتمكٌن من التعايش مع المجتمع.

                                                           

.12، 11فوزم الربيتٍ، عفت الطناكم، ات١ديولات التعليمية، مدخل للتعليم الذاتي في عصر ات١علومات، ص:  -   1  



      الفصل الأكؿ:                              معلٌم اللٌغة العربيٌة في الددرسة الجزائرية
 

~ 49 ~ 
 

كذلػك بتنميػة شخصػية الفػرد إلذ أقصػى مػا تسػمح  قػدرامم:ااسهاـ في تربية الأفراد، كإنمػاء  -
بػػو قدراتػػو، كإشػػباع حاجاتػػو في تنػػاغم كانسػػجاـ مػػع مقتضػػيات البيئػػة، كا﵀ػػيط الاجتمػػاعي، كعليػػو 

 كالاجتماعية على حدٌ سواء. نمية الإحساس بات١سؤكلية الفرديةيتضمن ت الأستاذفدكر 

 بتحفيػػزىم علػػى فهػػم طبيعػػة كخصػػائص ات١علومػػاتكيػػتم ذلػػك ميئػػة التلاميػػذ لفهػػم عػػالم الغػػد:  -
لأف ذلػػك يػػدعم ات١علومػػات كتطبيقاتهػػا سػػواء علػػى  ،كالتعامػػل معهػػا، كالتػػدريب علػػى تكنولوجياتهػػا

 ات١ستول الفردم، أك على مستول ات١ؤسسات التعليمية تٖقيقان لعمليات تنمية المجتمع الشاملة.

الػػػػذاتي في تشػػػػخيص قػػػػدرات ات١تعلٌمػػػػتُ، كميػػػػوت٢م  الأسػػػػتاذيتمثػػػػل دكر برقيػػػػق الػػػػتٌعلٌم الػػػػذٌاتي:  -
كاتٕاىػػػػػػػػػاتهم بهػػػػػػػػػدؼ تػػػػػػػػػوجيههم كمسػػػػػػػػػاعدتهم علػػػػػػػػػى اكتسػػػػػػػػػاب ات١هػػػػػػػػػارات الأساسػػػػػػػػػية اللبزمػػػػػػػػػة 
تٟػػػلٌ ات١شػػػكلبت، كمواجهػػػة ات١واقػػػف اتٞديػػػدة، تٔػػػا في ذلػػػك مسػػػاعدتهم علػػػى اكتسػػػاب مهػػػارات 

 .ستخداـ ات١كتبة كمصادر ات١علوماتا

شخصػػية ات١بدعػػة تو يػػف التقنيػػات التًبويػػة في بنػػاء ال الأسػػتاذتقػػع علػػى عػػاتق تنميػػة اابػػداع:  -
 كتؤثر فيو، كتٕد لنفسها مكا ن في عالد الإبداع. التي تتابع اتٞديد

ر ات١ػتعلٌم بالأمػاف كالتقػػدير لذاتػو كللآخػػرين، شػػعً كقػدكة أف يي   الأسػتاذعلػػى  الػدعوة إلى السػلاـ: -
ـ مػػع زملبئػػو ت٘هيػػدان للعػػيش في سػػلبـ مػػع جتَانػػو كينمػػي لديػػو الاتٕػػاه الإت٬ػػابي ت٨ػػو العػػيش في سػػلب

 كأقرانو كت٣تمعو.

أصػػبح المجتمػػع يعػػيش في فيضػػاف مػػن ات١علومػػات الػػتي لا يسػػتطيع برقيػػق الضػػوابط الأخلاقيػػة:   -
الإنسػػاف أف يتعامػػل معهػػا إلاٌ بضػػوابط أخلبقيػػة ت٘نػػع أك تقلػػل دكف كقػػوع أضػػرارىا، فات١علومػػات أيا  

كالضرر، كعنػدما يكػوف حجػم ات١علومػات معقػولان، فػإفٌ المجتمػع ببسػاطة كانت ىي مزيج من النفع 
بأجهزتػػو كمؤسسػػاتو عامػػة، كات١درسػػة خاصػػة أف يتعامػػل مػػع ىػػذه ات١علومػػات تٔػػا يقػػي المجتمػػع مػػن 

 شركرىا.
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 1ي:ليما ، نوجزىا فيلؤستاذات١سندة ل دكارت٣موعة من الأ سن علي عطيةلزبينما ت٭دد  

 ديث للتًبية لد يعد التًكيز علىفي ضوء ات١فهوـ اتٟ بناء متوازنان:ناء شخصية الدتعلٌم ب -

 ات١عرفية كالوجدانية كات١هارية، شمل تٚيع جوانب شخصيتو منها رات العقلية للمتعلٌم كافيان، بلالقد

  ن في المجاؿ ات١عرفي كالوجدالشىذا الأساس فإفٌ بناء شخصية ات١تعلٌم بناءن متكاملبن متواز كعلى 

 لدكر يتطلب منو أف يكوف على بينةيد. كىذا ااتٞ الأستاذيكوف في بؤرة اىتماـ كات١هارم ت٬ب أف 

 .صائص ات١تعلٌمتُ، كما يتصل بهم من عوامل تٯكن أف تؤثر في بناء شخصياتهمتٓ

 رفة تراكمية، كىذا يقتضي أف يكوفإفٌ طبيعة ات١ع تابعة كلٌ ما ىو جديد في لراؿ الدادة:م -

 ع على نتائج البحوثرسها، كأف يطلٌ على بيٌنة من كلٌ ات١ستحدثات في ت٣اؿ ات١ادة التي يد الأستاذ

 فيو الأستاذعلومات التي لد يكن كالدراسات فيها ليواكب التطور في  ل العوت١ة، كتكنولوجيا ات١

 .ات١صدر الوحيد للمعلومات

 وماتية قد يتسبب في فقدانّم ىوية: إفٌ كضع ات١تعلٌمتُ في عالد ات١علالحفاظ على الذوية -

 تشجيعهم كتعليمهم كيفية اتٟفاظ الأستاذكمن كاجب ، ماء إلذ أمتهم كالاعتزاز بتًاثهاالانت

 بات١وازنةذلك على ىويتهم، كتراث أمتهم، كلا يتم ذلك من خلبؿ حجبهم عن العالد، كإتٌ٪ا يتم 

 كالقوة في اتٟديث حتى يصل ،ات١اضيبتُ اتٟديث كالقدلص، كبتُ الثقافة التقليدية كالقصور في 

 التوازف، كعدـ قطع صلتو تٔاضي أمتو من جهة، أك عدـ انطوائو على ات١اضي. بات١تعلٌم إلذ

                                                           

.26 -22ت٤سن علي عطية، عبد الرتٛن ات٢اشمي، التًبية العملية كتطبيقاتها في إعداد معلٌم ات١ستقبل، ص: - 1  
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يػػػػوت٢م إفٌ ات١تعلٌمػػػتُ غػػػتَ متطػػػػابقتُ في قػػػدراتهم العقليػػػة كمبسكػػػين الدػػػتعلٌم مػػػػن الػػػتٌعلٌم الػػػػذاتي:  -
كاتٕاىػػاتهم، فهنػػاؾ فػػركؽ فرديػػة بيػػنهم، كفػػركؽ في الظػػركؼ الػػتي تٖكػػم كػػلٌ مػػنهم، لػػذلك شػػددت 

كفي الوقػػت  ق سػػرعتوكفػ اء الفرصػػة للمػتعلٌم كػػي يػػتعلٌمالاتٕاىػات اتٟديثػػة علػى التٌعلػٌػيم الػػذاتي لإعطػ
الانتًنػت، الذم يريػده دكف تقيػٌده بالآخػرين، كتٕسػدٌ ذلػك بظهػور تكنولوجيػا ات١علومػات، كشػبكة 

تٮتلػػػػف مػػػػن اكتسػػػػاب ات١تعلٌمػػػػتُ ات١عػػػػارؼ إلذ إكسػػػػابهم ات١هػػػػارات  الأسػػػػتاذكىػػػػذا مػػػػا جعػػػػل دكر 
الأساسية اللبزمة للػتعلٌم الػذاتي باسػتخداـ شػبكة الانتًنػت، كتكنولوجيػا ات١علومػات، كتٔوجػب ىػذا 

تُ في مرحلػػة ات١صػػدر الوحيػػد الناقػػل للمعرفػػة، بػػل أصػػبح ات١وجػػو كات١شػػارؾ للمتعلٌمػػ الأسػػتاذلد يعػػد 
 تعلٌمهم، كإكسابهم ات١عارؼ بشكل مستمر.  

إفٌ دخػػػوؿ تكنولوجيػػػا ات١علومػػػات في التٌعلػٌػػيم غػػػتٌَ مػػػن أدكار وظيػػػف التكنولوجيػػػا في التٌعلػٌػػيم: ت -
 الذم يتعامل مع ات١ستحدثات التقنية باتٕاىات متعددة منها: الأستاذ

 كتوضيح ما فيها من غموض.لاستعانة بها في شرح ات١ادة كات١واقف التعليميٌة، ا 

 كالتفاعػػػػل معهػػػػا، كت٘كػػػػنهم مػػػػن كيفيػػػػة  علٌمػػػػتُ علػػػػى اسػػػػتخداـ ىػػػػذه التقنيػػػػاتتشػػػػجيع ات١ت
 استخدامها للحصوؿ على ات١علومات.

  تشجيع ات١تعلٌمػتُ علػى الإبػداع كالابتكػار في اسػتخداـ التكنولوجيػا ذاتيػان، كابتكػار الػبرامج
 من خلبؿ ات١ناقشة كاتٟوار عبر البريد الالكتًكلش. التعليمية اللبزمة للتعلٌم بالتعاكف بينهم

  اسػػػتخداـ شػػػبكة الانتًنػػػت للػػػػتعلٌم عػػػن بعػػػدٍ اعتمػػػادان علػػػػى اتٟواسػػػيب الػػػتي تٯكػػػن ربطهػػػػا
 بالشبكة العات١ية التي توفر للمتعلٌم فرصة اتٟصوؿ على ات١علومة بأساليب ت٥تلفة. 

في ت٣ػػاؿ التنميػػة الاجتماعيػػة بإسػػهامو في تنميػػة المجتمػػع  رائػػدان  الأسػػتاذ: يعػػدٌ خدمػػة ارتمػػع ا﵀لػػي -
ا﵀لي، كدراسة مشكلبتو، ككضع اتٟلػوؿ ات١لبئمػة ت٢ػا، كات١شػاركة في ات١شػركعات الػتي مػن شػ نّا أف 
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تصػػب في خدمػػة العمليػػة التعليميػٌػة، كخدمػػة المجتمػػع،  الأسػػتاذتقػػدٌـ خدمػػة للمجتمػػع، كإفٌ فاعليػػة 
 لبن في المجتمع يقدٌـ كلٌ ما من ش نو أف يقدـ خدمة اجتماعية.لذلك ت٬ب أف يكوف عنصران فاع

إفٌ ات١نهج في ضوء ات١فهوـ اتٟديث يشمل تٚيع ات٠ػبرات ات٢ادفػة ات١خطػط برسين الدنهج كتطويره:  -
 الأسػتاذت٢ا التي تقدٌمها ات١ؤسسة التعليميٌة للمتعلٌمتُ بغرض تٖقيق الأىداؼ التًبويػة، لػذلك علػى 

كات٠ػػػبرات الػػػتي ت٭تاجهػػػا  تطػػػوير ات١ػػػنهج عػػػن طريػػػق إثرائػػػو بالأنشػػػطة كالتػػػدريباتأف يأخػػػذ دكره في 
التقػػولص كالإثػػراء في ضػػوء ات١عطيػػات كالتطبيػػق كالتفاعػػل معػػو، ك ف، لأفٌ ات١ػػنهج يقبػػل التعػػديل و ات١تعلٌمػػ

 ىو من يتعامل مع ات١نهج كات١تعلٌمتُ. الأستاذكرفع ات١قتًحات ات٠اصة إلذ اتٞهات ات١عنية، ك 

في التٌعلػيم بنجػاح عليػو البحػث عػن   امػومػن تأديػة مه الأستاذي يتمكٌن : لكمواصلة النمو الدهني -
كػػػلٌ مػػػا جديػػػد في ت٣ػػػاؿ مهنػػػة التٌعلػػػيم سػػػواء كػػػاف في ت٣ػػػاؿ التخصػػػص، أك في ت٣ػػػاؿ التًبيػػػة، كعلػػػم 

النمو  النف ، كنظريات التٌعلٌم، أك ت٣اؿ استًاتيجيات التدري  كطرائقو كأساليبو...الخ، لذلك فإفٌ 
ت٤لػلبن ك مبػدعان ك باحثػان كأف يكوف قارئان مطلعان على مصادر ات١عرفة،  الأستاذات١هتٍ يقتضي أف يكوف 

كقػػادران علػػػى تو يػػػف البحػػػوث في خدمػػػة عملػػػو التعليمػػػي، كفي ت٣ػػػاؿ شػػػيوع تكنولوجيػػػا ات١علومػػػات 
 تو.ت٬ب عليو أف يتصفح كلٌ ما ىو جديد فيها من ات١علومات التي تتصل تٔادتو كمهن

أحػػػد العناصػػػر الفعٌالػػػة في  الأسػػػتاذ: حسػػػب ات١فهػػػوـ اتٟػػػديث للتًبيػػػة فػػػإفٌ طػػػوير اادارة الوبويػػػةت -
الإدارة التًبوية لأنوٌ يتعامل مع ات١تعلٌمتُ مباشرة، لػذلك عليػو أف ت٬تهػد في تٖسػتُ الإدارة التًبويػة، 

ة ات١درسػػة، كأطػػراؼ العمليػػة كجعلهػػا إدارة دتٯقراطيػػة بػػدءان مػػن إدارة الصػػف مػػركران بالتعامػػل مػػع إدار 
 .التًبوية انتهاءن بات١ديريات التًبوية كالوزارة

دكر مهم في ات١واقف التًبوية، فلم يعػد ات١سػيطر علػى منػاخ  لؤستاذأفٌ ل حيدش سعيدكيؤكد 
الفصػػل الدراسػػي، بػػل ك يفتػػو توجيػػو ات١تعلٌمػػػتُ علػػى كيفيػػة التفكػػتَ، كاسػػتنتاج الأسػػلوب ات١ختػػػار 
كتقرير إجاباتهم كيفما تكوف، كما تٯكن أف يقدٌمو، أك يتوقع أف يكوف داخل ىػذا الوسػط، بعػدما  
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 صبحت العملية التعليميٌة تهػدؼ في تركيبهػا إلذ فالتلقتُ كاتٟف)،  بقان على عمليةكاف معتمدان سا
ربػػط العلبقػػة بػػتُ الأىػػداؼ الإنسػػانية كالتًبويػػة، كتٖقيػػق أفػػق اسػػتثنائي يهػػتم بعمليػػة التػػدري ، كمػػا 

الػػػذم يعتػػػتٍ باىتمامػػػات التوجهػػػات التًبويػػػة  الأسػػػتاذت٭ػػػيط بهػػػا، كفي ىػػػذا ات١نحػػػى تتضػػػح ك يفػػػة 
بػوم مػػن جهػة، كتعزيػػز حركػػة التحػديث ت٢ػػذا الػتًاث مػػن جهػة أخػػرل، كتتجلػػى للػتًاث الثقػػافي كالتً 

 1في العملية الاتصالية التًبوية في النقاط الآتية: الأستاذضركرة 

 ات١عرفة اتٞيدة مع إدراؾ التٌعلٌم الصفي. -

 قوة الشخصية في تقدلص ات١عارؼ، كنقل التًاث العلمي. -

 توجيو كات١تابعة.معرفتو بات١واقف التًبوية، كطريقتو في ال -

كنتيجة للتطور الذم تعرفو اتٟياة عامة، كاتٟقل التًبوم خاصة  هرت متطلبات جديػدة أدت إلذ 
  2تغتَ أدكاره للقدرة على مسايرة ىذه التطورات، كتٯكن تلخيص ىذه الأدكار في:

تٔعرفة طبيعة الطفل، كمراحل ت٪ػوه، كالتعػرٌؼ علػى الفػركؽ  الأستاذحيث يهتم  :وجيو التلاميذت -
الفرديػػة بيػػنهم، فيكشػػف عػػن حػػاجتهم كميػػوت٢م، كيعمػػل علػػى تكػػوين الاتٕاىػػات الات٬ابيػػة لػػديهم، 
كيتعػػاكف مػػع أكليػػاء التلبميػػذ في حػػلٌ مشػػاكلهم النفسػػية كالتًبويػػة، كمسػػاعدة كػػلٌ فػػرد أف ينمػػو في 

 حدكد قدراتو كاستعداداتو. 

خػلبؿ مراعػاة مبػادئ عمليػة الػتعلٌم، كالسػتَ كفػق نّجهػا بإثارة  ذلك منيو عملية التٌعلٌيم، توج -
اىتمامػػػات التلبميػػػذ عػػػن طريػػػق طػػػرح مشػػػكلبت  بعػػػة مػػػن حيػػػاتهم ات١عاشػػػة، كمراعػػػاة الػػػتًابط بػػػتُ 

لطم نينػة في نفػوس التلبميػذ، اب للعمل التًبػوم يبعػث مراحل درسو، كات١سات٫ة في خلق جو مناس
على تو يف ات١علومات ات١كتسبة في ا﵀يط الذين يعيشوف فيو، كمسات٫تو في معاتٞػة ات١ػادة  كت٭رص

                                                           

.172كدركىا في العملية التًبوية، دراسة سوسيواتصالية في الوسط ات١درسي، ص: سعيد حيدش، كسائل الاتصاؿ  -1  
  .57 -55، ص: ات١رجع نفسو -2 



      الفصل الأكؿ:                              معلٌم اللٌغة العربيٌة في الددرسة الجزائرية
 

~ 54 ~ 
 

الدراسية، كتٖديد الأىداؼ ا﵀ػددة، كمػا يقػوـ بعمليػتي التخطػيط كالتقػولص للفعػل التًبػوم في ت٣ػاؿ 
 تٗصصو.

أحػػد مصػػادر ات١عرفػػة الػػتي ازدادت بدرجػػة ىائلػػة، كسػػرعة  الأسػػتاذيعػػد  :سػػتاذالػػدكر الدعػػرفي للأ -
قػادران علػى التحصػيل السػريع، كمصػدران للتجديػد. كلعػلٌ مػن  الأسػتاذ أف يكػوفلذلك ت٬ػب  فائقة،

ضػػركرة إت١امػػو بطرائػػق التػػدري ، كأسػػاليبو مػػع الاىتمػػاـ  لؤسػػتاذلات١تعلقػػة بالػػدكر ات١عػػرفي أىػػم الأمػػور 
  كالفركؽ الفردية بينهم. مستعداداتهكامتُ، كقدراتهم بنمو ات١تعلٌ 

 باعتباره خبتَان في ات١ادة كفي التدري  ت٦اٌ ت٭تم عليو:  لؤستاذكر ات١عرفي لكما يتضمن الد

 ات١طالعة ات١ستمرة لإثراء معارفو كخبراتو. -

 فهمو ت١كو ت ات١نهج الدراسي كت٤توياتو. -

 قدرتو على تٖضتَ التطبيقات العلمية ت١ادتو. -

 للطرائق كالأساليب العلمية في حلٌ ات١شكلبت التًبوية.إتباعو  -

قائػػػد تربػػػوم كاجتمػػػاعي، كىػػػذا الػػػدكر ت٭مػػػل في طياتػػػو  الأسػػػتاذإفٌ  :لأسػػػتاذدكر القيػػػادم لالػػػ -
ت٣موعػػػػة مػػػػن الأدكار الفرعيػػػػة، بأنػٌػػػو عضػػػػو في تٚاعػػػػة ات١درسػػػػة، كيتًتػػػػب علػػػػى ىػػػػذا الػػػػدكر بعػػػػض 

 ات١سؤكليات مراعاة للقوانتُ كاللوائح منها:

 متُ أثناء الفسحة، كأثناء الانصراؼ من ات١درسة.أف يشرؼ على ات١تعلٌ  -

 أف يشارؾ في بعض النواحي الإدارية، كأف يساىم في أعماؿ الامتحا ت. -

 أف ت٬عل من مدرستو مركز للئشعاع الثقافي. -
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ة بهذه الصفة تقػع عليػو أعبػاء ات١شػاركة الفعٌالػة في خدمػفمواطن في المجتمع،  الأستاذتٔا أفٌ 
المجتمػػع، كذلػػك مػػن خػػلبؿ القػػدرة علػػى تٖديػػد مشػػاكل المجتمػػع ا﵀لػػي، كالقػػدرة علػػى تنميػػة كعػػي 

 التلبميذ، كالقدرة على ات١سات٫ة الات٬ابية في مشاريع المجتمع.

في تطػػػػػوير العمليػػػػػة  سػػػػاىميكقائػػػػػد  ي،اجتمػػػػاعق رفيػػػػػ الأسػػػػتاذبأفٌ  سػػػػػعيد حيػػػػػدشكيػػػػرل 
التعليمية، حيث يبادر إلذ تٖقيق أىداؼ تربوية تتوسع إلذ النسق الاجتماعي العػاـ للحفػاظ علػى 

مػػن خػػلبؿ التًكيػػز علػػى دكره كحػػاف) للنظػػاـ القيمػػي، كالتقاليػػد الاجتماعيػػة، تػػراث كثقافػػة ت٣تمعػػو 
 1كالتالر:  لؤستاذت١سؤكلية الاجتماعية كالو يفية لكتتحدد عناصر ا

 يم كالتدري  ضمن ت٥طط منهاج الدركس.مهمة التٌعلٌ  -

كمشػػػػػاركتو في أدكار العمليػػػػػات  توسػػػػػيع دائػػػػػرة التفكػػػػػتَ لػػػػػدل ات١ػػػػػتعلٌم ضػػػػػمن البحػػػػػث ات١عػػػػػرفي، - 
 .التعليميٌة

 متابعة نشاط التلبميذ كتوجيههم، كإرشادىم للمواقف التعليميٌة. -

 اـ داخل الصف.مراعاة حرية ات١تعلٌمتُ في نشاطاتهم مع حف) أس  النظ  -

تٖديد مشاريع بالوسط التعليمي كات٠ارجي، كتنمية العلبقات بتُ الأسرة كات١درسة، كبناء جسػر  -
 تواصلي بينهما لتحمل ات١سؤكلية معان.

هػػػػذيب ىػػػػو حجػػػػر الزاكيػػػػة في تغطيػػػػة عمليػػػػات الػػػػتٌعلٌم كالت الأسػػػػتاذكبنػػػػاءن علػػػػى ذلػػػػك فػػػػإفٌ 
 .تكوينان جيدان هم كتكوين كالإصلبح كتدريب ات١تعلٌمتُ

تػوفر الأعػداد إفٌ اللٌغة العربيٌة ركيزة أساسية في العمليػة التًبويػة، ك  أستاذعامة ك  الأستاذكتٯثل 
يبشػر بنجػاح كفعاليػة النظػاـ التعليمػي، كمػن  اللٌغػة العربيػٌة اتذةأسػتٞيدة مػن الكافية من النوعيات ا
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لغػػػػويان، كتنػػػػورىم ثقافيػػػػان بالصػػػػورة م أبنػػػػائهكتكػػػػوين  ع مػػػػن تقػػػػدلص نتيجػػػػة لتًبيػػػػةثم مػػػػا يتوقعػػػػو المجتمػػػػ
يتمثػل فيمػا تأخػذ بػو المجتمعػات العصػرية مػن  اللٌغػة القوميػة سػتاذالاىتمػاـ بأالصػحيحة ات١نشػودة، ك 

تطوير كتٕديد مستمر في بػرامج إعػداده، تٔػا يػؤدم إلذ رفػع مسػتواه. كمػن ثم مػا يتًتػب علػى ذلػك 
التعليميػٌػة رىػػن بإصػػلبح نوعيػػة كشخصػػية  لبحاتمػػن أداء أفضػػل كفاعليػػة أعمػػق، لأفٌ كافػػة الإصػػ

اللٌغة العربية يعػدٌ في حػدٌ ذاتػو إسػتًاتيجية تٯكػن  أستاذالعاملتُ تٔهنة التٌعلٌيم، كما أفٌ حسن إعداد 
عػػػػن طريقهػػػػا اتٟػػػػد مػػػػن أزمػػػػة التلػػػػوث اللغػػػػوم علػػػػى ألسػػػػنة كأقػػػػلبـ ات١تعلٌمػػػػتُ في ات١راحػػػػل التعليميػػػػة 

 . 1ات١ختلفة

كتػدريبهم،  الأسػاتذةنظػاـ إعػداد  تٖػديثها مػن خػلبؿ إعػادة النظػر في تٯكػنة فالنظم التٌعليميٌ 
اللٌغػػػة العربيػٌػػة حفا ػػػان علػػػى النظػػػاـ اللغػػػوم، كتطػػػويران  أسػػػتاذيويػػػة الػػػدكر الػػػذم يضػػػطلع بػػػو كنظػػػران تٟ

للثقافة العربيٌة الإسػلبمية، كتعميقػان للبنتمػاء القػومي كالإسػلبمي كالعػات١ي، كتواصػلبن بػتُ أبنػاء العػالد 
بالتًاث الفكرم كالإبػداعي الػذم تٯتػد إلذ زمػن طويػل، فػإفٌ أم ت٣تمػع لا يسػتطيع  العربي، ككصلب ن

 .2اللٌغة العربيٌة، أك أف يتًؾ ىذا الأمر للصدفة كالعفوية اذأستأف يهمل إعداد 

سع النطاؽ شمل تٚيع المجػالات، ت٦ػٌا يعػتٍ ضػركرة الارتقػاء اكيشهد العالد تقدمان علميان كتقنيان ك  
إلذ مسػػتول العصػػر، خاصػػة في ت٣ػػاؿ التًبيػػة الػػتي تشػػهد تغػػتَات كاسػػعة في أبعادىػػا العلميػػة كالتًبويػػة 

كالأسػاليب كالطرائػػق كالوسػائل كات١نػػاىج، ت٭ػتم ىػػذا علػى التًبيػػة بكػلٌ مكو تهػػا مػن حيػث الأىػػداؼ 
 .كإدراؾ العبء ات١لقى على عاتقها الارتقاء إلذ مستول العصر،

أف يقػػػوـ بػػػدكره علػػػى أكمػػػل كجػػػو، باعتبػػػاره ات١ػػػتًجم اتٟقيقػػػي  الأسػػػتاذهػػػذا يسػػػتدعي مػػػن ف 
يسػػػتطيع أف يقػػػرأ بعنايػػػة خطػػػط ات١سػػػتقبل، كت٭ػػػدد الػػػذم  ييم، كا﵀ػػػرؾ الرئيسػػػلأىػػداؼ التًبيػػػة كالتٌعلػٌػػ

ملبت٤ػػو مسػػتفيدان مػػن قدراتػػو كإبداعاتػػو الػػتي امتلكهػػا خػػلبؿ عمليػػة تكوينػػو علػػى أسػػاس الكفػػايات، 
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دل دكره إلذ مػػا ىػػو العصػػرم لا يقػػف دكره عنػػد نقػػل ات١عرفػػة كاتٟفػػاظ علػػى الػػتًاث بػػل يتعػػ الأسػتاذف
 1الأدكار في النقاط الآتية: ككتٯكن تلخيص بعض تلأبعد من ذلك، 

الانتقاؿ من اتٞانب النظرم إلذ اتٞانب العملي بصػورة متوازنػة، كالانتقػاؿ مػن التعامػل مػع ذاكػرة  -
 اتٟف) إلذ ذاكرة الإبداع.

 الستَ في التٌعلٌيم بقدرة تتفق مع قدرات كميوؿ كلٌ متعلٌم. -

الشػػػػراكة الدتٯقراطيػػػػة مػػػػع ات١تعلٌمػػػػتُ  ة أثنػػػػاء عػػػػرض الػػػػدرس إلذالػػػػتمكٌن مػػػػن الانتقػػػػاؿ مػػػػن ات١هنيػٌػػػ -
 لإحداث الفائدة لديهم.

 قوة دافعة في النظاـ التعليمي، فصلبحو يعتٍ صلبح ات١نظومة التعليميٌة. الأستاذيعدٌ  -

 القياـ بعملية الإعداد كالتكوين للؤجياؿ، كالعمل على تنمية قدراتهم كمهاراتهم. -

 د اجتماعي.مع كرائتـ كتطوير المجالإسهاـ في تقدٌ  -

 مو في كلٌ السلوكات.يعدٌ القدكة اتٟسنة لتعلٌ  - 

 :الأستاذنَاج أدكار أسس   . 2        

غايػػة كىػػي تٖقيػػق أىػػداؼ العمليػػة التٌعليميػٌػة التٌعلميػٌػة، كلكػػي ت٭قػػق ىػػذه إلذ  الأسػػتاذ يسػػعى
 الأسػتاذالأىداؼ ت٬ب أف يقوـ بكافة الأدكار ات١وكلة إليػو، فمػا ىػي الأسػ  الػتي يقػوـ عليهػا ت٧ػاح 

 في أداء أدكاره التي أسلفت الذكر؟

في عملػػػو،  الأسػػػتاذت٤ػػػاكر لنجػػػاح نعمػػػاف عبػػػد السػػػميع كللئجابػػػة علػػػى ىػػػذا السػػػؤاؿ ت٭ػػػدد  
 1:كتتمثل في تٜسة ت٤اكر ىي
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ىػػو العنصػػر الفعٌػػاؿ في العمليػػة التٌعلٌيميػٌػة، يركػػز علػػى تٖقيػػق  الأسػػتاذ إفٌ  علاقتػػو  لدتعلٌمػػين: -أكلان 
أىػػػدافها عػػػن طريػػػق الرقػػػي بات١سػػػتول العلمػػػي للمتعلٌمػػػتُ، مػػػن خػػػلبؿ التوجيػػػو كالإرشػػػاد كالتواصػػػل 

 م، كذلك من خلبؿ:معهم، كلا يتم ذلك إلاٌ بتوثيق العلبقة به

 بقدرات ات١تعلٌمتُ، كاىتماماتهم كرغباتهم كميوت٢م. لاىتماـا -

يتػػيح ت٢ػػم حريػػة التعبػػتَ ، ك إصػػدار الأحكػػاـ العلميػػة، كموجهػػان أف يكػػوف مػػر ن، كغػػتَ متشػػدد في  -
 .كالعمل، كأكجو النشاط التي تفيدىم في تنمية تفكتَىم

بالتجريب بأفكػارىم، كيوضػح ت٢ػم أفٌ العمػل التجػريبي خاضػع أف يتيح فرصان متعددة للمتعلٌمتُ  -
 لاحتمالات ات٠ط  كالصواب.

مونػػو مػػػن أف يتػػيح ت٢ػػم فرصػػػة إشػػباع حاجػػػاتهم الذاتيػػة في التفكػػػتَ الإبػػداعي مػػػن خػػلبؿ مػػػا يقدٌ  -
 أفكار كأسئلة غربية.   

إعػػػداد الػػػدركس لا يقتصػػػر علػػػى الاىتمػػػاـ بالصػػػف، ك  الأسػػػتاذإفٌ عمػػػل  علاقتػػػو  ارادة: -ثانيػػػان 
 الناجح أدكار كثتَة، تتمثل في: لأستاذا ص على تٖقيق نتائج عالية، لأفكتنفيذىا، كاتٟر 

 .الالتزاـ بالإستًاتيجية التٌعليميٌة التي تضعها إدارة ات١درسة، كتنفيذ بنودىا -

 مع الإدارة ت٦اٌ يسهم في النهوض بالبيئة التٌعليميٌة داخل المجتمع ات١درسي. التعاكف -

سػاىم في الإشػراؼ ات١شاركة في خطػة الأنشػطة غػتَ الصػفية الػتي تضػعها الإدارة ات١درسػية، كأف يي  -
 على أنشطة مادتو التي يقوـ بتدريسها.

تٟػػػػرص علػػػػى حضػػػػور الاجتماعػػػػات الػػػػتي تعقػػػػدىا إدارة ات١درسػػػػة مػػػػع أعضػػػػاء ىيئػػػػة التػػػػدري ، ا -
 مبتكرة.كات١شاركة في ات١ناقشات، كأف تكوف  راؤه كمقتًحاتو سديدة 
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 كمراعاة التسلسل الإدارم. ،دارة على أساس الاحتًاـ ات١تبادؿيبتٍ تعاملو مع الإ -

بزملبئػو أعضػاء ىيئػة التػدري   الأسػتاذإفٌ علبقػة علاقتػو بزملائػو أعضػاء ىيئػة التػدريس:  -ثالثان 
ينبغػػػي أف تكػػػوف علبقػػػة أخويػػػة قوامهػػػا الػػػودٌ كالاحػػػتًاـ، كإعانػػػة بعضػػػهم في أداء عملهػػػم، كطلػػػب 

 ات١ساعدة من بعض، كإف اختلفت كجهات النظر.

كات١درس الناجح ىػو الػذم يتقبػل النصػح كالنقػد بصػدر رحػب، سػواء أكػاف مػن زمػلبء مادتػو، أـ  
ية الأخػػػػرل، قػػػػد يكػػػػوف النقػػػػد مفيػػػػدان  فعػػػػان، كيتسػػػػع صػػػػدره لقبػػػػوؿ  راء مػػػػن زمػػػػلبء ات١ػػػػواد الدراسػػػػ

الآخػػرين، كمقتًحػػاتهم، كأف يكػػوف عػػف اللسػػاف، حلػػو الكػػلبـ، ذا حضػػور طيػػب يػػؤن  الآخػػرين 
  تْديثو، فهذا يشعرىم بالاىتماـ، كيزيد من الألفة كات١ودة.

ككلر  الأسػتاذ بػدٌ مػن إقامػة علبقػة بػتُ لتًبيػة ات١ػتعلٌم تربيػة سػوية لاعلاقتو بأكلياء الأمػور:  -رابعان 
كفق الدكر ات١رسوـ لكلٌ منهم. كإذا انقطعت ىذه الصلة أصبحت ات١درسػة منعزلػة،  الأمر كات١درسة

، كمن الأمور التي تدعم ىذه العلبقة:  كبالتالر لا تؤدم رسالتها بشكل مرضو

 ا يسهم في دعم العملية التٌعليميٌة.ت٣ال  الآباء التي تتيح لأكلياء الأمور بتقدلص مقتًحاتهم، ت٦ٌ  -

ات١تابعػػة ات١سػػتمرة للمػػتعلٌم داخػػل ات١نػػزؿ، كالوقػػوؼ علػػى مسػػتواه العلمػػي مػػن خػػلبؿ القيػػاـ بػػزيارة  -
 .الأساتذةات١ؤسسة بتُ اتٟتُ كالآخر للبستفسار عنو من إدارة ات١درسة ك 

ثقافيػػػة، كمعػػػارض الأنشػػػطة، مشػػػاركة ات١ػػػتعلٌم ككلر أمػػػره في النػػػدكات كا﵀اضػػػرات، كالأمسػػػيات ال -
 .الأساتذةها إدارات ات١دارس بهدؼ التعارؼ بتُ الأكلياء ك مة التي تقيٌ كات١عارض الفني

تعػػػػاكف الطػػػػرفتُ في تػػػػذليل الصػػػػعوبات كالعقبػػػػات الػػػػتي يتعػػػػرض ت٢ػػػػا ات١ػػػػتعلٌم، كالإسػػػػهاـ في حػػػػلٌ  -
 مشكلبتو، كالنهوض تٔستواه العلمي.
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على ات١علومات في اتٞامعػة لػي   الأستاذإفٌ حصوؿ كمواىبو:  الأستاذتنمية  قدرات   -خامسان 
ىػػو نّايػػة ات١طػػاؼ ت٬علػػو يتوقػػف بعػػده عػػن تٖصػػيل ات١عرفػػة، كالنمػػو العلمػػي، لأفٌ تٖصػػيل العلػػم لا 

قدراتػػػو، كمواىبػػػو عليػػػو تٔػػػا  الأسػػػتاذيتوقػػػف كلا ينقطػػػع مػػػاداـ قلػػػب الإنسػػػاف ينػػػبض، كلكػػػي ينمػػػي 
 1يأتي:

ة كػػػلٌ مػػا ىػػو جديػػػد، فهػػذا يوسػػع مداركػػو، كينمػػػي معارفػػو كيرفػػع مػػػن  كقػػراء ،الاطػػلبع ات١سػػتمر -
 كفاءتو، كقدرتو بتُ زملبئو، كعدـ الاكتفاء تٔا درسو في اتٞامعة.

 التنمية ات١هنية، كتطوير الأداء من خلبؿ الإطلبع، كالقراءة ات١ستمرة عنو. -

 ير ات١هتٍ.اتٟرص على حضور الدكرات التدريبية، كاتٞلسات النقاشية قصد التطو  -

تٯتلػػك موىبػػة في الشػػعر، أك الكتابػػة الأدبيػػة أك الفنيػػة، عليػػو أف ينميهػػا كيرتقػػي  الأسػػتاذإذا كػػاف  -
 بها، فهذا يرفع من قيمتو عند ات١تعلٌم، كيكسبو احتًاـ زملبئو.

الػػذكي يسػػتفيد مػػن أصػػحاب  الأسػػتاذكتطػػوير أدائػػو لا يػػتم بػػتُ يػػوـ ك خػػر، ف الأسػػتاذإفٌ إبػػداع  -
 ات٠برة، ككذلك الاستفادة من كسائل الاتصاؿ اتٟديثة للحصوؿ على ات١علومات في يسر كسهولة.

الاستجابة ت١لبحظات ات١نسقتُ كات١شرفتُ كالتًبويتُ، كالعمل بنصحهم، ففي ذلك تعزيػز كتنميػة  -
 لأدائو، كاستفادتو من خبراتهم. 

بػػػدكره علػػػى الوجػػػو ات١طلػػػوب، كتٖقيػػػق أىػػػداؼ العمليػػػة  مػػػن القيػػػاـ الأسػػػتاذكحػػػتى يػػػتمكٌن 
التٌعليميٌة عليو أكلان بناء علبقات مبنية على الاحتًاـ كالود مػع ات١ػتعلٌم، كأف يكػوف علػى تواصػل مػع 

 كلر أمره، كأف يلم إت١امان تامان بات١ادة التي يدرسها.
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العمليػٌػة التٌعلٌيميػػة عليػػو بلػػوغ النجػػاح في  الأسػػتاذيػػرل أنػٌػو إذا أراد  لزسػػن علػػي عطيػػةبينمػػا 
 1أف:
يؤس  تعاملو في ات١درسػة مػع ات١تعلٌمػتُ كالػزملبء كالإدارات علػى قاعػدة الإتٯػاف با﵁، كأفٌ مهنػة  -

 التٌعلٌيم أشرؼ ات١هن، كأرقى مكانة عن غتَىا من ات١هن الأخرل.
 يؤمن بفلسفة تربوية يستند إليها في تٚيع إجراءات التٌدري  تٗطيطان كتنفيذان كتقوتٯان. -
يػػػػػدرؾ أفٌ دكره تغػػػػػتٌَ، فلػػػػػم يعػػػػػد مقصػػػػػوران علػػػػػى التلقػػػػػتُ، كقيػػػػػاس قػػػػػدرة ات١تعلٌمػػػػػتُ علػػػػػى تٗػػػػػزين  -

الػذاتي، ات١علومات، كإتٌ٪ا أصبح موجهػان كمرشػدان كميسػران لعمليػة تعليميػٌة تعتمػد علػى مبػادئ التٌعلػٌيم 
 كتدريب ات١تعلٌمتُ على البحث عن ات١علومة بأسهل الطرؽ، كأيسر الأساليب.

يػػػػػؤمن بأت٫يػػػػػة اتٞيػػػػػل الػػػػػذم يتػػػػػولذ تعليمػػػػػو كدكره في عمليػػػػػة التغيػػػػػتَ، كأف يسػػػػػتوعب خصػػػػػائص  -
 ات١تعلٌمتُ، كيتعامل معهم في ضوء ما بينهم من فركؽ في القدرات كات١هارات كالاتٕاىات.

التٌعلٌيم تتطلب كفايات كمهػارات خاصػة، ت٬ػب أف يسػعى إليهػا، كيػتمكٌن منهػا يدرؾ أفٌ مهنة  -
بالبحػػث كالاسػػػتيعاب كات١مارسػػػة كات١ػػراف، مػػػدركان أفٌ ىػػػذه الكفػػػايات كات١هػػارات تتطػػػور كتتغػػػتَ تبعػػػان 
لتطور أىداؼ التٌعلٌيم، كما تتوصل إليو الدراسات كالبحوث، كت٢ذا فإفٌ ات٠برات التًبويػة في حاجػة 

إلذ تٖػػػديث مسػػػتمر، كىػػػذا يسػػػتلزـ ات٩راطػػػو في بػػػرامج التػٌػػدريب ات١سػػػتمر الػػػذٌاتي مػػػن خػػػلبؿ ماسػػػة 
 ات١مارسة ات١ستمرة كالتقصي.

لد يعد ات١صدر الوحيد للمعلومة، فقد أصبح بإمكاف ات١تعلٌم اتٟصػوؿ علػى ات١علومػات  يدرؾ أنوٌ  -
ديثػػة، كىػػذا يقتضػػي أف مػػن مصػػادر متعػػددة، لاسػػيما شػػبكة الانتًنػػت، كتكنولوجيػػا الاتصػػاؿ اتٟ

 .تكوف لديو قدرة فائقة للتعامل مع شبكة ات١علومات، كتقنيات التٌعلٌيم ات١ختلفة
يػػػدرؾ أفٌ ت٧ػػػاح التٌعلػٌػػيم يعتمػػػد علػػػى مشػػػاركة كتفاعػػػل ات١ػػػتعلٌم مػػػع الػػػدٌرس، فيشػػػدد علػػػى إتاحػػػة  -

في تٖصػػػيل  الفػػػرص ات١مكنػػػة علػػػى مشػػػاركتو في الػػػدرس، كبهػػػذا تٯكػػػن أف يعتمػػػد ات١ػػػتعلٌم علػػػى نفسػػػو
 ات١علومة، كالبحث الذٌاتي كالتقصي كالتواصل كالتفاعل مع الآخرين.
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، كىػػذا يقتضػػي إدخالػػو في أنشػػطة تربويػػة الأسػػتاذيػػدرؾ أفٌ مػػن كاجباتػػو الكشػػف عػػن قػػدرات  -
 ت٥تلفة تٯكن أف تػيبىلور مواىبو، كتكشف اتٕاىاتو ليضعها في بؤرة اىتمامو في تعاملو معو.

  ات١تعلٌمتُ من الوصوؿ إلذ مصادر ات١عرفة، كتٖصيلها بأقل جهد ككقت.الاجتهاد في ت٘كتُ  -
يػػػدرؾ بأفٌ طبيعػػػػة عملػػػو طبيعػػػػة إنسػػػػانية تقتصػػػي ات١ركنػػػػة كالرتٛػػػػة كالاحػػػتًاـ، كتقػػػػدير الآخػػػػرين،  -

 كاتٟرص على التعامل اتٞيد، كالشعور ت٨وىم ات٬ابيان.
خػػلبص كاتٞػػد كات١ثػػابرة الدائمػػة يػػدرؾ أفٌ عملػػو يقتضػػي الصػػدؽ مػػع الػػنف  كمػػع الآخػػرين، كالإ -

 التي لا ينتظر منها سول النجاح في أداء رسالتو، كبلوغ أىدافها.

 التحديات التي تواجهو في العمليةاللٌغة العربيٌة، مواصفاتو ككفاءاتو، ك  أستاذالدبحث الثاني: 
 التعليميٌة التعلٌميٌة

الػػػػذم ت٭مػػػػل بلغتػػػػو الػػػػتًاث الإسػػػػلبمي كالإنسػػػػالش إلذ  الأسػػػػتاذاللٌغػػػػة العربيػٌػػػة ىػػػػو  أسػػػػتاذإفٌ 
عاليػػان مػػن الكفػػاءة كالفعٌاليػػة، كالػػتمكٌن مهنيػػان كأكادتٯيػػان، كأف  تعلٌمػػتُ لػػذلك عليػػو أف تٯتلػػك قػػدرات١

يتميػز بصػفات تؤىلػو للقيػاـ بعملػػو علػى الوجػو ات١طلػوب، لأنػٌو لا يقػػوـ تٔهنػة التٌعلػٌيم فحسػب، بػػل 
 ا إلذ إعداد جيل معتز بلغتو كىويتو.يؤدم رسالة يسعى من خلبت٢

 كخصائصو اللٌغة العربيٌة ستاذأمواصفات   .1

مديران كمنظمان كموجهان كمرشدان كميسران لعملية التٌعلٌيم كالتٌعلٌم، كلػو أت٫يػة كبػتَة  الأستاذأصبح 
في تٖقيػػق أىػػداؼ التٌعلػٌػيم. كإف كانػػػت أت٫يػػة أمٌ مػػدٌرس تنبػػع مػػػن أت٫يػػة مادتػػو كخصوصػػيتو، فػػػإفٌ 

 ت١دٌرس اللٌغة العربيٌة من ات٠صوصية ما تٕعلو يتبوأ مكاف الصدارة في النظاـ التٌعلٌيمي.

هػػو يػػػدٌرس لغػػػة القػػر ف كالتنزيػػػل، كإنػٌػػو يضػػطلع تٔهمػػػة تعلٌيمهػػػا، كىػػو تٟػػػارس اتٟػػػاف) علػػػى ف
 .         1سلبمتها، كات١سؤكؿ على إيصاؿ ات١ادة التٌعليميٌة للمتعلٌمتُ
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مادتػػو علػػى أسػػاس أت٫يتهػػا الو يفيػػة في اتٟيػػاة، فيهػػتم بتػػدري   اللٌغػػة العربيػٌػة أسػػتاذ كيػػدرس
للٌغػػػوم السػػػليم، لا بتحفػػػيظهم القواعػػػد كالتعػػػاريف، كصػػػبها في قوالػػػب متعلٌميػػػو علػػػى الاسػػػتعماؿ ا

جامدة، فلو  فاؽ كاسعة في اختصاصو العملي، فهو ييقوٌـ الألسػنة بتدريسػو، ت٦ػٌا يػدعوه إلذ ضػبط 
حركػات الكلمػػات كأكاخرىػػا تْسػب قواعػػد اللٌغػػة العربيػٌة الواسػػعة جػػدان في ت٨وىػا، كأكائػػل الكلمػػات 

الاشػػتقاؽ كالتصػػريف، كىػػو يعػػتٌ تّػػودة النطػػق ت٦ػٌػا يقتضػػي معرفػػة قواعػػد  كأكاسػػطها تْسػػب قواعػػد
 . 1النطق الصحيحة، كت٥ارج اتٟركؼ كصفاتها كأنواعها

و مػػػاالعربيػٌػة إلذ جانػػب اتصػػافو بصػػػفات معينػػة يػػؤدم بهػػا مه أسػػػتاذأفٌ  الركػػابيحيػػث يػػرل 
يقػػوـ بتدريسػػها، إذ أفٌ التٌعليميػٌػة ت٬ػػب أف يتصػػف بصػػفات أخػػرل تفرضػػها عليػػو طبيعػػة ات١ػػادة الػػتي 

مستول ات١تعلٌم في اللٌغة العربيٌة ينعك  على تٖصيلو الأكادتٯي في ات١واد الأساسية الأخػرل، كعليػو 
 .2فإنوٌ ت٬ب أف يعدٌ إعدادان خاصا ت٢ذه ات١هنة الشريفة حتى يصبح أكثر تأثتَان كفعالية كإنتاجية

امػػل القػػدرة العلميػػة كالعمليػػة، مثػػل كمػػن أبػػرز العوامػػل الػػتي تسػػاعده علػػى ت٧ػػاح مهنتػػو ىػػو ع
عد خيالػو كبصػتَتو، كحسػن ات١ظهػر، كرخامػة الصػوت، كقػوة عبقريتو كقدرتو على تكيٌيف نفسو، كبي 

 . 3شخصيتو، كمهارتو في إيصاؿ معلوماتو إلذ أذىاف ات١تعلٌمتُ صفات لا بدٌ من توفرىا فيو

ات١نشػود مػػن خػلبؿ ت٘كيػنهم مػػن  ات١وجػو الأكؿ للناشػػئة، فيقػودىم إلذ ات٢ػدؼىػو  الأسػتاذإفٌ 
ىم ت٢م علػػى تٕػػارب غػػتَ دي فهػم مػػا يػيلٍقػػى علػػيهم مػػن مػواد، كبالتػػالر فإنػٌػو يػيعىػػرفهم بػػدينهم كدنيػاىم، كيىػػ

 . 4كالفلك كغتَىا من الأمم كمن الآداب كالعلوـ
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صػحيح في تقولص ألسنة ات١تعلٌمتُ، كمساعدتهم على التفكػتَ الالعربيٌة أت٫ية  لأستاذ كبهذا فإفٌ 
 العربيٌة ىي ات١عتمدة خارج ات١درسة في فهم كلٌ ما يقرؤكنو أك يسمعونو. كالفهم الدقيق، لأفٌ 

قػػػدكة ات١ػػػتعلٌم كمثلػػو الأعلػػػى، كسػػػلوكو ت٭ػػػدد سػػلوؾ ات١ػػػتعلٌم، فالقػػػدرات كات١واقػػػف  الأسػػتاذإفٌ 
تسػاؤؿ،  ىي التي تٖدد قدراتػو علػى إدارة صػفو، كمػن ىنػا نطػرح ال الأستاذالإت٬ابية التي ت٭تذم بها 

 الناجح، كما ىي صفاتو كخصائصو؟ الأستاذكيف يكوف 

الرغبػة الصػادقة في الانتمػاء إلذ ىػذه  الأسػتاذفر لػدل ت٬ب في بادئ الأمر ىو أف تتػو  إفٌ ما
ات١هنة بكػلٌ  ركفهػا كشػركطها، كأف يػؤمن بأنٌّػا رسػالة سػامية ت٢ػا قيدسػيتها بغػض النظػر عػن ات١ػردكد 

 م ضركرتها، كلكن كمبدأ ثانوم كلي  ضركرم.   الذاتي من ات١كاسب الشخصية رغ

عملو بنجاح، منها أف بأف يتحلى ببعض الصفات التي ت٘كٌنو من القياـ  الأستاذكت٬ب على 
يتمتػػػػع بات١سػػػػؤكلية كاتٟػػػػرص علػػػػى أداء عملػػػػو، فيكػػػػوف مصػػػػدر عطػػػػاء للمػػػػتعلٌم، كأف يتصػػػػف بقػػػػوة 

ت٨ػػوه بالتقػػدير كالاحػػتًاـ،  تعلٌمػػتُات١الشخصػػية دكف تسػػلط، كأف يبتعػػد عػػن التعصػػب، فهػػذا ييشػػعر 
كأف يكػػػوف القػػػدكة اتٟسػػػنة ت٢ػػػم في مظهػػػره، كانتظامػػػو في مواعيػػػده، كتفاعلػػػو مػػػع المجتمػػػع ات١درسػػػي 

 .1بات٬ابية

علبكة علػى ذلػك ت٬ػب أف يتمتػع بصػحة جسػمية كنفسػية، ت٦ػٌا ت٬علػو نشػيطان في عملػو، كأف 
تٔػػادة تٗصصػػو، ت٦ػٌػا يثػػرم فكػػػره يلػػم  أفيفصػػل بػػتُ حياتػػو الشخصػػية كمشػػاكلو كاتٟيػػاة العمليػػػة، ك 

كيزيد خبرتو، كأف ينتقي الطريقػة اتٞيػدة لنقػل معلومػات مادتػو، كيػتمكن مػن التعبػتَ عمٌػا في نفسػو 
درة التكيػٌػػػػف مػػػػػع ات١ػػػػػتعلٌم تٔوضػػػػػوعية، كأف يكػػػػػوف فطنػػػػػان في تصػػػػػرفاتو، لبقػػػػػان في حديثػػػػػو، كلديػػػػػو قػػػػػ

 .2ةكات١درس
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فػػو مػػن أجػػل اكتسػػاب في تعػػديل سػػلوكو، كتكي فات تسػػاعدهت٢ػػذه الصػػ الأسػػتاذإفٌ معرفػػة ك 
 تلك الصفات ات١رغوبة التي تنسجم مع مهامو ات١هنية.

إضػػػافة إلذ مػػػا سػػػبق أف تكػػػوف لديػػػو القػػػدرة علػػػى تطبيػػػق كثػػػتَ مػػػن الطرائػػػق ات٠اصػػػة تْسػػػب 
مقتضى اتٟاؿ، فيدرس ات١طالعة كالتٌعبػتَ كالقواعػد كالنٌصػوص كالأدب كالنٌقػد كغتَىػا علػى ات٠طػوط 

ة الػػػتي زكدىػػػا خػػلبؿ دراسػػػتو مراعيػػػان العنصػػر العملػػػي، ملبحظػػػان الوحػػدة بينهػػػا، كمػػػا يتصػػػرؼ العامػػ
كمػا درس علػى  حسب تٕربتو السٌابقة، كيعلػٌم أفٌ الطرائػق ات٠اصػة ليسػت أمػران جامػدان يطبػق حرفيػا ن
تَ الوجو النظرم، كإتٌ٪ا ىي توجيو عاـ قائم على الاستفادة من تٕارب سابقة خاضع للتبديل كالتغي

 .1تبعا للتجارب اللبحقة

ىو العنصر الأساسػي في ات١وقػف التٌعليمػي كات١هػيمن علػى منػاخ  الأستاذلذلك كاف كلا يزاؿ 
ل لاتٕاىػاتهم عػن طريػق الفصل الدراسي كمػا ت٭ػدث بداخلػو، كىػو ا﵀ػرؾ لػدكافع ات١تعلٌمػتُ كات١شػكٌ 

تٖقيػػػق أىدافػػػو الػػػتي تػػػدكر في أسػػػاليب التػػػدري  ات١تنوعػػػة، كينحصػػػر اىتمػػػاـ ات١ػػػدرس التقليػػػدم في 
معظمهػػػا حػػػوؿ تلقػػػتُ ات١علومػػػات، أمٌػػػا ات١ػػػتعلٌم فهػػػو أداة سػػػلبية يأخػػػذ كيتقبػػػل مػػػا يعطػػػي لػػػو دكف 
مناقشػػة، كيغفػػل ت٘امػػان ك حػػد ات١تغػػتَات الأساسػػية في ات١وقػػف التٌعليمػػي، ثم تغػػتَت النظػػرة التقليديػػة 

جديػػدة كانػػت ردة فعػػل لإغفػػاؿ حيػػث تغػػتَت نظػػريات علػػوـ الإدارة كالتٌنظػػيم، كجػػاءت نظػػريات 
 .سانيةالعنصر البشرم كالعلبقات الإن

 2تٔجموعة من الصفات أت٫ها: أف يتصف الأستاذ ت٬بذلك من  انطلبقان 

ت١ػػػػاـ بالقػػػػػراف الكػػػػػرلص، كاتٟػػػػػديث الشػػػػػريف النبػػػػوم، كبعػػػػػض علػػػػػوـ الػػػػػدين الإسػػػػػلبمي الإ -
 اتٟنيف، نظران للتًابط بينها كبتُ اللٌغة العربيٌة.
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 باللٌغة العربيٌة، كتٖبيبها إلذ نفوس ات١تعلٌمتُ، كتشجيعهم على تعلٌمها كإتقانّا.الاعتزاز  -
أف يكػػوف كاسػػع الثقافػػة فيمػػا يتعلػػق باللٌغػػة العربيػٌػة كمتػػذكقان لآدابهػػا، كتٯتلػػك القػػدرة علػػى  -

 التحليل كالنقد لنصوصها شعران كنثران.
، كقػػػادر علػػػى الإطػػػلبع علػػػى شػػػعر العػػػرب كنثػػػرىم، كحػػػاف) لػػػبعض القصػػػائد كات٠طػػػب -

 تو يف بعض الشواىد عند اتٟاجة.
امتلبؾ القدرة على توجيو ات١تعلٌمتُ كمساعدتهم ليتمكنػوا مػن التمييػز بػتُ فنػوف الأدب،  -

 كتٖديد مواطن اتٞودة فيو كتذكؽ فنياتو.
 الإت١اـ تٓصائص اللٌغة العربيٌة كتراكيبها، كإدراؾ فنونّا كإتقاف مهاراتها. -
يتمتػػع تّملػػة مػػن ات٠صػػائص، نػػذكر  أف اللٌغػػة العربيػٌػة ت٬ػػب الأسػػتاذزيادة علػػى ذلػػك ف  -

 1منها ما يلي:
 ات١تعلم ةاة طبيعة ات١ادة الدراسية، كطبيعراعم -
مراعػػاة نظػػريات الإدارة اتٟديثػػة، كالتًبيػػة اتٟديثػػة مػػن حيػػث زيادة الاىتمػػاـ بػػدكر ات١ػػتعلٌم  -

 كمشاركتو الإت٬ابية في العملية التعليميٌة.
بعمػل دراسػات حػوؿ الفػركؽ الفرديػة، كالاتٕاىػات كالقػدرات، كإتاحػة الفرصػة الاىتماـ  -

 للمتعلٌمتُ لاختيار ما يناسبهم من موضوعات مستعينان بات١درس كموجو كمرشد.
 دة التسامح كالبهجة كاتٟرية مع ات١تعلٌمتُ.زيا -
سػػػائل مراعػػػاة التٌعلػٌػػيم الفػػػردم الإرشػػػادم كالمجموعػػػات الصػػػغتَة، كالتو يػػػف ات١ناسػػػب للو  -

التعليميػػة، كالتقػػولص البنػػائي كات١بػػدئي كالنهػػائي في ضػػوء ات١فهػػوـ الشػػامل كات١تكامػػل لتًبيػػة 
 .ات١تعلٌم

 .لنظرية اتٟديثة للئدارة كالتنظيمتبتٍ ا -
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الاىتماـ بأىػداؼ ات١درسػة كتٖقيقهػا دكف إغفػاؿ العنصػر البشػرم، كالعلبقػات الإنسػانية  -
 .داخل الفصل الدراسي

 القرارات التي يتحتٌم على الأستاذ اتٗاذىا بش ف عملية التدري . الاىتماـ بدراسة نوع -

أف يكوف ت٪وذجان  الأستاذكتعلٌمها ضركرة ملحة، لذلك على  لعربيٌة ىي لغة القر فإفٌ اللٌغة ا
للمتعلٌمتُ من  حية التمكٌن اللغوم، كبث حب العربيػٌة في نفوسػهم، كأف يكػوف مثقفػان في الأمػور 

ت١هارات عالية في قواعد الصرؼ كالنحو، كت٭ف) ما يكفػي مػن الشػعر العػربي، كأف العامة، كت٦تلكان 
يطور أسلوب التدري  ت١واكبة الاتٕاىات اتٟديثػة في تعلػٌم اللٌغػة كتعليمهػا، كتو يػف اسػتًاتيجيات 

 التٌعلٌم اتٟديثة، كإتاحة الفرصة للمتعلٌمتُ تٔمارستها في مواقف حياتية ىادفة.

اللٌغػػػػة العربيػٌػػػة بالتفصػػػػيل، منهػػػػا الصػػػػفات اتٞسػػػػمية  الأسػػػػتاذكفيمػػػػا يأتي سػػػػنعرض صػػػػفات 
 كالنفسية كالعقلية...الخ.كالأخلبقية 

  الفعٌاؿ: لأستاذالصفات الشخصية ل .1
في عملػو، كمػن ىػذه العوامػل اتصػافو بصػفات تٖقػق  الأسػتاذ ىناؾ عوامػل تسػاىم في ت٧ػاح 

 1ما يأتي:ة كالتٌعليميٌة كتتمثل فيالتًبويلو أىداؼ قيامو بالعملية 
 ت١هنتو، تْيث يكرس كلٌ جهده ككقتو كتفكتَه ت٢ا الأستاذكتظهر من خلبؿ حب ا﵀بة:  -

النػػاجح ىػػو الػػذم يكػػوف ت٤بػػان ت١تعلٌميػػو  الأسػػتاذكيسػػخر كػػلٌ إبداعاتػػو ت١زيػػد مػػن العطػػاء كالإنتػػاج. ف
بشوشػػان قػػادران علػػى تهيئػػة أسػػباب النجػػاح، كبػػث ركح الاطمئنػػاف في النفػػوس، كالصػػبر علػػى تٖمػػل 

 .عنفالتعصب كال أخطائهم، كيقوـ تٔعاتٞة ذلك تْكمة كلطف بعيدان عن
متواضػػػعان، فهػػػو قػػػدكة  الأسػػػتاذكىػػػي صػػػفة ت٤ببػػػة لػػػدل اتٞميػػػع، لػػػذا ت٬ػػػب أف يكػػػوف  التٌواضػػػع: -

 ،أقػبح الأسػتاذكمرٌب للؤجياؿ، لأفٌ التواضع ت٤بب للنفػوس، عكػ  التكػبر فهػو قبػيح لكػلٌ النػاس، كفي 
 .1﴾ اخٍفًضٍ جىنىاحىكى للًٍميؤٍمًنًينى ك ﴿:تعالى قاؿ ىذا ات١عتٌكفي 
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ياى بىػنًي  ﴿:لقد دعا الإسػلبـ للتجمػل كاتٗػاذ الزينػة، كمػا جػاء في ت٤كػم تنزيلػوالدظهر الخارجي:  -
ىـ  ػػتىكيمٍ  آدى . انطلبقػػان مػػن الآيػػة الكرتٯػػة فالاعتنػػاء بات١ظهػػر ات٠ػػارجي 2﴾ كيػػلًٌ مىسٍػػجًدو  عًنػػدى  خيػػذيكا زيًنػى

بصفة خاصة، لأنوٌ ت٭مل رسالة عظيمة، كتٯثل القػدكة للمػتعلٌم،  الأستاذضركرة ملبزمة للئنساف، ك 
كطبيعة ات١هنػة تفػرض عليػو أف يكػوف ذا ىنػداـ جػذاب تٔػا ينسػجم مػع دكره التًبػوم، تْيػث يكػوف 

 .3ات١ موؿ في الشكل كات١ضموف الأستاذكقوران يعك  صورة ك أنيقان كنظيفان 
إفٌ مهنػػة التٌعلػٌػيم مهنػػة شػػاقة تٖتػػاج إلذ ت٣هػػود بػػدلش كبػػتَ، لػػذلك ينبغػػي  الصػػفات الجسػػمية:. 2

أف يتمتع بصحة جيدة، كجسم سليم ت٦اٌ يساعده على تٖمػل مشػقة التٌعلػٌيم، كفضػلبن  الأستاذعلى 
على ذلك ت٬ب أف يكوف خاليان من العيوب كالعاىات، كالأمراض ات١عدية، كعيػوب النطػق كت٥ػارج 

ع كالبصػر ت٦ػٌا لػو مػن تأثػتَ علػى عطائػو بصػورة مباشػرة أك غػتَ مباشػرة، مػع الألفاظ، كضعف السػم
 .4ضركرة ت٘تعو بصوت جهورم ككاضح كمؤثر في السامعتُ، كات٢ادؼ إلذ توصيل الرسالة بوضوح

علػػػى اسػػتثمار قدراتػػػو  قػػادر الأسػػػتاذصػػػحة النٌفسػػية تٕعػػل إفٌ ال الصػػفات النٌفسػػػية كالعقليػػة: .3
، لأفٌ الاسػػتقرار النفسػػي عامػػل مهػػم لات٧ػػاز العمػػل تّػػودة عاليػػة، فهػػو كاسػػتغلبت٢ا إلذ أقصػػى حػػد

 .5الناجح ات١ستقر نفسيان الذم ت٭مل رسالة سامية ت٢ا أبعادىا النبيلة لؤستاذيقدٌـ صورة حية ل
يكػػوف متػػز ن بعيػػدان عػػن الانفعػػاؿ ت١ػػا لػػو مػػن تأثػػتَ سػػلبي علػػى ات١تعلٌمػػتُ، كأف يتمتػػع كمػػا ت٬ػػب أف 

هم الذات كالرضا عنها، كبقدرات عقلية، كأف يكوف ذا ثقافػة كاسػعة، كشخصػية بقدر مرتفع من ف
 متفائلة مرحة.

 6تٔجموعة من ات٠صائص العقلية، أت٫ها: الأستاذعلبكة على ذلك ت٬ب أف يتمتع 

                                                                                                                                                                                               

. 88سورة اتٟجر، الآية،   -1  
 .31سورة الأعراؼ، الآية:-2

.90ينظر: عبد الوىاب أتٛد اتٞماعي، كفايات تكوين معلمي ات١رحلة الثانوية، اللغة العربية أت٪وذجان، ص:  -3  
.88ص:  ات١رجع نفسو،  - 4  

  5-ات١رجع نفسو، الصفحة نفسها.
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مػػػػن قػػػػراءة مػػػػا بػػػػتُ  الأسػػػػتاذتٯكٌػػػػن ء حػػػػدٌة الػػػػذكاء، كسػػػػرعة البديهػػػػة، كبعػػػػد النظػػػػر، لأفٌ الػػػػذكا -
 السطور، كالتنبؤ تٔا ستؤكؿ إليو من نتائج، فضلبن أفٌ الذكاء سبب في الإبداع كات٠لق كالتجديد.

فيػو، بينمػا  إفٌ الإتٯاف بالعمل سببه مػن أسػباب النجػاح، اتٟماس كالاندفاع في العمل التٌعليمي -
كالاعتزاز بها، كمن مؤشرات الاندفاع اتٟماس مظهران من مظاىر الإتٯاف بات١هنة، كالرغبة في أدائها، 

 يم إبراز ت٤اسنها، كإ هار فضلها للآخرين.ت١هنة التٌعلٌ 
أف يكػػوف متحكمػػان في سػػلوكو عنػػد الغضػػب، كمػػػر ن عنػػد إصػػدار حكػػم، أك عقػػاب ات١تعلٌمػػػتُ،  -

 قادر على معاتٞة القضايا بشجاعة أدبية، كبصبر كصدؽ كتٖمل للمسؤكلية.
د الػػػدتٯقراطي، كأف تكػػػوف لديػػػو قػػػوة التػػػ ثتَ علػػػى مػػػن حولػػػو، كبػػػذلك أف يتحلػػػى بصػػػفات القائػػػ -

 يصبح ت٪وذجان ت٭تذل بو من قبل متعلٌميو بالدرجة الأكلذ.
زيادة علػػػػى الصػػػػفات الشخصػػػػية، فػػػػإفٌ ات١عرفػػػػة عنصػػػػر مهػػػػم في العمليػػػػة  الصػػػػفات الدعرفيػػػػة:. 4

أف يكػوف علػى درايػة تامػة  اذالأسػتلػى تٖقيػق أىػدافها ات١سػطرة، لػذلك عسػاىم في ت االتعليميٌة لأنٌّػ
 1، كتشمل الصفات ات١عرفية ما يلي:تعلٌمتُات١تٔادتو كخصائص 

 معرفة ات١ادة الدراسية. -
 معرفة دكافع التعلٌم. -
 معرفة مراحل ت٪و التلبميذ...الخ.  -

لكػػي تٖقػػق العمليػػة التٌعليميػٌػة أىػػدافها ت٬ػػب أف ت٭ػػدث تواصػػل كتفاعػػل بػػتُ لصػػفات الاتٌصػػالية: .ا5  
أف ت٬تهػػػػد في خلػػػػق ىػػػػذا التفاعػػػػل، كأف يتمتػػػػع  الأسػػػػتاذلػػػػذلك علػػػػى ، كات١ػػػػتعلٌم( الأسػػػػتاذ)طرفيهػػػػا 

 2:بصفات تواصلية اتصالية بينو كبتُ ات١تعلٌم، كتٯكن حصرىا في

 لاتصاؿ السليم بالتلبميذ، كالابتسامة، كالكلمة الطبيبة. ا -
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 الإنصات إلذ مشكلبت ات١تعلٌمتُ كت٤اكلة حلٌها. -

 إعطائهم الفرص للتعبتَ عن أرائهم. -

 .التعرٌؼ إليهم بصورة شخصية في أحوات٢م كأكضاعهم -

فهو مطالػب بأف يتمتػع بكػلٌ مػا  عصب العملية التعليميٌة الأستاذ : تٔا أفٌ . الصفات الانفعالية6
 1:ما يليفيات٠صائص الانفعالية ذه ات١هنة ات١وكلة لو، كتتمثل يؤىلو للقياـ به

 الأجواء ات١رت٭ة، مثل ركعة اتٟياة ات١درسية، مصنع العقوؿ، زرع الأمل ...الخ.نشر  -

 اتٟماسة في العمل، كالاندفاع في النشاط ت٦اٌ يدفع ات١تعلٌمتُ ت٨و ت٤بة العلم كالتٌفاعل الصفي. -

 عدـ الإت٫اؿ في عملو، كالإشعار تٔدل اتٟرص على التٌعلٌيم، ت٦اٌ يبعد الرتابة كات١لل. -

 جوء إلذ أفضل الوسائل لإيصاؿ ات١علومات.الل -

 الاتزاف في التفكتَ كالسلوؾ، كالانضباط في التصرؼ )عدـ تٕاكز اتٟدكد التًبوية(. -

 حسن استخداـ ات١شاعر ت٨و ات١تعلٌمتُ. -

 الامتناع عن اتٞمود كالإت٫اؿ، فهيمىا كىجٍهىا اتٞهل كالتقصتَ، كطريق الفشل. -

 .بالتوجيهات، كات١خططات كالآراء...الخالانضباط في الالتزاـ   -

 ز الإنساف عن غتَه من ات١خلوقات،: إفٌ الأخلبؽ من الفضائل التي ت٘يالصفات الأخلاقية .7 

 الرفيع، كاتٟلم كالأ ة، كالكلبـاتٞيد ت٬ب أف يتصف بات٠لق  الأستاذفتجعلو ت٤ل احتًاـ كتقدير، ف

 1:ما يليفي مهنة التدري  تٯكن تلخيصها في الطيب، كاللطف كاللتُ، كمن الصفات الأخلبقية
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 مأخلبقية قبل كلٌ شيء، كسرٌ رقي الأم الأستاذإفٌ رسالة  تٝو الأخلبؽ، كتقول ا في العمل: -

 ت١تعلٌمتُ، كحيثما  ت٢ا نيقصٌّ،عنواف ات٢يبة، ك فذة يدخل بها إلذ نفوس ا الأستاذكبقائها، ف خلبؽ 

 اتٞفاء بينو كبينهم. ضعيفت الشخصية، كصارت سببان في

: يعدٌ اتٟلم من مقوما  -  ، لكن يفقد شخصيةالأستاذت شخصية اتٟلم كالرتٛة ات١شفوعة باتٟزـ

، كفيالقيادة ما لد يكن حليمان في موضع اتٟلم، رحيمان في موضع ال  رتٛة، حازمان في موضع اتٟزـ

ػا رىحٍمىػةو   ﴿:سػولو الكػرلص صلى الله عليه وسلمتعػالذ ت٥اطبػان ر ىػذا ات١عػتٌ قػاؿ  ااًَّ لنًٍػتى لذىيػمٍ كىلىػوٍ كينٍػتى فىظًّػا  مًػنى  فىبًمى
 .2﴾غىلًيظى الٍقىلٍبً لانػٍفىضُّوا مًنٍ حىوٍلًكى 

علمػػػان أفٌ الرتٛػػػة كاتٟلػػػم لا تعػػػتٍ الػػػتًدد في اتٗػػػاذ القػػػرار اتٟاسػػػم، فػػػاتٟزـ في اتٗػػػاذ القػػػرار أمٍػػػره 
 ، كلازمة من لوازـ شخصيتو.الأستاذمطلوبه من 

ات١تميػػز أف يكػػوف عػػادلان مػػع ات١تعلٌمػػتُ، كأف يعػػاملهم  الأسػػتاذمػػن خصػػائص  :كالتوسػػط العػػدؿ-
بات١سػاكاة، كيرعػاىم كيسػاعدىم في شػؤكنّم العلميػة كالاجتماعيػة بصػورة متسػاكية دكف ت٤ػاباة، تٔػا 

 .تٯلك من إمكا ت علمية

ت١علومػػػات العػػػدؿ كالإخػػػلبص في تقػػػدلص الػػػدرس، كتزكيػػػد ات١تعلٌمػػػتُ با الأسػػػتاذفمػػػن كاجػػػب 
كالتوجيهػػػػػػات مػػػػػػع مراعػػػػػػاة قػػػػػػدراتهم العقليػػػػػػة كاسػػػػػػتعداداتهم، كيسػػػػػػاعدىم في اكتسػػػػػػاب الكفػػػػػػايات 

 3كات١هارات اللبزمة، كعليو أف يأخذ تٔبدأ الوسطية في ذلك من خلبؿ:

 لالتزاـ بات١بادئ الأخلبقية كالاجتماعية كالعطاء كالتضحية، كالتفالش في العمل.ا -
 .الضبط الذٌاتي، كالتٌحكم بالنف ، كالتٌحلي بالصدؽ كالأمانةامتلبؾ القدرة على   -
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التطابق بتُ الأقػواؿ كالأفعػاؿ، ت٦ػٌا يزيػد مػن ثقػة ات١تعلٌمػتُ بػو، كيعػزز شخصػيتو، في حػتُ أفٌ  -
 التناقض بتُ القوؿ كالفعل يؤدم إلذ ضعف شخصيتو كاىتزاز ثقة ات١تعلٌمتُ بو.

 .اللتُ كالرفق كالبعد عن العنف -

ت١زاجيػػػة ا عملػػػو ىػػػو الػػػذم يتحلػػػى بات٠صػػػائصالنػػػاجح في  الأسػػػتاذإفٌ  صػػػائص الدزاجيػػػة:الخ .8
 1:يلي ما نذكر منها ،كالانفعالية

 ضبط السلوؾ، كتٖمل مسؤكلية اتٗاذ القرار. -

 النٌظاـ.كذا احتًاـ احتًاـ حقوؽ التلبميذ، ك  -

 .كات١ركنة في أحكامو استخداـ اللتُ -

 كالتٌنظيم.التقيد بالتٌخطيط  -

إفٌ التػػدري  مهنػػة عظيمػػة كشػػاقة في الوقػػت نفسػػو، فهػػي تٖتػػاج إلذ نزاىػػة  الصػػفات القياديػػة: .9
 2لتستَ بشكل جيد كمنظم، كمن الصفات القيادية، نذكر منها ما يلي: الأستاذكقيادة 

 .القدرة على قيادة الصف، كالإشراؼ الفعلي على ما ت٬رم فيو -

 .، كاستثارتهم تٞذبهم إليوتشجيع إت٧ازات ات١تعلٌمتُ -

 .مشاركة ات١تعلٌمتُ في حلٌ قضاياىم )التٌفاعل( -

 .احتًاـ ات١تعلٌمتُ في ت٧احهم، أك تقصتَىم )التشجيع( -

 مناقشة ات١تعلٌمتُ في عرض القضايا التًبوية كالتٌعليمية لإت٬اد اتٟلوؿ ت٢ا. -

                                                           

.144فاديا أبو خليل، إدارة الصف، كتعديل السلوؾ، ص:  -  1  
.68تٝتَ كبريت، التدريب كالتدٌرب على التعليم في ات١شاىدة العينيٌة، ص:  -2  
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لوب الاتصػػػػػاؿ باتٟيػػػػػػاة اتٞيػػػػػد ىػػػػػو الػػػػػذم ت٬يػػػػػد أسػػػػػ الأسػػػػػتاذ: إفٌ الصػػػػػفات الاجتماعيػػػػػة .10
 الاجتماعية،

 الاجتماعية التي ت٬ب توافرىا في كتٯتلك القدرة على ذلك تٔا ينفع، كىناؾ ت٣موعة من ات٠صائص

 1:الفعٌاؿ، كمن أبرزىا الأستاذ

دكران مهمػان في العمليػة التٌعليميػة، فهػو  الأسػتاذحسن القيادة، كت٣افاة الغضب كالانفعاؿ: يػؤدم  -
القائػػػد ات١ػػػنظم القػػػادر علػػػى خلػػػق جػػػو مػػػن التفاعػػػل بػػػتُ أطرافهػػػا، لػػػذلك عليػػػو أف يبتعػػػد عػػػن الانفعػػػاؿ 

 .كالغضب، لأنٌّما يقطعاف طريق التفاعل الإت٬ابي، كالتفاىم بتُ الطرفتُ

 العطف.حسن ات٢نداـ كالرزانة، كصفاء القوؿ كالعقل، كاللطف كاللباقة ك  -

 كالت ثتَ في المجتمع عن طريق الأبناء. التعاكف البٌناء مع الزملبء -

، فاتٟيػػػاة لؤسػػػتاذلاجتماعيػػػة علػػػى أنٌّػػػا صػػػفة ت٦يػػػزة لإلذ الصػػػفات ا ابػػػن ةاعػػػةحيػػػث ينظػػػر 
الاجتماعيػة تٖتػػاج إلذ ات١عايشػة كات١خالطػػة تٔػا يتطلػػب ذلػػك مػن معاملػػة الآخػرين بعظػػيم الأخػػلبؽ، 

 2الأذل...الخ(، كقد أفرد فصلبن ت٢ذه الصفات أبرزىا: مثل كظم الغي)،  كف

 الالتزاـ بآداب تعليم العلم، كتنزيو العلم عن ات١طامع. -
 .الاتصاؿ باتٟياة الاجتماعية -

 .تهميهم، كالعدؿ كات١وضوعية في معاملالرفق في معاملة التلبميذ، كالصبر عل -

 3يلي: ماات١تعلٌم، كتٯكن حصرىا فيكىي صفات تعبٌر عن شخصية : الصفات الوجدانية.11

                                                           

.140أتٛد طعيمة ك خركف، اتٞودة الشاملة في التعليم، ص:حسن حستُ البيلبكم، أتٛد رشدم  - 1  
.96عبد الوىاب أتٛد اتٞماعي، كفايات تكوين معلمي ات١رحلة الثانوية، اللغة العربية أت٪وذجان، ص:  -2  

.137حسن حستُ البيلبكم، أتٛد رشدم أتٛد طعيمة ك خركف، اتٞودة الشاملة في التعليم، ص:  - 3  
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شخصػػية دافعػػة كمثػػتَة للبىتمػػاـ حػػتى يسػػتحوذ علػػى اىتمػػاـ ات١تعلٌمػػتُ،  الأسػػتاذامػػتلبؾ   -
 كيوجههم للتعلٌم، كالاندماج فيو حتى يناؿ ثقتهم.

طهػػػارة الػػػنف  مػػػن مػػػذموـ الأكصػػػاؼ، فكمػػػا لا تصػػػح العبػػػادة إلاٌ بطهػػػارة الظػػػاىر مػػػن  -
 عمارة القلب بالعلم إلاٌ بعد طهارتو من خبث الأخلبؽ.ات٠بائث، فكذلك لا تصح 

اتٟماسػػػة كالإخػػػلبص في العمػػػل، فػػػالعلم لا يعطيػػػك بعضػػػو مػػػا لد تعطػػػو كلػٌػػك، فحمػػػاس  -
لعملػو ينتقػل بالتٌبعيػة للمتعلٌمػتُ فييقبلػوف علػى الػتعلٌم، كينػدت٣وف فيػو كيثػابركف، لأنٌّػم يػركف  الأستاذ

 فيو يناؿ ثقتهم. الأستاذرفات فيما يدرسوف نفعان كقيمةن تعكسها تص

بقيمتو، كشعوره بالأمن، كاحػتًاـ  الأستاذالاستقرار العاطفي كالصحة النفسية، إفٌ شعور  -
 الذات تنتقل منو إلذ ات١تعلٌمتُ، كتنعك  في اتٕاىهم كسلوكياتهم، كما تولد فيهم دافع التٌعلٌم.

لٌمتُ على التٌعلٌم، كالانفتاح علػى ت٬ب توفتَ جو مناسب لإقباؿ ات١تع ات١وضوعية كالتجرد، -
الػػذم يتسػػم بات١وضػػوعية كالتجػػرد  الأسػػتاذات١شػػاركة في فعالياتػػو دكف خػػوؼ مػػن الوقػػوع في ات٠طػػ ، ك 

 يغرس في ات١تعلٌمتُ حرية اتٟوار، كالشعور بات١سؤكلية، كالاعتًاؼ بالفضل. 

ات١تعلٌمػػتُ يعمػػل أيضػػان مػػن معاتٞػػة ت١شػػكلبت  الأسػػتاذإضػػافة ت١ػػا يقػػوـ بػػو الصػػفات الوظيفيػػة: .12
علػػى تنميػػة الاتٕاىػػات الإت٬ابيػػة ات١ختلفػػة لػػديهم سػػواء في النػػواحي الثقافيػػة، أك الاجتماعيػػة أك البيئيػػة أك 

  الصحية، أك الاعتزاز بات٢وية الوطنية.

أف يعطػػي ت٪وذجػػان في السٌػػلوؾ كالانضػػباط كالدقػػة، كتػػوفتَ النظػػاـ،  الأسػػتاذلػػذلك ت٬ػػب علػػى 
كاحتًامػػػو تٞميػػػػع اللػػػػوائح ات١نظمػػػػة للعمػػػل، كالقػػػػوانتُ التٌعليميػٌػػػة علػػػػى كجػػػو التحديػػػػد، لأنػٌػػػو القػػػػدكة 

 .1الصاتٟة في الانضباط كالامتثاؿ للتوجيهات كاتٟرص على العمل كات٧ازه في مواعيده ا﵀ددة

                                                           

.94عبد الوىاب أتٛد  اتٞماعي، كفايات تكوين معلٌمي ات١رحلة الثانوية، اللٌغة العربية أت٪وذجان، ص:   -1  
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الصػفات الدينيػٌة، لأنٌّػا  الأسػتاذإفٌ من أبػرز الصػفات الواجػب توافرىػا في  الصفات الدٌينية: .13
ا﵀ػػرؾ الأساسػػي لدكافعػػو كقدراتػػو في السػػر كالعلػػن، كمػػا أنٌّػػا الػػدافع القػػوم لإخلبصػػو في عملػػو، كتٔػػا أنػٌػو 

 الأسػتاذكجو ات٠صػوص مرٌب كقدكة حسنة ت٬ب أف تنعك  اتٞوانب الإتٯانية على أفعالو كأقوالو، كعلى 
 اللغٌة العربيٌة لأنٌّا ت٘ثل لغة القر ف الكرلص، كأداة نشر الرسالة السٌماكية.

ات١ؤمن يؤدم الشعائر الدينيٌة ختَ أداء، فهػي الضػابط لكػلٌ سػلوكو كتصػرفاتو،  الأستاذكإفٌ  
لبح ت٣تمعػو، فيقوـ بالأمر بات١عركؼ، كالنهي عن ات١نكر، كىو داعية للسلبـ كات٠ػتَ، كيسػهم في صػ

كمػػن منطلػػق القػػوة الإتٯانيػػة لديػػو يكػػوف أكثػػر إخلبصػػان كاجتهػػادان في عمليػػة التػػدري  مضػػحيان بوقتػػو 
مبتغيػان  يػدٌخره مػن علػم كمعرفػة كتوجيهػاتكراحتو في سبيل رسالة الػتٌعلٌم، فيػزكد ات١تعلٌمػتُ بكػلٌ مػا 

 .1علٌمتُ كإقتدائهم بوأكلان رضا ات١ولذ عز كجل، كنظتَ ما يلقى اتٟب كالاحتًاـ من ات١ت

كحصػر ىػذه  بهػا، الأسػتاذعلػى أت٫يػة الصػفات الدينيػة، كضػركرة اتصػاؼ ابػن ةاعػة  يؤكدك 
الصػػػػفات في: ا﵀افظػػػػة علػػػػى تلػػػػك الشػػػػعائر، كمعاملػػػػة النػػػػاس تٔكػػػػارـ الأخػػػػلبؽ، كصػػػػيانة البػػػػاطن 

 منو.قدكة، كغتَ ذلك من الآداب كالواجبات الدينية ات١طلوبة  الأستاذكالظاىر باعتبار 

الػػذم ت٭مػػل بلغتػػو الػػتًاث الإسػػلبمي  الأسػػتاذاللٌغػػة العربيػٌػة ىػػو  أسػػتاذت٦ػػا سػػبق نسػػتنتج أفٌ 
كالإنسػػالش إلذ ات١تعلٌمػػتُ لػػذلك عليػػو أف تٯتلػػك قػػدرن عاليػػان مػػن الكفػػاءة كالفعٌاليػػة، كالػػتمكٌن مهنيػػان 
كأكادتٯيان، كأف يتميز بصفات تؤىلو للقياـ بعملو علػى الوجػو ات١طلػوب، لأنػٌو لا يقػوـ تٔهنػة التٌعلػٌيم 

 ا إلذ إعداد جيل معتز بلغتو كىويتو.فحسب، بل يؤدم رسالة يسعى من خلبت٢

 :ستاذلأالعلميٌة الأكاديمية كالدهنيٌة لالكفاءات    .2
، كتقػوٌـ سػلوكو الأسػتاذإفٌ مهنة التٌدري  من ات١هن التي تٖتاج إلذ ثقافة كاسعة لتهذب ركح 

 كخلقو، كتنمي عقلو كتنظمو، كتكشف عمٌا لديو من استعدادات فنيٌة كقدرات إبداعية.

                                                           

.97عبد الوىاب أتٛد اتٞماعي، كفايات تكوين معلٌمي ات١رحلة الثانوية، اللٌغة العربية أت٪وذجان، ص:   -1  
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للموقػف التعليمػي، كيهيػئ الظػركؼ ات١اديػة النفسػية  ان ات١تميز يعدٌ نفسو ليكوف قائػد ذالأستاك 
لػػػتعلٌم ات١تعلٌمػػػتُ العلػػػم النػػػافع كالسػػػلوؾ ات١عػػػرفي الصػػػحيح، فيعمػػػل علػػػى اسػػػتغلبؿ قدراتػػػو، كتطػػػوير 

 .1استعداده، كتنمية مواىبو، كالتزكد بات١هارات كالكفايات اللبزمة لأداء مهنتو

 نػذكر تمكٌن مػن مهنتػو بكفػاءة، كمػن ىػذه الكفػاءاتليػمن كفاءات علميٌة  لؤستاذل بدٌ كلا
    2ما يلي:

ان سػتاذأاستعدادان فطريان، كرغبػة صػادقة ليصػبح  الأستاذتتطلب مهنة التٌعلٌيم من  الاستعداد الدهني: -
ات١ػػؤثر، ىنػػاؾ مؤشػػرات تشػػتَ إلذ ذلػػك، مثػػل قػػوة الشخصػػية، الصػػوت الواضػػح ك  جحػػان كمبػػدعان، 

 كملبمح تؤثر في الآخرين، إضافة إلذ امتلبكو
شخصػػػية دافعػػػة كمثػػػتَة للبىتمػػػاـ، كلديػػػو اتٟمػػػاس للعمػػػل التًبػػػوم، كإفٌ الاسػػػتعداد الفطػػػرم 

ملٌمان إت١امان شاملبن بواقع مهنة التٌعلٌيم كماىيتها، كيستطيع أف:  3لديو ت٬عل منو مهنيا ن
 .يفكر كيعدٌؿ في فلسفتو ات٠اصة بالتٌعلٌيم 
 .يكتسب استًاتيجيات كتقنيات قيادية تعينو على أداء عملو بفعالية 
  .يطور أساسو العلمي كات١عرفي، كيكوف متعمقان في ت٣اؿ تٗصصو، كمتابعان ت١ا يدكر حولو 
فهػػػو يصػػػدٌؽ أفٌ كػػػلٌ التلبميػػػذ تتػػػوافر لديػػػو توقعػػػات عاليػػػة  لنجػػػاح  لنسػػػبة لػػػو كلتلاميػػػذه:  -

 ىذه التوقعات التي ت٭ملها عنهم تؤثر بدكرىا في تعلٌمهم.يستطيعوف أف يتقنوا ا﵀تول، ك 
الإبػػػداع ىنػػػا تٔعػػػتٌ ات٠ػػػركج عػػػن ات١ػػػ لوؼ في ات١مارسػػػة ات١هنيػػػة مػػػع الالتػػػزاـ اابػػػداع كسػػػعة الحيلػػػة:  -

الفعٌػػاؿ يسػػعى دكمػػػان لأفٌ ت٬ػػرب طرائػػق كأسػػػاليب  الأسػػتاذبأخلبقيػػات ات١هنػػة كمقوماتهػػا، كمػػػن ثم ف
 تعليمية جديدة، كيبتكر كضعيات تعليمية أكثر ملبئمة للتٌعلٌيم.

                                                           
ية في الأردف للكفايات ات١هنية في ضوء ات١عايتَ الوطنية اتٟديثة لتنمية مود محمد العليمات، درجة ت٦ارسة معلمي ات١رحلة الأساست٤ - 1

  .268، ص: 2010، جواف 2، ع18ات١علٌمتُ مهنيان، ت٣لة اتٞامعة الإسلبمية، مج 
.146 -139حسن حستُ البيلبكم، أتٛد رشدم أتٛد طعيمة ك خركف، اتٞودة الشاملة في التعليم، ص:  - 2  
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حريصػان  الأسػتاذت٬ػب أف يكػوف  الحرص على النمو الدهػني، كالسػعي لتحقيقػو بصػورة مسػتمرة: -
ارسػػاتو، كتٖػػديث علػػى مواصػػلة تعلبمػػو بصػػورة دائمػػة مسػػتمرة، كيسػػعى إلذ النمػػو ات١هػػتٍ، كتطػػوير ت٦

معلوماتػػو كمعارفػػو عػػن ات١وضػػوعات الػػتي يعلٌمهػػا، كعػػن ات١تعلٌمػػتُ الػػذم يعلٌمهػػم، كعػػن خصائصػػهم 
 ، كمطالبهم التعليمية.الإت٪ائية

كجديتػػػو مػػػن خػػػلبؿ سػػػلوكو  الأسػػػتاذتظهػػػر يقظػػػة ككفايػػػة اليقظػػػة كالكفايػػػة، كالجديػػػة في العمػػػل:  -
 ذه السلوكيات ضركرية ليقتدم بها تلبميذه.ات١هتٍ، كيقظتو كتأىيبو كموا بتو على عملو، كى

ف ك ، فيػػدرؾ أنٌّػػم قػػادر تعلٌمػػتُات١و مػػع ات١هػػتٍ أثنػػاء تعاملػػ الأسػػتاذيظهػػر سػػلوؾ  الأمانػػة كااخػػلاص: -
تػؤثر ا أنػٌو يعػي أفٌ إخلبصػو في سػلوكو الخ(، كمػ كشػف سػلوكو )الإخػلبص، عػدـ الإخػلبصعلى  

 الشعور لديهم بالثقة فيو. بدكرىا على سلوكهم، فضلبن أنٌّما يسهماف في بناء
كات٧ازاتهم،  تعلٌمتُات١الفعٌاؿ يثتٍ على تقدٌـ  الأستاذإفٌ التحفيز كالتعزيز لدساندة تعلٌم الدتعلٌمين:  -

فيكشػػف عػػػن قػػػدراتهم كمهػػػاراتهم، كيبتكػػػر أسػػػاليب فعٌالػػة تسػػػتثتَ الدافعيػػػة لػػػديهم للػػػتعلٌم كالعمػػػل، 
م ما يعينهم على ذلك عندما لا يستجيبوف بالطرؽ، كحثهم على بذؿ ات١ثابرة كالاستمرار، كيوفر ت٢

 أك ات١ستول ات١توقع ات١ناسب.
الفعٌػػاؿ يطبػػق مػػا ييعػػرؼ تٔػػنهج  الأسػػتاذكىػػو مػػا يشػػتَ إلذ أفٌ  في ماارسػػتو كتقويمهػػا ذاتيػػان: يرالتٌفكػػ -

، أك التٌعلٌيم العكسي، أك مبدأ إعادة النظر في عمل تعليمي يقػوـ بػو، سػواء كػاف لػو علبقػة بات١ػتعلٌم
 .الأستاذات١ادة العلمية التي يقدٌمها ت٢م، أك أسلوبو كطريقتو في تقدلص ىذه ات١ادة، أك مع نفسو ك

مػػػػن  ةت٬ػػػػب أف يتصػػػػف تٔجموعػػػػ الأسػػػػتاذأفٌ  عبػػػػد الله العػػػػامرمعػػػػلبكة علػػػػى ذلػػػػك يػػػػرل 
 1يلي: ماالصفات التي تساعده في عملية التٌعلٌيم، كقد حصرىا في

أف يكػػػوف ذا ثقافػػػة كاطػػػلبع علػػػى العلػػػوـ  الأسػػػتاذ: ت٬ػػػب علػػػى ذك  قافػػػة عامػػػة كاسػػػعة الأسػػػتاذ -
بسػيط، لأفٌ ذلػك يسػاعده  لػوصصو، بل يأخػذ مػن كػلٌ علػم جانػب ك الأخرل، فلب ينحصر في تٗ

 تفيدىم.لاعتقادىم بأنوٌ تٯلك قدرات عالية  ت٢م مل مع ات١تعلٌمتُ، كتقدلص ات١ادةفي التعا
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أف يكػػػوف غزيػػر ات١ػػادة العلميػػػة الػػتي يقػػدٌمها للمتعلٌمػػػتُ  الأسػػتاذعلػػى  متعمػػق في مادتػػػو: الأسػػتاذ -
لكسػػػب احػػػتًامهم كتقػػػديرىم لػػػو، كأف ت٬تهػػػد في الاشػػػتغاؿ في العلػػػم قػػػراءة كمطالعػػػة كتعليمػػػان كتْثػػػان 

اتٞيػػػد لا يقطػػػع صػػػلتو بات١ػػػادة الػػػتي يتعلٌمهػػػا، بػػػل يقػػػرأ  الأسػػػتاذكمػػػذاكرة كفكػػػران كحفظػػػان كغتَىػػػا. ف
أطرافهػػا، كتقػػدتٯها بأحسػػن  لدراسػػة كالبحػػث بشػػغف ليػػتمكن مػػن لدًٌ قبػػل علػػى اكيتوسػػع كيتعمػػق كيي 

 صوره للمتعلٌم، كلا يكتف بالكتاب ات١درسي بل يطلع كيبحث من مصادر أخرل.
المجتهػػػد الباحػػػث الػػػذم يأتػػػيهم  الأسػػػتاذينجػػػذب ات١تعلٌمػػػوف إلذ  حػػػث كناـ في مادتػػػو:  الأسػػػتاذ -

ق الإطػػلبع الػػدائم، كالبحػػث ات١سػػتمر، لأفٌ باتٞديػػد في كػػلٌ حصػػة، كلا يتحقػػق ذلػػك إلاٌ عػػن طريػػ
ذم لا يطور نفسػو مػن ال الأستاذالعالد يعيش ثورة تكنولوجية ىائلة تتبعها ثورة معرفية موازية ت٢ا، ك 

سػيجد نفسػو متػ خران في شػتى اتٞوانػب، لػذلك عليػو أف  -خاصػة في ت٣ػاؿ التقنيػة -خلبؿ البحػث
 لمادة العلمية.لو سخر ت٠دمتيلٌم بكافة الفنوف التي تٯكن أف تي 

أفٌ العلػم تْػر عميػق لا يبلػغ منتهػاه مػتعلٌم،  الأسػتاذ ت٬ػب أف يػدرؾمتواضع كموضوعي:  الأستاذ -
ات١تواضػع في علمػو لا  الأسػتاذكيعرؼ أنوٌ مهما تعلػٌم كارتقػى في علمػو يبقػى طالػب علػم، كبالتػالر ف

يتًدد في أف يقوؿ لا أدرم، فهػذا لا يضػع مػن قػدره، بػل يرفعػو لأنػٌو دليػل علػى ثقتػو بنفسػو، كقػوة 
 دينو، كأف يعتًؼ تٓطئو كيتًاجع عنو، كلا يتمادل فيو، فهو لي  معصوـ عنو ات٠ط .

 ميان في مهنتو، متعمقان  جحان متمكنان لا بدٌ لو أف يكوف  الأستاذ: لكي يكوف ناوـ مهنيان  الأستاذ -
في مادتػػػو العلميػػػة مػػػن خػػػلبؿ القػػػراءة في الكتػػػب التًبويػػػة ات٠اصػػػة تٔهنػػػة التػػػدري ، ليتعػػػرؼ علػػػى 
أسػػػػاليب التػػػػدري ، كالوسػػػػائل التعليميػػػػة اللبزمػػػػة لعملػػػػو، ككيفيػػػػة التعامػػػػل مػػػػع ات١تعلٌمػػػػتُ كات١نػػػػاىج 

 اصة بالأمور التًبوية. التٌعليمية، كىذا لا يتحقق إلاٌ إذا قاـ بالبحوث كالدراسات ات٠
أف يكػػوف دائػػم الابتكػػار كالإبػػداع كالتجديػػد؛ أم مبتكػػران في  الأسػػتاذت٬ػػب علػػى  مبػػدع: الأسػػتاذ -

ة، كفي ة، كفي إعػػػػداد كسػػػػائلو التعليميػٌػػػطريقػػػػة تعاملػػػػو مػػػػع ات١تعلٌمػػػػتُ، كت٣ػػػػددان في أسػػػػاليبو التدريسػػػػيٌ 
 من خلبؿ كسب ثقتهم فيو.الأنشطة الصفية التي يكلفهم بها، حتى يكوف ت٤بوبان لديهم 
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ىػو  مػن ات١تعلٌمػتُ كتكسػبهم الثقػة فيػو الأسػتاذعػلبكة علػى ذلػك فػإفٌ الكفػاءات الػتي تقػرب 
ت١هػػارات ا مت٧احػػو في ات١وقػػف التٌعليمػػي الػػذم يػػتم بػػتُ الطػػرفتُ داخػػل غرفػػة الصػػف بهػػدؼ إكسػػابه

 1ت٧احو في الأمور الآتية: لؤستاذلمقومات ت٧اح ات١وقف التٌعلٌيمي كات٠برات التٌعليميٌة. كمن 
اتٞيػػد ىػػو الػػذم ت٬يػػد اتٟػػوار علػػى أسػػ  مهنيػػة  الأسػػتاذ: إفٌ كالدػػتعلٌم الأسػػتاذيجػػاد لزػػك بػػين إ -

كعلميػػة مسػػتثمران ذلػػك تٔػػا ت٭قػػق الأىػػداؼ ات١سػػطرة؛ أم ت٬عػػل ات١وقػػف التٌعلٌيمػػي شػػراكة بينػػو كبػػتُ 
 طية التٌدري  ليتحقق التٌعلٌم الفعٌاؿ.ات١تعلٌم انسجامان مع الاتٕاىات اتٟديثة الداعية إلذ دتٯقرا

كإفٌ خػػػبراء التًبيػػػة يؤكػػػدكف علػػػػى أت٫يػػػة كفاعليػػػة أسػػػلوب اتٟػػػػوار ات٢ػػػادؼ في ت٣ػػػرل ات١واقػػػػف 
 .2التٌعليميٌة التعلٌمية ات١وصوفة بالنشاط كالدافعية

التٌعلٌيمػػػػي، كذلػػػػك  مػػػػن خػػػػلبؿ قدرتػػػػو علػػػػى التعامػػػػل مػػػػع ات١وقػػػػف الأسػػػػتاذكتظهػػػػر كفػػػػايات 
 3:بإجادتو

  تنظيم ات١وقف التٌعليمي في ضوء ات٠ػبرات كات١عػارؼ كات١علومػات السػابقة للمتعلٌمػتُ حػوؿ موضػوع
 الدرس، كربطها بات٠برات التي سيقدمها ت٢م في الدرس اتٞديد.

 .السعي إلذ استثارة ميوؿ كدافعية ات١تعلٌمتُ حتى يتم التدري  في جو ملبئم كشيق 
  ن خػػلبؿ تصػػميم بيئػػة الػػتٌعلٌم، كتشػػخيص مسػػتويات ات١تعلٌمػػتُ، في التٌعلػٌػيم كالػػتٌعلٌم مػػ الأسػػتاذدكر

 ككصف ت٢م ما يناسبهم من مواد تعليمية، كمتابعة تقدٌمهم كإرشادىم.
أف ت٭ػػدد معػػايتَ سػػليمة للتعامػػل مػػع ات١تعلٌمػػتُ، مػػع امتيػػازه  الأسػػتاذت٬ػػب علػػى اادارة الصػػفية:  -

حيحة مػػن أىػػم مقومػػات ت٧ػػاح ات١وقػػف للصػػف قيػػادة صػػ الأسػػتاذتْسػػن الإدارة الصػػفية لأفٌ قيػػادة 
لتنميػػػة الأت٪ػػػػاط  الأسػػػػتاذكتعػػػتٍ إدارة الصػػػػف "ت٣موعػػػة مػػػن الأنشػػػػطة الػػػتي يسػػػتخدمها . التعليمػػػي
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كمنػػتج  السٌػػلوكية لػػدل ات١تعلٌمػػتُ، كتنميػػة العلبقػػات الإنسػػانية اتٞيػػدة، كخلػػق جػػو اجتمػػاعي فعٌػػاؿ
 .1داخل الصف

ة كإبػػػداعات في تنظػػػيم كإمكانيػػػات مهنيػٌػػإفٌ ضػػػبط الصػػػف كإدارتػػػو فػػػن ت٭تػػػاج إلذ قػػػدرات ك  
 2العلبقات كتنسيقها، كتهدؼ عملية إدارة الصٌف كضبطو إلذ تٖقيق ما يلي:

 .توافر ات١ناخ ات١ناسب للعملية التٌعلٌيمية التعلٌمية بصورة فعٌالة 
 .ُتوافر البيئة الأكثر أما ن كاطمئنا ن للمتعلٌمت 
  ي كالعملي لدل ات١تعلٌمتُ.رفع معدٌؿ نسبة التحصيل العلمي كالسلوك 
 ٚع اتٞوانب.يمراعاة ت٪و ات١تعلٌمتُ بصورة متكاملة في ت 

النػاجح  الأسػتاذمن ات١ؤكد أفٌ ات١تعلٌمػتُ يتفػاكتوف في قػدراتهم كمهػاراتهم، ك  مراعاة الفركؽ الفردية: -
ىػػو الػػذم يػػتمكٌن مػػن معرفػػة طبيعػػتهم كالفػػركؽ بيػػنهم، كيتعامػػل علػػى ىػػذا الأسػػاس مػػع كػػلٌ مػػنهم 
حسػػػب اسػػػتعداداتو كقدراتػػػو الاسػػػتيعابية كالإدراكيػػػة، فمػػػنهم سػػػريع اتٟفػػػ) كالفهػػػم، كمػػػنهم شػػػديد 
الػػػذكاء، كمػػػنهم ات١توسػػػط كالبطػػػيء...الخ(، كبػػػذلك يسػػػاعد أصػػػحاب القػػػدرات العاليػػػة ت١زيػػػد مػػػن 

 هم للتحصيل أكثر.عتحصيل، كيدفع بأصحاب القدرات الضعيفة لتحستُ ات١ستول كتشجيال
أت٫يػػػػة في اسػػػػتثمار طاقػػػػات  للؤنشػػػػطة الصػػػػفية كاللبصػػػػفيةتشػػػػجيع الدتعلٌمػػػػين علػػػػى الأنشػػػػطة:  -

كإبداعات ات١تعلٌمتُ، كجعػل ىػذه الأنشػطة ميػدا ن خصػبان ت٠دمػة العمليػة التٌعليميػٌة مػن أجػل صػقل 
مبػػػدع يسػػػتطيع تو يػػػف إمكا تػػػو ات١هنيػػػة مػػػن خػػػلبؿ  الأسػػػتاذمواىػػػب ات١تعلٌمػػػتُ، كىػػػذا ت٭تػػػاج إلذ 

ا ت٭قػػق الغايػػة ات١رجػػوة، كإشػػباع اسػػتخداـ أسػػلوب التعزيػػز كالتشػػجيع، كإشػػعار ات١تعلٌمػػتُ بػػدكرىم تٔػػ
 .3حاجاتهم العلمية كالثقافية، كالرياضية كي تتحقق ات١تعة كالفائدة في الوقت نفسو
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ت٬ب  تباه ات١تعلٌمتُ للموقف التعليميجلب ان الأستاذلكي يستطيع استخداـ أساليب التٌشويق:  -
 .تنظيم مثتَ للسلوؾ" عليو استخداـ أساليب التشويق لإثارة الرغبة لديهم. كالتشويق ىو "

كيػػتم ذلػػك باختيػػار مػػواد دراسػػية كتقػػدتٯها للمػػتعلٌم بطريقػػة مثػػتَة تدفعػػو للعمػػل تْمػػاس، كمػػن 
 1أىم الأساليب التي تٯكن أف تؤدم لإثارة كتشويق ات١تعلٌمتُ:

 .رنويع في أساليب التدري  باستمراإثارة حب الاستطلبع عند ات١تعلٌمتُ، كالت -
 .استخداـ نشاطات متنوعة، ك لانتباه ات١تعلٌمالسلوؾ ات١شتت تٕنب  -
 ، كتنقلو داخل غرفة الصف.الأستاذاستخداـ حركة  -

أف يثػػػػتَ الدافعيػػػػة لػػػػدل ات١تعلٌمػػػػتُ للػػػػدرس كلمػػػػا كػػػػاف  جحػػػػان في موقفػػػػو  الأسػػػػتاذككلٌمػػػػا اسػػػػتطاع 
 التعليمي.

كمػػن أىػػم أسػػاليب  الػػتي تكسػػبو ت٤بػػو ات١تعلٌمػػتُ ىػػو التعزيػػز، الأسػػتاذسػػلوكيات  : مػػن أىػػمالتٌعزيػػز -
 2:ىي الأستاذالتعزيز التي يستخدمها 

 يكػػوف بقػػدلص ىديػػة أك جػػائزة خاصػػة للمتعلٌمػػتُ في الأطػػوار الأكلذ مػػن التعزيػػز الدػػادم :
 التٌعلٌيم، كقد يكوف بالدرجات مثلبن في الطور ات١توسط كالثانوم.

 :يميان  جحان يكوف بالثناء على ات١تعلٌم الذم قد يؤدم سلوكان تعل التعزيز الدعنوم. 
، ىػػػو حسػػػن لأسػػػتاذامػػػن أسػػػ  ت٧ػػػاح ات١وقػػػف التٌعليمػػػي حسػػػن اسػػػتخداـ الوسػػػائل التٌعليميػٌػػة:  -

بهػدؼ نقػل خػبرة، أك تٖسػتُ أداء،  ااستخدامو للوسائل التعليمية داخل غرفة الصػف، أك خارجهػ
كعليػػػو اسػػػتخدامها في الوقػػػت ات١ناسػػػب، كبالقػػػدر ات١ناسػػػب، لأنٌّػػػا تٕعػػػل ات١وقػػػف التعليمػػػي أكثػػػػر 
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. كمن الوسائل التي لا تٗلو منها 1كات١تعلٌم الأستاذتشويقان كجاذبية ت٦اٌ يؤدم إلذ زيادة التفاعل بتُ 
 2:تتمثل فيج إلذ تكاليف أك إعداد، أم غرفة صف، كلا تٖتا 

 :تعػػدٌ أفضػػل كسػػيلة تعليميػػة لأنٌّػػا موجػػودة في كػػلٌ غرفػػة صػػف، كلا تٖتػػاج إلذ  السػػبورة
 كات١تعلٌمتُ. الأساتذةكيستطيع استخدامها كلٌ ، تكاليف

  :أف  الأسػتاذيعدٌ الكتاب من الوسائل التٌعليميٌة ات٢امة التي ت٬ب علػى الكتاب الددرسي
يهػػػتم بهػػػا كبو ائفهػػػا بشػػػكل جيػػػد، لأنػٌػػو موجػػػود مػػػع كػػػلٌ مػػػتعلٌم، فمػػػن خلبلػػػو يوضػػػح 

 أفكار الدرس، كت٭ل أسئلة التٌقولص. الأستاذ
: إفٌ إلقاء ات١علومػات كتػداكت٢ا في الصػف يػدخل ات١لػل علػى ات١تعلٌمػتُ كتشػتت ركح الدعابة كالدرح -

النػػاجح ىػػو الػػذم يزيػػل عػػنهم ات١لػػل كالضػػجر  الأسػػتاذأذىػػانّم، كيصػػبح تقػػبلهم للؤفكػػار صػػعبان، ك 
 بعبارة رقيقة، أك دعابة عابرة تعيد ت٢م اتٟيوية كالنشاط لاستقباؿ ات١علومات.

لأسػػػػػاليب مناسػػػػػبة للموقػػػػػف التٌعليمػػػػػي، كالتنويػػػػػع في  الأسػػػػػتاذإفٌ اختيػػػػػار  الأسػػػػػاليب التٌعليميػٌػػػػة: -
علٌمػتُ ات٠ػبرات التٌعليميػٌة ات١طلوبػة اسػتخدامها يػؤدم إلذ ت٧احػو في ات١وقػف التٌعليمػي، كإكسػاب ات١ت

بشػػػكل سػػػليم. لأفٌ ات١ػػػتعلٌم تٯيػػػل إلذ ات١ػػػادة كت٭بهػػػا إذا حقػػػق فيهػػػا نتػػػائج مرضػػػية، كمسػػػتول علمػػػي 
 .لأساليب تثتَ دافعيتو، كتشد انتباىو الأستاذعالر، كىذا بفضل استخداـ 

لذا عليو أف ينػوع في نػبرة  تأثتَ في ات١وقف التٌعليمي، الأستاذلكلبـ  كنبرات صوتو: الأستاذكلاـ  -
صػػوتو حسػػب ات١وقػػف التٌعليمػػي، كيقػػدٌـ الػػدرس بطريقػػة حيويػػة كمثػػتَة حػػتى يتفاعػػل ات١ػػتعلٌم معػػو، 

كمضبوطة دكف مبالغػة، فإتقػاف لغػة  تو حقيقيةاأف تكوف حركاتو كإشار  الأستاذحيث نصح ات١ربوف 
اتٞسػػم لا تقػػػل عػػن اسػػػتخداـ اللٌغػػة العاديػػػة، لأفٌ كليهمػػا يكمػػػلبف بعضػػهما، كات٢ػػػدؼ كاحػػد ىػػػو 

 .3توصيل ات١علومة للمتعلٌم بطريقة جيدة
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 غة العربيٌة: اللٌ  أستاذخصائص  .3

عليػػػو أف س لغػػػة عظيمػػػة، كىػػػي لغػػػة القػػػراف الكػػػرلص، كالواجػػػب العربيػٌػػة يػػػدرٌ اللٌغػػػة  أسػػػتاذ إفٌ 
يتجاكب مع قدسية لغتو، كعمق عقيدتو، لذلك تْث الباحثوف في ات٠صائص الػتي ت٬ػب أف تتػوفر 

حػتى  أسػتاذب أف تتػوفر في كػلٌ ت٣موعة مػن ات٠صػائص الػتي ت٬ػ فاديا أبو خليلكقد حصرت  فيو.
 1:ما يلي ، نذكر منهابشكل جيد يتمكن من أداء عملو

النفسػية  بفهم كامل للؤس  الأستاذت٬ب أف يتمتع  الدهنية: الدعارؼ كالدهارات الدهنية، كالكفاءة  -
كالعقلية للمتعلٌمتُ في ات١رحلة التي يقػوـ  علٌم ات١ختلفة، كات٠صائص النفسيةللتٌعلٌم، كتشمل نظريات التٌ 

يكػوف علػى درايػة أف بالتدري  فيها، كيتعامل معهم على أساس ات١عرفة، كأف يلٌم بوسائل التػدري ، ك 
   تًبوية في ت٣تمعو.بات١شاكل ال

عليمػػي، لػػذلك في عملػػو الت سػػتاذللؤ: للمعرفػػة أت٫يػػة خاصػػة الدعرفػػة التخصصػػية، كالكفػػاءة العلميػػة -
 كافيان من ات١عرفة في ت٣اؿ تٗصصو، كأف يلٌم بفركعو ات١ختلفة. عليو أف تٯتلك قدران 

أف يلٌم بػبعض ات١علومػات العامػة خػارج نطػاؽ تٗصصػو الأكػادتٯي، لأفٌ  الأستاذ: على الثقافة العامة -
كٌنػػو مػػن اتٟصػػوؿ علػػى أيػػة  الأسػػتاذ ات١ثقػػف ىػػو الشػػخص الػػذم يلػٌػم بات١هػػارات كالقػػدرات، ككػػل مػػا تٯي

 معلومة ت٭تاج إليها في أقل كقت، كبأيسر جهد.

تٔادتػو العلميػة، كبالطػرؽ التًبويػة للتعامػل مػع ات١تعلٌمػتُ، لا بػدٌ  الأستاذرغم إت١اـ الكفاءة الاتصالية:  -
لو مػن معرفػة طػرؽ ككسػائل الاتصػاؿ الػتي يػتمكٌن بواسػطتها مػن إيصػاؿ معلوماتػو كأفكػاره كمهاراتػو، 
فيجػػػب أف تكػػػوف لغتػػػو سػػػليمة ككاضػػػحة لػػػديهم، كتتناسػػػب مػػػع مسػػػتواىم العقلػػػي، كأف تكػػػوف لديػػػو 

 تٌ بأساليب متنوعة، كاستخداـ الأمثلة لتقريب ات١عالش.القدرة على إعادة عرض ات١ع
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، فإذا لد يكن مدفوعان تْػب التٌعلػٌيم، كرغبتػو في الأستاذ: كىي من أىم عوامل ت٧اح الرغبة في التٌعلٌيم -
  أداء عملو، فلن يتحم  ت١هنتو، كبالتالر لن ينجح فيها.

 A Teacherكالذم كػاف عنوانػو ) الأستاذفي كتابهما عن ايرؿ بولياس، كجيمس يونع  كقد تٖدث
is Many Things 1زادت عن عشرين صفة أت٫ها: الأستاذ( عن خصائص 

أم مرشػػػػد في رحلػػػػة ات١عرفػػػػة، يعتمػػػػد علػػػػى تٕاربػػػػو كخبرتػػػػو، لأنػٌػػػو يعػػػػرؼ الطريػػػػق مرشػػػػد:  الأسػػػػتاذ -
 كات١سافرين، كيهتم اىتمامان بالغان بتعليمهم.

 للتٌعليٌم، فهو يساعد ات١تعلٌم على التٌعلٌم. ييعلٌم كفقان للمفهوـ القدلص مرٌب: الأستاذ  -
 .ىو جسر لبناء الأجياؿلردد:  الأستاذ -
  قدكة في ات١واقف كالكلبـ، كفي العادات كاللباس...الخ. الأستاذ قدكة كمثل: الأستاذ -
 .: يطلب ات١زيد من ات١عرفة حث الأستاذ -
 أمتُ كصديق تٛيم، كمبدع كت٤فز على الإبداع. ناصح: الأستاذ -
 : إنساف يعرؼ، كيعرؼ أفٌ عليو أف يكوف كاسع ات١عرفة.خبير الأستاذ  -
 : قصاص، ت٦ثل، منا ر، بالش ت٣تمع.رجل متنقل الأستاذ -
 إنساف. الأستاذ: طالب علم كمعرفة، مقوٌـ، ت٥لص، يواجو الحقيقة الأستاذ -
 اللٌغة العربيٌة في العملية التٌعليمية أستاذالتحديات التي تواجو  .4

الذم ترتكز عليو تٚيع ات١هن كالتخصصات، حيث يساعد على تنمية الأساسي  يم العموديعدٌ التٌعلٌ 
كيتعرؼ على ثقافات اف على ات١اضي كاتٟاضر، القدرات العقلية كالفكرية، فمن خلبؿ التٌعلٌيم يتعرؼ الإنس
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متمكن يستطيع إيصاؿ ىذا إلذ ات١تعلٌم، غتَ أنوٌ يواجو  أستاذاتٟضارات ات١ختلفة، كلا يتم ىذا إلاٌ بوجود 
1:كتتمثل ىذه ات١شكلبت في ما يليالتي تؤثر في أدائو ات١هتٍ،  العديد من ات١شاكل أثناء مستَتو  

أف يبػدأ نشػاطو التٌعليمػي بتكػوين فكػرة كاضػحة عمٌػا  الأسػتاذعلػى الدشكلات الدتعلٌقة  لأىداؼ:  -
التٌعلػٌػيم، فيقػػف علػػى الأىػػداؼ الػػتي يتوقػػع مػػن ات١تعلٌمػػتُ إت٧ازىػػا نتيجػػة  يريػد ات٧ػػازه مػػن خػػلبؿ عمليػػة

 ت٢ذه العملية سيواجو مشكلة اختيار الأىداؼ، كصياغتها كطرؽ تزكيدىم بها.
إفٌ ات١تعلٌمتُ غتَ متساكيتُ في القدرات اتٞسدية كالعقلية،  الدشكلات الدتعلٌقة بخصائص الدتعلٌمين: -

في فهمهػم مػن خػلبؿ التعػرٌؼ  الاعتبار حتى لا يواجو أم مشاكل بعتُ أف يأخذ ىذا الأستاذكعلى 
علػى قػدراتهم ات١تنوعػة، كمسػتول ت٪ػوىم، كنقػػاط ضػعفهم كقػوتهم، لتحديػد مػدل اسػتعدادىم كقػػدراتهم 

 على ات٧از الأىداؼ التٌعليميٌة ات١رغوبة.
لأداء مهمتػػو التٌعلٌيميػٌػة إلذ معرفػػة ات١بػػادئ ات١تنوعػػة الػػتي  الأسػػتاذ: ت٭تػػاج الدشػػكلات الخاصػػة  لػػتٌعلٌم -

كتشكل ىذه ات١عرفة تصػوران معينػان لديػو عػن الكيفيػة ، ات١تعلٌمتُ تٖكم عملية اكتساب ات١علومات لدل
التي يؤثر فػيهم مػن خلبت٢ػا، كت١ػا كانػت أنػواع السػلوؾ الػتي تٯارسػها ات١تعلٌمػتُ تٖكمهػا مبػادئ تعليميػة 

يواجػػػو مشػػػكلة اختيػػػار مبػػػادئ الػػػتٌعلٌم الػػػتي تتفػػػق مػػػع طبيعػػػة ات١واقػػػف  الأسػػػتاذمػػػا ت٬عػػػل ت٥تلفػػة، ىػػػذا 
 التٌعليميٌة ات١تنوعة، كالتي تفرضها عليو شركط النشاط التٌعليمي الذم يقوـ بو.

تٔػػػا أفٌ ات١تعلٌمػػػتُ غػػػتَ متسػػػاكيتُ في قػػػدراتهم، كالػػػدركس الدشػػػكلات الخاصػػػة  لتٌعلػٌػػيم )التػٌػػدريس(:  -
ت٭تػػػػاج إلذ التنويػػػع في اسػػػػتخداـ الطػػػػرؽ التدريسػػػػية الػػػتي تٗتلػػػػف باخػػػػتلبؼ ات١ػػػػواد  تاذالأسػػػػتٗتلػػػف، ف

في ىػػذا المجػػاؿ مشػػكلة اتٗػػاذ القػػرار فيمػػا يتعلػٌػق باختيػػار الطػػرؽ  الأسػػتاذات١درسػػية كات١تعلٌمػػتُ، كيواجػػو 
حػات كالوسائل الأكثر ت٧اعة، فهل يلج  إلذ استخداـ طريقة ا﵀اضػرة أـ ات١ناقشػة؟ كىػل يسػتخدـ لو 

  أـ فيلمان تلفزيونيان؟ إيضاحية،
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، ىػػو التقػػولص الػػتي ت٘كٌنػػو مػػن الأسػػتاذإفٌ  خػػر نشػػاط تعلٌيمػػي يقػػوـ بػػو الدشػػكلات الدتعلٌقػػة  لتٌقػػوك:  -
معرفة مدل التقدٌـ في تٖقيق الأىداؼ التٌعليمية، كمشكٌلة اختيار أك تطوير الإجراءات التي تساعده 

 ى ما إذا كاف التٌعلٌيم ت٬رم على ت٨و جيد أـ لا. على معرفة ىذا التقدٌـ، كالوقوؼ عل
اللٌغػة العربيػٌة، كعليػو أف  أسػتاذت٣موعة مػن العقبػات الػتي تقػف أمػاـ  لزسن علي عطيةبينما ت٭دد 

 1يتصدل ت٢ا كيتغلب عليها، نذكر منها ما يلي:
منبعهػػػا، كىػػػي ت٣موعػػػة ألفػػػاظ تٖرفػػػت عػػػن اللٌغػػػة، فتنكٌػػػرت لأصػػػلها كتباعػػػدت عػػػن اللٌغػػػة العاميػػػة:  -

العربيػٌػة أف ت٭قػػق ات٢ػػدؼ ات١نشػػود، كذلػػك  أسػػتاذكاختلطػػت فيهػػا ألفػػاظ أجنبيػػة كدخيلػػة، كت٬ػػب علػػى 
بتخفيف اتٟركػات عنػد الارتٕػاؿ، كتقريػب العاميػة مػن الفصػحى قصػد حػذؼ الألفػاظ الدخيلػة الػتي 

امػل طرأت في عصور الات٨طاط، كحذؼ بعض اتٟركؼ كالياء في أكؿ ات١ضارع، ككػذا التجػرد مػن عو 
 يقع فيها ات١تعلٌمتُ في الأطوار التٌعليميٌة.التي اللهجات، للحد من ات١شكلة 

إفٌ ات١درسة لا تكوف عقبة، كلكن عكوؼ ات١درستُ لكثتَ من ات١واد ات١ختلفة، على الددرسة نفسها:  -
ىػػذا مػػا يضػػطر كزارة التًبيػػة إلذ الإشػػاعة بالعربيػٌػة هم، كالألفػػاظ ات٠اطئػػة في تٚلهػػم، العاميػػة في تعلػٌػيم

كإذا اسػػتطاع مدرسػػو ات١ػػواد ات١يسػػرة علػػى ألسػػنة ات١درسػػتُ، فمدرسػػو العربيػٌػة يبنػػوف أكثػػر مػػا يهػػدموف، 
في  كيسػػركا لػػو أدكاتػػو كخدماتػػو. كلكػػن العربيػٌػة، الأسػػتاذأف ينطقػػوا بالعربيػٌػة الفصػػحى أعػػانوا  الأخػػرل

يػدرس بالعربيػٌة الفصػحى، فطبيعػي أف ييطلػب مػن مدرسػي العربيػٌة الالتػزاـ  الواقع لد نصل بعد إلذ من
 بقيود اتٟديث في اللغة الفصحى، كالابتعاد على الألفاظ ات٠اطئة.

أمٌا حاؿ البيئة العامة كالشارع فهػو شػديد ات٠طػورة، لأنػٌو يضػطر ات١ػدرس إلذ ت٤اربػة مػا  البيئة العامة: -
ت٣تمػػع لد يبلػػغ بعػػد إلذ مسػػتول مثػػالر، فالسػػوؽ كالنػػادم، كدكر فسػػد مػػن ألفػػاظ ت٭ملهػػا ات١ػػتعلٌم مػػن 

التمثيػػل، كصػػالات الشاشػػة ات١تحركػػة، ت٦ػػا يػػرتاده ات١ػػتعلٌم فلػػو عمػػد  إلذ زرع الشػػوارع بأتٝػػاء الأعػػلبـ 
 كتزيتُ الواجهات تْكم عربية، كترتٚة الأشرطة إلذ لغة تٚيلة، لأفد  بذلك مدرس ات١ستقبل.
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لعهػػػد الانتػػػداب تٗفػػػػض سػػػاعات العربيػٌػػة فتجعلهػػػػا  كزارة التًبيػػػػة كالتٌعلػٌػػيمكانػػػت سػػػاعات العربيػٌػػة:  -
مسػػاكية لسػػػاعات تػػدري  اللٌغػػػة الأجنبيػػػة، كلكػػن أكثػػػر الػػدكؿ العربيػػػة قػػػد تٖػػررت، كت٬ػػػب أف تٖػػػ  
بالأمػػػر الواقػػػع فتضػػػاعف الػػػدركس العربيػػػة، كتقسػػػم فػػػركع الثانويػػػة كالإعداديػػػة إلذ أدب، كعلػػػوـ مػػػن 

ابي، لأفٌ الشػػػفوم كالكتػػػ تعلٌمػػػتُ بسػػػاعات للئنشػػػاء كالتعبػػػتَ، فػػػتخص ات١الصػػػف الأكؿ حػػػتى الأخػػػتَ
  ...الخ.تعتُ الإنشاء أجزائها، فالإنشاء يعتُ ات١طالعة، كات١طالعةفي ىناؾ تلبحم كترابط 

ف غلػػب الكتػػب ات١تداكلػػة تغلػػب عليهػػا التًتٚػػة، كىػػذا مػػا ت٬عػػل اللٌغػػة ركيكػػة كمتفككػػة، فػػلب الكتػػب:  -
م، ككتػػػب العربيػٌػػة تٖتػػػاج إلذ صػػػقل في ات١ختػػػارات، كتلػػػوين في الثقافػػػات، كتًتٚػػػة تقػػػدٌـ فائػػػدة للمػػػتعلٌ 

 .صفحات من الآداب العربيٌة بلغات الفحوؿ، أك ترتٚة الآثار العات١ية بلغة تٚيلة فنية
، كالطبيعػػػػة لؤسػػػػتاذلمثػػػػل في ضػػػػعف ات١كانػػػػة الاجتماعيػػػػة كإفٌ أىػػػػم ات١شػػػػكلبت الػػػػتي تواجػػػػو ات١تعلٌمػػػػتُ تت

ت١هنػػػػة التٌعلػٌػػػيم، كضػػػػعف ات١شػػػػاركة في صػػػػناعة القػػػػرار، كالرقابػػػػة الشخصػػػػية كات١هنيػػػػة كالتغيػػػػتَ التكراريػػػػة 
الإدارم، كات٩فػػػػػاض الركاتػػػػػب ككثػػػػػرة الواجبػػػػػات التدريسػػػػػية، كالعػػػػػدد الكبػػػػػتَ للمتعلٌمػػػػػتُ في الفصػػػػػل، 

 .1كالأساليب الإدارية التسلطية، كطوؿ ككثافة ات١ناىج كتعقيدىا، كقلة فرص التًقية

 ةاللٌغة العربيٌ  أستاذالابذاىات الحديثة في إعداد ثالث: الدبحث ال

 اللٌغة العربيٌة: أستاذالنظرة التقليدية في إعداد  .1

يعػيش في كسػط دائػم التطػور، كىنػاؾ  الأسػتاذانطلبقان من أفٌ  الأستاذتأتي أت٫ية تطوير نظم إعداد 
 عوامل تؤثر في إحداث التٌغتَ الاجتماعي، مثل التٌطورات التٌعليميٌة، كالتٌقدـ العلمي كالتكنولوجي.

، كتزكيده بكم ىائل لؤستاذتستهدؼ تنمية القدرات الفعلية ل اللٌغة العربيٌة أستاذكإفٌ برامج إعداد 
 ة الإسلبمية، ليتمكٌن من نقلها إلذ ات١تعلٌم.ثقٌافالك ية من التًاث، كات١عارؼ اللٌغوية كالأدب

                                                           
، ص: 2015ط(  -الأردف، )د -للنشر كالتوزيع، عمافغالب عبد ا ات١عطي الفرت٬ات، الإصلبح كالتطوير التًبوم، دار دجلة -1
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درايػة معرفيػة كاسػعة، فاىتمػت باتٞانػب  سػتاذأف تكوف للؤ الأساتذةكتفرض ىذه النظرة في إعداد 
ات١عػػػرفي، كأغفلػػػت بقيػػػة اتٞوانػػػب )اتٞانػػػب النفسػػػي، كات١هػػػتٍ كالاجتمػػػاعي كالثقػػػافي العػػػاـ(، لأنٌّػػػا تػػػرل أفٌ 

 قلبن للمعرفة، لذلك لد تهتم بتدريبو على ات١هػارات الػتي ت٘كٌػنهم مػن مواجهػة اتٟاجػات الانفعاليػة  الأستاذ
كاتٞسػػػمية كالاجتماعيػػػة كالعقليػػػة للمتعلٌمػػػتُ، كتػػػرل أيضػػػان عػػػدـ ضػػػركرة العلػػػوـ التًبويػػػة كالسػػػلوكية علػػػى 

لػػت تنميػػة شخصػػية ات١ػػػتعلٌم العربيػٌػة، كمػػا أت٫ الأسػػػتاذات١سػػتويتُ النٌظػػرم كالتٌطبيقػػي ضػػمن بػػر مج إعػػداد 
 .1كقدراتو كإمكانياتو تٔا ينعك  على أدائو، كاضطلبعو تٔسؤكلياتو

كإفٌ القضية اتٞوىرية في ىذا الإعداد تتحدد في فحص ات١كو ت الفعٌالػة لػو، كالعمػل علػى الت كػد 
عملػػو منتميػػان مػػن توافرىػػا، تْيػػث يكسػػبو ىػػذا الػػبر مج القػػدرات كات١هػػارات كالاتٕاىػػات ليكػػوف كفئػػان في 

ت١هنتو راغبان في تطوير ذاتو، كتنمية شخصػيتو. كىنػاؾ أمػور تْاجػة إلذ مراجعػة منهػا أفٌ ات١ػواد التخصصػية 
الػػػتي تقػػػدٌـ لػػػو كمػػػان ىػػػائلبن مػػػن الػػػتًاث تتمثػػػل في علػػػوـ لغويػػػة كأدبيػػػة كإسػػػلبمية ت٭فظهػػػا كيسػػػتظهرىا دكف 

 .2ت٘حيص لأفٌ السٌمة اتٞوىرية الغالبة فيها ىي القدسية

، في الأسػػتاذالعربيػٌػة الأكادتٯيػػة علػػى الػػبر مج التخصصػػي الػػذم ييقػػدلـ لإعػػداد ىػػذا اللٌغػػة  كتغلػػب
 الأسػتاذحتُ أفٌ البرامج الدراسية لا تعرؼ اللٌغة العربيٌة ات١درسيٌة. كىناؾ بعض العلوـ اللٌغوية لا يدٍريسها 

أثناء إعداده، كلكنو يقوـ بتدريسػها للمػتعلٌم مػن أت٫هػا التٌعبػتَ، القػراءة، قواعػد الإمػلبء كتطبيقاتهػا، ات٠ػط 
العربي، كقرارات ت٣مع اللٌغة العربيٌة. كإفٌ ات١ساحة الزمنية الػتي يسػتغرقها الػبر مج التخصصػي تتفػاكت بػتُ  

ة لا عػػن العربيػػة نفسػػها. كمػػا أنٌّػػا تيعلػًٌػم عنهػػا كلا العربيػٌػة، كىػػي بػػر مج تاريػػخ العربيػػ أسػػتاذكلٌيػػات إعػػداد 
 .3تيعلًٌمها،  ىيك عن تقدتٯها منقولة كمنفصلة على شكل مذكرات رديئة شكلبن كمضمو ن 
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اللٌغة العربيٌة لأنٌّا تسهم في  أستاذ البر مج ات١هتٍ لإعدادكتشكل طرؽ التدري  العمود الفقرم في 
لػو. كإفٌ التًٌبيػة العلميػٌة ىػي ت٣ػاؿ تطبيقػي ت١ػا يدرسػو مػن مػواد تٗصصػية تكوين مهارات التٌدري  اللبزمة 

ػػارس ت٦ارسػػة شػػكلية، فالإشػػراؼ عليهػػا مػػن مػػوجهي التًبيػػة كالتٌعلػٌػيم أغفلػػوا اتٟػػديث عػػن العلػػوـ  كمهنيػػة ت٘ي
لا  التًبوية كالنفسية، كلي  لديهم دراية عنها، كعدد الساعات التي تٯارسها أثناء إعداده في أربع سنوات

 .1تتعدل الشهرين،  ىيك عن ازدحاـ ات١دارس

 :اللٌغة العربيٌة أستاذإعداد  . جوانب2

اللٌغة العربيٌة إعدادنا جيػدان، بالأمػر الػذم تٗػالف فيػو الآراء خاصػة في  أستاذ إفٌ اتٟديث عن إعداد
 ل ىذا المجتمع اتٞديد كات١تغتَ الذم ت٭كمو الانفجار ات١عػرفي، لػذلك أصػبح مػن الضػركرم مناقشػة ىػذه 
القضػػية، كالتٌعػػػرؼ علػػى مػػػا ت٭تاجػػو مػػػن تطػػػوير مسػػتمر في كافػػػة اتٞوانػػب، كإعػػػداده للقيػػاـ بواجباتػػػو مػػػع 

لٌمػتُ علػػى اخػتلبؼ مسػػتوياتهم، كالارتقػاء تٔسػػتول تكوينػػو، كتنميتػو ات١هنيػػة لتكوينػو تكوينػػان أكادتٯيػػان، ات١تع
 كمهنيان، كت٘كينو من اكتساب ات١عارؼ كات٠برات في كافة المجالات العلمية ات١ختلفة.

 اللٌغة العربيٌة ما يلي: الأستاذكمن أىم معالد الإطار اتٞديد لإعداد 

ىػو " التٌعلػٌيم (: Academic Preparation) الأكػاديمي التٌخصصػيااطػار  -أكلان 
 . 2الذم توفره معاىد التٌعلٌيم في ت٣اؿ التخصص"

أف يتعلٌمها لطالب/ ات١علٌم ل ية في مادة التٌخصص التي ينبغيكيشمل ىذا الإطار " ات١قررات الدراس
 .3"طلبتومستقبلبن لكيعلمها نظريان كعلميان 

                                                           

.203، ص: غتَ ت٤دد، طرؽ تدري  مواد اللغة العربية  -1  
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3
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اللٌغة العربيٌة، تْيث تيقدٌـ لػو العلػوـ اللٌغويػة  أستاذكيعدٌ ىذا الإطار أساس النظرة اتٟديثة في إعداد 
كات١عاصػر، كتيعػتٌ بات٠طػوط العامػة أكثػر مػا  القػدلص الإسلبمية التي تٕمع بتُ الو يفي من التًاثك كالأدبية 

 .كما في النظرة التقليدية  م عنهاتيعتٌ بالتفصيلبت، كالتي تعتٌ بتعلٌيمها لا بالتٌعلٌي

اللٌغػػة العربيػٌػة أثنػػاء إعػػدادىم مػػن  أسػػتاذبشخصػػية ككفػػايات  ىػػذا الإطػػار  يهػػتم إطػػار الشٌخصػػية: -ثانيػػان 
كالفػرص الػتي تهيئهػا أعمػات٢م اليوميػة،  ،مبػدعتُ قػادرين علػى مواجهػة ات١تطلبػات الأسػاتذةأجل إنتاج 

حلة إعداده، كلي  ت٣ػرد نتػاج ات١مػارس الكػفء كىذا يتم من خلبؿ التًكيز عليو من حيث ىو في مر 
ات١هارات، كعليو فالت كيد في برامج إعداده يكوف على ت٪ط شخصيتو كأساليب  الأستاذ قل ات١عرفة ك 

 .1تفكتَه، كانفعالاتو كأحكامو، فضلبن عن طاقاتو كمدل حيويتو، أم يركز على تنمية شخصيتو

 2ما يلي:كيشتمل إطار اتٞوانب الشٌخصية كالنٌفسية 

الاختيػػػار ات١ناسػػػب ت١ػػػن يرشػػػد للعمػػػل في التػٌػػدري ، حيػػػث تكػػػوف شخصػػػيتو قويػػػة، كمظهػػػره حسػػػن،  -
 .من العيوبؿ يم، كخاكنطقو سل

اختيػػار مػػن لػػو الرغبػػة كات١وىبػػة في العمػػل في مهنػػة التػػدري  بػػدافع كحػػب شخصػػي ت٢ػػذه ات١هنػػة، لأفٌ  -
 ذلك سينعك  ات٬ابيان على عملو.

التػػػدري  ىػػػي مهنػػػة الأنبيػػػاء كالرسػػػل الكػػػراـ، كىػػػي مهنػػػة سػػػامية، فشػػػعور  بأفٌ مهنػػػة الأسػػػتاذإقنػػػاع  -
 .بهذا يولد  ثار ات٬ابية على عملو، كعلبقاتو مع ات١تعلٌمتُ الأستاذ

تٯكػػن إضػػافة بػيعٍػػد  (:General Education Preparation) :إطػػار الثقٌافػػة  -ثالثػػان 
م اللٌغػة العربيػٌػة بعلػوـ ات١سػتقبل، كقضػػايا المجتمػع القػومي كالػػدكلر؛ أم الأسػتاذ خػر يتمثػل في تسػػليح 
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 .204ص: غتَ ت٤دد، طرؽ تدري  مواد اللغة العربية، كتاب ات١ادة،  -
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ت٬ػػب الاىتمػػاـ في إعػػداده بغػػرض ات١عػػارؼ كات١هػػارات كالاتٕاىػػات الأساسػػية ذات الصػػلة بتخصصػػو، 
  .1كبعلم ات١عارؼ كات١هارات الاتٕاىات ات١تعلقة بالثقافة الإسلبمية فلسفة كحضارة كتارتٮان كشريعة

للمواد بثقافة عامػة تيعػًدبه أك تسػاعده في عمليػة الػتٌعلٌم،  الأستاذىذا المجاؿ يتضمن دراسة تٔعتٌ أفٌ 
 كيتعامل معها. كمعرفة المجتمع كالبيئة التي يعيش فيها

ىػو "مػا ك (:Prefessional Preparation)الدمارسة العمليػة، أك ااعػداد الدهػني  -رابعان 
، ت٦ػٌػا في ذلػػك خبرتػػو في الأسػػاتذةفي أحػػد معاىػػد إعػػداد  مػػن إعػػداد مهػػتٍ للتػػدري  الأسػػتاذيتلقػػاه 

 .2ت٦ارسة التدري "

العربيٌة منتج للٌغة كت٦ارس ت٢ا، لذلك ت٬ب أف ييزكد تٓبرات ميدانية من خلبؿ ات١مارسة  أستاذكيعدٌ 
 الأسػػاتذةكمعايشػػة ات١تعلٌمػػتُ في ات١ػػدارس مػػن خػػلبؿ الت كيػػد علػػى التًبيػػة العمليػػة بواسػػطة توجيػػو كإرشػػاد 

مػػن ذكم ات٠ػػبرة، كاتٗػػاذ الواقػػع الأساسػػي لعمليػػة إعػػداده، كمػػن ثم جعػػل التًبيػػة ات١نطلػػق الأساسػػي لبنػػاء 
بػػػر مج الإعػػػداد مػػػن حيػػػث قيامهػػػا علػػػى دراسػػػة كتٖليػػػل ت٦ارسػػػات كسػػػلوؾ ات١تعلٌمػػػتُ كمنػػػاىج الدراسػػػة، 

 .ات١دل ليشمل فصلبن دراسيان  ، كيتنوع ىذاالأستاذكأساليب التٌعلٌيم كالتقولص، تْيث يتسع مدل تدريب 

كيشمل ىذا الإعداد ات١هػتٍ ات١قػررات الدراسػية في ات١ػواد التًبويػة كالنفسػية نظػريان كعلميػان الػتي تسػهل 
تعلػٌػيم ات١ػػواد، كتنظػػيم ات١واقػػف التٌعليميػٌػة، كمواجهػػة ات١واقػػف التدريسػػية ات١تغػػتَة ات١تعلٌقػػة بإدارة  الأسػػتاذعلػػى 

 3كيشمل ىذا المجاؿ: تٌفاعل مع ات١تعلٌمتُ.كتنظيم الصف، كالاتصاؿ كال

 .مقررات تربوية كنفسية -
 ات١يداف ات١تمرستُ أثناء قيامهم بالتدري  في الصفوؼ الدراسية.اتذة ات١نظمة الأس الأستاذملبحظة  -

                                                           

.205غتَ ت٤دد، طرؽ تدري  مواد اللغة العربية، كتاب ات١ادة، ص:   -1  
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بإحػػػدل ات١ػػػدارس لتمكٌنػػػو مػػػن اكتسػػػاب خػػػبرات علميػػػة مػػػن  لؤسػػػتاذلتطبيقػػػات التٌدريسػػػية ات١يدانيػػػة لا -
 خلبؿ تطبيق ات١عرفة ات١هنية، بالإضافة إلذ تنمية كصقل كفايات كمهارات التدري .

 1التدريب عليها ىي: الأستاذكمن القضايا التي ت٭تاج 

 الإدارة الصفية، كالتفاعل الصفي.     -
 .كالسنوماليومي بوم الذم يتمثل في التخطيط التً  التٌخطيط -
 أساليب التدري  كالتقولص، كاستخداـ الوسائل التٌعليمٌية اتٟديثة. -
 الأنشطة الطلببية الصفية.         -
 التعامل مع ات١تعلٌمتُ، كحلٌ مشاكلهم، كتٖليل ات١ناىج، كالتعامل مع الكتب ات١درسية. -

اللٌغػة العربيػٌة فإنٌّػا تلتقػي في مكو تهػا كالعناصػر الرئيسػية الػػتي  الأسػتاذإعػداد مهمػا اختلفػت بػرامج 
 2تتشكل منها التي تٯكن تٖديدىا كالآتي:

 :)كىو أف تٯتلك اتٟد الأدلس اللبزـ من الوعي كات١عرفػة بالأمػور  مواد الثقٌافة العامة )ااعداد الثقٌافي
ات١تعلٌمػػتُ، كيسػػعوف إلذ اتٟصػػوؿ علػػى العامػػة الػػتي تتعلػػق بشػػتى المجػػالات الػػتي تٯكػػن أف تشػػغل فكػػر 

أك أدبيػة أك تارتٮيػة أك دينيػة أك  واد الثقافيػة مػواد علميػة، كقد تكوف ات١الأستاذإجابات مقنعة ت٢ا من 
 فلسفية، لذلك ت٬ب أف يتضمن بر مج الإعداد ما يلي: 

 كما يلزمو منها.بثقافة العصر  الأستاذمواد عامة في ت٣اؿ الثقٌافة الإنسانية العامة التي تزكد  -

ن ات١ػػػزج بػػػػتُ الثقٌافػػػػة بآخػػػر مػػػػا توصػػػػل إليػػػو التٌقػػػػدٌـ العلمػػػػي التكنولػػػوجي، كت٘كينػػػػو مػػػػ الأسػػػػتاذتزكيػػػد  -
 كالتٌطور العلمي، ك خر ما توصلت إليو التكنولوجيا في ت٣الات اتٟياة ات١ختلفة.  الإنسانية
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ت١واجهة متطلبات ثقافة العصر، لأنٌّا كسػيلة  امل بلغة أجنبية كاحدة على الأقلت٘كتُ ات١تعلٌم من التٌع -
 على ما ينفعو في ت٣اؿ ثقافة العصر. الأستاذالاتصاؿ التي تٯكن أف يتحصل بها  من كسائل

 :)بات١عػػارؼ اللبزمػػة الػػتي تتصػػل باللٌغػػػة  الأسػػتاذيعػػتٍ تزكيػػػد  مػػواد التٌخصػػص )ااعػػداد الأكػػاديمي
ض، ككػلٌ مػا لػو صػلة بآدابهػا بالشػكل الػذم يؤىلػو العربيٌة ك دابها مػن ت٨ػو كصػرؼ كأدب كنقػد كعػرك 

 الأسػتاذلتدري  ىػذه ات١ػواد في الأطػوار التٌعليميػٌة؛ أم اختيػار مفػردات ىػذا المجػاؿ مػن بػر مج إعػداد 
 في ضوء اتٟاجة إليها في ميداف العمل، كأف تلبي ما ت٭تاجو من معلومات لتدري  ات١ادة.

كىػػذا يعػػتٍ أفٌ مفػػردات مػػواد التٌخصػػص في ات١راحػػل التٌعليميػٌػة خاصػػة مرحلػػة ات١توسػػط كالثػػانوم لا 
تيعػػػدٌ تٔعػػػزؿ عػػػن أىػػػداؼ تدريسػػػها، لػػػذلك يتوجػػػب علػػػى كاضػػػعي بػػػر مج الإعػػػداد استحضػػػار أىػػػداؼ 

 .لتدري  تلك ات١واد الأستاذتدري  ات١واد ات١ختلفة كمفرداتها اللبزمة لتغطيتها، كتلبية حاجة 

ىػػو ضػػماف سػػيطرتو علػػى  الأسػػتاذإفٌ الغػػرض الأساسػػي ت٢ػػذا الػػركن مػػن مكػػو ت بػػر مج إعػػداد  
 سها، كقدرتو على تٖليليها، كربطها بات١عارؼ الأخرل التي ت٬ب أف تتكامل معها.درٌ ات١ادة التي يي 

  :)نهػػا بػػر مج يعػػدٌ البيعػػد التًبػػوم مػػن أىػػم الأبعػػاد الػػتي يتشػػكل مالدػػواد الوٌبويػػة )ااعػػداد الوٌبػػوم
تٔػٌا يلػزـ مػن العلػوـ التًبويػة اللبزمػة ت١هنػة التػدري   الأسػتاذ، كيتضمن ىذا المجاؿ تزكيػد الأستاذإعداد 

تٔػٌػا فيهػػا علػػم الػػنف  التًبػػوم، كعلػػم نفػػ  النمػػو، كنظػػريات الػػتٌعلٌم، كأسػػ  التًبيػػة، كات١نػػاىج كطرائػػق 
اتهم، كأسػػ  تعلػػيمهم، كمػػا بيػػنهم مػػن كاسػػتعداد ن معرفػػة خصػػائص ات١تعلٌمػػتُالتػػدري  الػػتي ت٘كٌنػػو مػػ

 من: الأستاذفركؽ فردية، كطرؽ التواصل كإدامة التفاعل، كبناءن على ىذا ت٬ب أف يتمكٌن 

 معرفة طبائع ات١تعلٌمتُ، كخصائص ت٪وىم كميوت٢م، كحاجاتهم ات١عرفية كالنفسية كات١هارية. -

 تكنولوجيا التٌعلٌيم.الإحاطة بأساليب التٌدري  اتٟديثة، كما توصلت إليو  -

 بآخر ما توصلت إليو الدراسات في ت٣اؿ التٌعلٌيم، كاستًاتيجيات التدري . الأستاذإحاطة  -
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  :)تبقػى  الأسػتاذإفٌ العناصر الثلبثة التي مرٌ ذكرىػا في بػر مج إعػداد الوٌبية العملية )ااعداد الدهني
في  الأسػػتاذلأسػػ  النٌظريػػة الػػتي تػػزكد بهػػا قاصػػرة مػػا لد تسػػتكمل بػػبر مج التًبيػػة العمليػػة الػػذم يضػػع ا

. كضػػع ات١مارسػػة الفعليػػة في ت٣ػػاؿ العمػػل كاكتسػػاب ات١هػػارات اللبزمػػة لأداء أدكاره في مهنػػة التػػدري 
 1كت٘كينو من أف يصبح قادران على: الأستاذكتستهدؼ ىذه ات١عايتَ إلذ توجيو 

يهػػػػا، كإتقػػػػاف مهػػػػارات البحػػػػث الػػػػتمكٌن مػػػػن ات١فػػػػاىيم الأساسػػػػية، كبنيػػػػة العلػػػػوـ الػػػػتي سيتخصػػػػص ف -
 كالاستقصاء ات٠اصة تٔيدانّا.

يقدٌـ فرصان للتٌعلٌم تدعم النمو العقلػي كالاجتمػاعي كالشخصػي للمػتعلٌم، تٔػا يتطلبػو ذلػك مػن معرفتػو  -
 بكيفية تعلٌم ات١تعلٌمتُ، ككيفية ت٪وىم.

الفرديػة الػتي تػؤثر  همابتكار كضعيات كمواقف، كخلق فرص تعليمية تتلبءـ مع تنوع ات١تعلٌمتُ، كفركق -
 كالسرعة التي يتعلٌم بها كلٌ منهم. على الطريقة

امػػتلبؾ مػػدل كاسػػع كمتنػػوع مػػن اسػػتًاتيجيات التٌعلػٌػيم كالػػتٌعلٌم، كاسػػتخدامها في تشػػجيع تنميػػة قػػدرة  -
 ات١تعلٌم على التفكتَ الناقد، كحلٌ ات١شكلبت كأداء ات١هارات.

 توفتَ بيئة تٖفز التفاعل الاجتماعي، كالاندماج النٌشط، كاستثارة الدٌافعية الذاتية للتٌعلٌم.  -

يعػػزز البحػػث الإت٬ػػابي، كالاستقصػػاء النٌشػػط، كالتٌعػػاكف كالتٌفاعػػل الصٌػػفي في غرفػػة الصػػف مػػن خػػلبؿ  -
 إت١امو بأساليب التواصل اللٌفظية، كغتَ اللفظية، كتو يفها بفاعلية في تٖقيق ذلك.

 تٮطط للتٌعلٌيم معتمدان على معرفتو تٔحتول ات١ادة الدراسية كات١تعلٌمتُ، كأىداؼ ات١نهج. -

 تنمية العلبقات مع الزملبء في ات١درسة، كأكلياء ات١تعلٌمتُ من أجل دعم التٌعلٌم. -

                                                           
، 154الشاملة في التعليم بتُ مؤشرات التميز، كمعايتَ الاعتماد، ص: حسن حستُ البيلبكم، رشدم أتٛد طعيمة، اتٞودة  -1
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تنمية اللٌغة العربيٌة السابقة الذكر لو أت٫ية كبتَة في  الأستاذيتضح أفٌ لكلٌ بر مج من برامج إعداد 
، الأسػػاتذةمهنيػان كأكادتٯيػان، علمػان أفٌ تٚيػع بػرامج الإعػداد لا تنػ ل عػن الكفػايات اللبزمػة لأداء  الأسػتاذ

في ت٣ػػػاؿ العمػػػل، كأخلبقيػػػات التػٌػػدري ، كىػػػذا يعػػػتٍ أفٌ  الأسػػػتاذكات١هػػػارات الػػػتي ت٬ػػػب أف يػػػتمكٌن منهػػػا 
 .ذلؤستات١هتٍ لأخلبقيات التدري  تكوف جزءان من بر مج الإعداد ا

 اللٌغة العربيٌة أستاذ اعداد معالم ااطار الجديد .3   

اللٌغة العربيٌة في عصػر التكنولوجيػا، كتبػدك أت٫يتػو في تنميػة قػول البحػث  أستاذلقد تغتَت أدكار          
كالإبػػػداع، كدكره ا﵀ػػػورم للٌغػػػة القوميػػػة في تشػػػكيل ات١ػػػتعلٌم ات١بػػػدع، كىنػػػاؾ ت٣موعػػػة منطلقػػػات تشػػػكل 

 1اللٌغة العربيٌة، كمن أت٫ها: أستاذمدخلبن ت١سار جديد يتم في إطار تقدلص رؤية جديدة لإعداد 

اللٌغػػة العربيػٌػة  أسػػتاذتتمثػػل أىػػداؼ تكػػوين   قافػػة اابػػداع أحػػد مصػػادر اشػػتقاؽ الأىػػداؼ: -أكلان    
بداية من تغيتَ الأىداؼ الأكادتٯية الثقٌافية ات١هنية لتتناغم مع مفهوـ الإبداع الفكرم، باعتبػاره قػدرة 

يدة لي  في الإمكاف العقل على تكوين علبقات جديدة تٖدث تغيتَان في الواقع. كىذه العلبقات اتٞ
 تكوينها من غتَ عقل  قد لعلبقات قائمة.

: إفٌ ات١نػاىج اتٟاليػة تقػوـ علػى أسػاس نظريػة ات١عرفػة، النظرة التنويريػة في التٌعامػل مػع الػوٌاث -ثانيان     
مبدع متخصص في اللٌغة العربيٌة، لا بدٌ مػن  الأستاذكحف) التًٌاث، كلكي تتم عملية الإبداع، كخلق 

الدتٯقراطيػػة، كطػػرح قضػػايا الػػتًاث دكف التقيػػد باتٕاىػػات معينػػة؛ ككػػذا تػػوفر منػػاخ داخػػل كليػػات  تػػوفر
الإعػػداد تسػػوده العلبقػػات الإنسػػانية في مواقػػع التٌعلػٌػيم كالبحػػث، تْيػػث لا تٮشػػى أصػػحاب الأفكػػار 

 ات١خالفة من طرح أفكارىم.

إفٌ الثقٌافات متعددة، كالتًاث متعدد، كلػي  مػن حػق  الانفتاح على الثقٌافات غير العربيٌة: -ثالثان      
ب مػن معرفػة ثقافػات الشػعوب تراث ما أف يزعم لنفسو أنوٌ النمػوذج، كيظهػر ذلػك في رغبػة كػلٌ شػع

                                                           

 .210-207غتَ ت٤دد، طرؽ تدري  مواد اللغة العربية،كتاب ات١ادة، ص:  1-
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كفي التٌواصل معها، كلفهم ثقافة ما ت٬ب التٌعرؼ على أدبػو الػذم يكشػف أسػلوب تفكػتَه،  الأخرل
 مػا تٯكػػن تسػميتو بالتثػاقف الػػذم يولػد في ذاتػو أفكػػار كيػتم ذلػك عػػن طريػق اتٟػوار الػػذم يفضػي إلذ

 مبدعة، مثل التثاقف بتُ اليو نية كالثقافة الإسلبمية ...الخ في العصر العباسي.

إفٌ العنصر اللٌغوم غتَ كػاؼو ت١عرفػة ات١كػو ت اللٌغويػة، بػل ت٬ػب  التٌعامل مع العربية كثقافة: -رابعان     
علػػى فهػػم الػػنٌص كتأكيلػػو في إطػػار ثقافػػة العربيػٌػة،  الأسػػتاذعقػػل عرضػػو مػػن حيػػث ىػػو كسػػيلة لتػػدريب 

كفي إطار لغة أجنبية، كبهذا يتم تكوين علبقات جديدة بػتُ ثقػافيتتُ أك أكثػر، ت٦ػٌا يػؤدم إلذ القػدرة 
علػى الإبػداع، لػذا ت٬ػب تػدري  التًتٚػة في أقسػػاـ اللٌغػة العربيػٌة لأنٌّػا تسػمح بالتثػاقف، شػرط أف يػػتم 

 اللٌغة في إطار ثقافتها، كلي  في إطار قاموسها اللٌغوم أثناء التًٌتٚة.التٌعامل مع 

إفٌ التٌعػػػػاكف في إطػػػػار الإبػػػػداع بػػػػتُ التٌنػػػػاغم بػػػػين الدختصػػػػين في اللٌغػػػػة العربيػٌػػػة كالوٌبيػػػػة:  -خامسػػػػان     
 ، لأفٌ الأسػػػاتذةات١تخصصػػتُ في التًٌبيػػػة كات١ػػػادة العلميػػػة ىػػو التٌغيػػػتَ الػػػذم تسػػػعى إليػػو كليػػػات تكػػػوين 

العربيػػة ليسػػت حكػػران علػػى فئػػة معينػػة، بػػل ىػػو تعػػاكف كشػػراكة مػػن أجػػل تكػػوين  أسػػتاذعمليػػة تكػػوين 
تٗصص مهتٍ ثقافي يقوـ على إشكالية ثقافػة الػذاكرة، كثقافػة الإبػداع، كمػا أفٌ سػيادة ات١نػاخ الثقػافي 

فػػػيض كميػػػة القػػػائم علػػػى ثقافػػػة الػػػذاكرة ىػػػي الآليػػػة ا﵀وريػػػة في إعػػػدادىم الػػػذم ىػػػم في حاجػػػة إلذ تٗ
ات١علومػػػػات الػػػػتي تقػػػػدٌـ ت٢ػػػػم في كليػػػػة الإعػػػػداد، كزيادة جرعػػػػات الثقافػػػػة التنويريػػػػة حػػػػتى يتسػػػػع الوقػػػػت 
لتدريبهم على ات١هػارات العقيلػة العليػا، ككػذا تنويػع ات١واقػف التٌعلٌيميػة الػتي تو ػف فيهػا أكػبر قػدر مػن 

 .الذٌاتيالثركة العقلية، كىكذا تتاح الفرص أمامهم للبحث كتٟوار كالتٌعلٌم 

التًبيػػػة العمليػٌػػة في إطػػػار الإبػػػداع الفكػػػرم ىػػػي بوتقػػػة لتحويػػػل  ترشػػػيد التػٌػػدريب الديػػػداني: -سادسػػػان     
اتٞوانػػب النظريػػة إلذ ت٦ارسػػات عمليػػة، كىػػذا يقتضػػي تقػػدلص ت٪ػػاذج إبداعيػػة لػػدركس لغويػػة، كاسػػتخداـ 

يػػة مهػػارات اتٟػػوار، كالػػتٌعلٌم التػػدري  ات١صػػغر لأنػٌػو مػػن  ليػػات التػٌػدريب الإبػػداعي؛ شػػرط أف ييعػػتٌ بتنم
فر  ليػػػات اتٟصػػػوؿ علػػػى التٌغذيػػػة الراجعػػػة، كمعرفػػػة معوقػػػات لػػػذٌاتي، كالعصػػػف الػػػذىتٍ ، كت٬ػػػب تػػػو ا

 الإبداع، كتعديل مسارات التٌدريب ات١يدالش في ضوء نتائج التٌغذية الراجعة.
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إعػدادان جيػدان للقيػاـ بأدكاره مػن  الأسػتاذكبناءن على ما سبق تٯكن القوؿ بأفٌ مس لة تأىيػل كإعػداد 
القضػػايا الػػتي أثارت اىتمػػاـ البػػاحثتُ كالعػػاملتُ في ت٣ػػاؿ التًبيػػة، كمؤسسػػات التٌعلػٌػيم في العديػػد مػػن دكؿ 
العػػالد لتطػػوير نوعيػػة كجػػودة التٌعلػٌػيم، خاصػػة كأفٌ العػػالد يتسػػم بالتطػػور كالتغػػتَ ات١سػػتمر في ت٥تلػػف اتٞوانػػب 

اللٌغػة العربيػٌة في بيئػة تعليميػٌة كمنػاخ تربػوم عػاـ يسػاعده في اكتسػاب  الأسػتاذلذلك فإفٌ إعػداد . اتٟياتية
اسػػتفادة ات١تعلٌمػػتُ اسػػتفادة تٕعػػل مػػن إلذ ية اللبزمػػة لػػو، كىػػذا حتمػػان يػػؤدم التدريسػػ ات١هػػارات كالكفػػايات

 التٌعلٌم فعٌالان ت٭قق أىداؼ العملية التٌعليميٌة التًٌبوية.

 اللٌغة العربيٌة: أستاذد لابذاىات الحديثة في إعدا.ا4

يعػدٌ التٌعلػٌيم عػاملبن رئيسػيان مػػن عوامػل تقػدٌـ الػدكؿ، لػذلك حػػرص تٚيػع شػعوب العػالد علػى تطػػوير 
على أساس الكفاية التي تعػدٌ مػن أىػم الفلسػفات كالاسػتًاتيجيات الػتي  الأستاذمؤسسات كبرامج إعداد 

 التعلٌميٌة. في العملية التعليمية الأستاذبو  هرت في ىذا المجاؿ لقناعتها بالدكر الذم يلع

اللٌغة العربية لي  باحثػان لغػويان يعػتٌ بدراسػة الظػواىر اللٌغويػة، بػل يتعامػل مػع اللٌغػة علػى أستاذ إفٌ ك 
أنٌّػػا كسػػيلة اتصػػاؿ يعػػبر بهػػا كػػلٌ قػػوـ عػػن أغراضػػهم، كعنػػدما يقػػوـ بتػػدري  لغتػػو فإنػٌػو يػػدربهم علػػى عمليػػة 

 .1لٌغة، كما يعلٌمهم كيفية ترتيب أفكارىم، كحسن التعبتَ عنهاالاتصاؿ، كعلى مهارات ال

تمرار، كىػدفها خلػق أفٌ سياسة الإعداد كالتدريب ىي عملية متكاملة ضابطها الاسػ غنيمةكيؤكد 
 .2ليتمكن من ت٦ارسة مهنتو بنجاح كفعالية عالية الكفء الأستاذ

إعػػػدادان ك يػػػة إعػػػدادان ثقافيػػػان كعلميػػػان حيػػػث أصػػػبح مػػػن الضػػػركرة الاعتنػػػاء بإعػػػداد مػػػدرس اللٌغػػػة العرب
إسلبميان عميقان، كمن ثم تقوتٯو على ت٨و دقيق كمستمر ت١سػاعدتو في اكتسػاب أبعػاد شخصػيتو بات٬ابياتهػا 

 .1كمآخذىا ليتجدد كيتطور، كبالتالر ينعك  أثر ذلك في ات١تعلٌم
                                                           

.40سعد علي زاير، إتٯاف إتٝاعيل عايز، مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها، ص:  -  1  
لمي ات١رحلة الأساسية في الأردف للكفايات ات١هنية في ضوء ات١عايتَ الوطنية اتٟديثة لتنمية ات١علمتُ تٛود محمد العليمات، درجة ت٦ارسة مع- 2

  .269مهنيان، ص: 
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اللٌغة العربيٌة خاصة اىتماـ ات١يداف التًبوم للبرتقاء  ستاذأعامة، ك  الأستاذكقد أثارت مس لة إعداد 
تٔهنتػػو باعتبػػاره الأسػػاس ات١ناسػػب لإصػػلبح التٌعلػٌػيم كتطػػويره، كطرحػػت الاقتًاحػػات كالتوصػػيات كات١شػػاريع 

، كقػػػد شملػػػت الأسػػػتاذعػػػبر الدراسػػػات كات١ػػػؤت٘رات لإحػػػداث الإصػػػلبح، كالتٌطػػػوير ات١ػػػ موؿ في نظػػػم إعػػػداد 
 2تجديد ما يلي:ت٣الات التٌطوير كال

 تطبيق معايتَ اتٞودة الشاملة في كليات التًبية. -

 .الأستاذكأساليبو في كليات إعداد  ديث كتنويع طرؽ التٌدري تٖ -
 تطبيق معايتَ اتٞودة الشاملة في كليات التًبية. -

 الاعتماد الأكادتٯي لكليات التًبية.  -

 على أساس ات١هارات الأساتذةاتٕاه تنمية  -

 تو يف التقنية كالتكنولوجيا اتٟديثة في كليات التًبية. -

 مهنيان في ضوء أسلوب النٌظم. الأساتذةاتٕاه تنمية  -
 .لؤستالتماـ بالبعد الأخلبقي كالوجدالش الاى -
 لاىتماـ بالإعداد الثقافي في عصر العوت١ة.ا - 
 في كضع كتنفيذ برامج إعدادىم.، كات١شاركة المجتمعية الأستاذتفريد التٌعلٌيم في كليات إعداد  -
 كات١قررات للنمو ات١عرفي ات١تسارع. مواكبة ات١ناىج -
 مسؤكلية  كليات التًبية في متابعة خرت٬يها. -
 ، كزيادة سنوات الإعداد.الأستاذتوحيد جهة مسؤكلية إعداد  -
 .الأستاذالأخذ بأسلوب التٌعلٌم الذٌاتي في برامج إعداد  -

                                                                                                                                                                                               

.40سعد علي زاير، إتٯاف إتٝاعيل عايز، مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها، ص:  -1  
.48، 47الكفايات التعليمية، ص: سعيد جاسم الأسدم، ك خركف التنمية ات١هنية القائمة على الكفاءات ك  -2  
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 .الأستاذب الدٌكؿ ات١تقدمة في ت٣اؿ إعداد الاستفادة من تٕار  -
 جء الكفايات التدريبية ضمن بر مكإفٌ اختيار الإستًاتيجية التي ينبغي استخدامها في التٌدريب على أدا

 1تعتمد على التفاعل الصادر بتُ عدد من ات١تغتَات كىي: الأساتذةإعداد 
 تٖقيقها.طبيعة أىداؼ التٌعلٌيم، كالتدريب التي يراد  -
 ( في العمل.الأستاذقدرة ات١نتسبتُ للتٌدريب ) ات١تعلٌم/  -
كات١نفذين ات١شرفتُ على البر مج، كخػبرتهم لكػي يتحقػق التػوازف بػتُ مدخلبتػو كت٥رجاتػو  مهارة ات١عدٌين -

 )التٌعلٌم ات١توقع(.
ككقػػت كػػاؼ  كإشػػراؼ ،كأنشػػطة، ككسػػائل تعليميػػة لإمكانيػػات ات١تػػوفرة للػػبر مج مػػن أىػػداؼ كت٤تػػولا -

 للتدريب كالتطبيق.
ماداـ التٌعلٌيم لازمة من لوازـ اتٟيػاة الإنسػانية يتطػور كيػزداد تعقيػدان كتٖػديثان لتعقيػد اتٟيػاة كتطورىػا، كمػا   

 ىذا التطور في التٌعلٌيم كالتٌعلٌم.ر ت، كتقنيات ات١علوماتية، فقد أثٌ ت٭صل من تطور ىائل في ات١علوما
منهػػا مػػا يشػػدد علػػى الصػػفات  الأسػػتاذلػػذلك  هػػرت اتٕاىػػات تػػدريب حديثػػة في ت٣ػػاؿ إعػػداد  

اتٞيػػد، كمنهػػا مػػا يشػػدد علػػى السػػلوؾ التٌدريسػػي الػػذم يؤديػػو  الأسػػتاذكات٠صػػائص الػػتي ت٬ػػب توافرىػػا في 
ذا كات١ػػتعلٌم كغتَىػػا، كعلػػى ىػػ الأسػػتاذفي التػػدري ، كمنهػػا مػػا يشػػدد علػػى التفاعػػل اللفظػػي بػػتُ  الأسػػتاذ

 الأساس  هرت مناىج إعداد ت٥تلفة الاتٕاىات أت٫ها:

 علػػى أسػػاس الأداء: الأسػػاتذة، أك تربيػػة قػػائم علػػى مفهػػوـ الكفػػايات الأسػػتاذبػػرنامج إعػػداد  -أكلان 
لبلػػػوغ ىػػػذه ات١سػػػتويات، كالقػػػائمتُ علػػػى  الأسػػػاتذةكىػػػي الػػػبرامج الػػػتي تٖػػػدد أىػػػدافان دقيقػػػة لتػػػدريب 

 .2تدريبهم مسؤكلتُ عن بلوغ ىذه ات١ستويات، كتٖقيق الأىداؼ ا﵀ددة
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، كاشػتقاؽ الكفػايات الأدائيػة الأسػتاذكيقوـ ىػذا الاتٕػاه علػى تٖليػل ات١هػاـ الػتي ت٬ػب أف يقػوـ بهػا 
من  الأستاذتكامل يؤدم إلذ ت٘كتُ كات١عرفية اللبزمة، لتنفيذىا في ضوء نتائج التحليل، ثم كضع بر مج م

أداء تلػػك ات١هػػاـ بكفايػػة، كأدل دخػػوؿ التكنولوجيػػا في ت٣ػػاؿ التٌعلػٌػيم مػػن إعػػادة النظػػر في كفػػايات إعػػداد 
 .1، كت٘كينو من الكفايات اللبزمة ت١قتضيات التعامل مع ات١ستجدات في ت٣اؿ التٌعلٌيمالأستاذ

 2كفايات ما يلي:كيتطلب بر مج الإعداد القائم على مفهوـ ال 

 التمكٌن منها. الأستاذتٖديد الكفايات التي يراد من  -

 من تلك الكفايات معرفةن كأداءن عن طريق الإحاطة ات١عرفية كات١مارسة العلمية. الأستاذت٘كتُ  -

 أدكاره بنجاح. الأستاذتضمتُ برامج الإعداد تٞميع الأنشطة كات٠برات اللبزمة لأداء  -

 .الأستاذكضع معيار ت٤دد لقياس الكفايات الأدائية، كات١عرفية التي يكتسبها  -

 3كيتميز ىذا الأسلوب عن غتَه من الأساليب ببعض ات١ميزات، نلخصها فيما يلي:

الكفػػػػايات الػػػػتي يتطلبهػػػػا عملهػػػػم فػػػػإنٌّم يسػػػػتطيعوف تٖديػػػػد الأىػػػػداؼ الػػػػتي يعملػػػػوف  الأسػػػػاتذةمعرفػػػػة  -
 .ب القياـ بو لتحقيق تلك الأىداؼمعرفو ما ت٬ لتحقيقها، كىذا يسهل عليهم

 ، كالعمل على تقديرىا.لؤساتذةل الاىتمامات، كاتٟاجة الذاتية الاىتماـ بالفركؽ في  -

 كأدكاره، كات١هاـ التي يقوـ بها. الأستاذتٖديد الكفايات يعتمد على تٖليل خاص لو ائف  -

القيػػاـ بهػػا داخػػل الفصػػوؿ في صػػورة أىػػداؼ سػػلوكية تٯكػػن  الأسػػتاذتوضػػع الكفػػايات الػػتي يتوقػػع مػػن  -
 ملبحظتها كقياسها، كيعدٌ الأداء التدريسي معيار للحكم على مدل النجاح في التدري .

                                                           

.202، 201ت٤سن علي عطية، عبد الرتٛن ات٢اشمي، التًبية العملية كتطبيقاتها في إعداد معلٌم ات١ستقبل، ص:   -1  
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الاىتمػػػاـ بتضػػػييق الفجػػػوة بػػػتُ التنظػػػتَ كالتطبيػػػق، كذلػػػك بإحكػػػاـ الػػػتًٌابط كالتٌكامػػػل بػػػتُ المجػػػالتُ في  -
 لٌيمهم كتعلٌمهم ﵀تول ىذا البر مج.في عملية تع الأساتذةبر مج إعداد 

 من ملبحظة كاقع سلوكاتو ات١هنية، كاجتهاده في أعمالو كت٦ارساتو. الأستاذييستىدؿ على كفاية   -

يؤكد ىذا الأسلوب على الإفادة من استخداـ معظػم ات١سػتحدثات التًبويػة تٖقيقػان لأىدافػو، كمػن ىػذه  -
 التٌفاعل اللٌفظي...الخ.ات١ستحدثات التٌعلٌيم ات١صغر، كتٖليل 

 يركٌز البر مج على الاتٕاىات التًبوية كالنفسية ات١عاصرة، مثل تفريد التٌعلٌيم كالتٌعلٌم الذٌاتي. -

 الاستفادة من التٌغذية الراجعة، كمن ت٥تلف ات١صادر للحصوؿ على معلومات منظٌمة. -

 هػػر ىػػػذا الاتٕػػػاه نتيجػػػة القصػػػور في إعػػػداد بػػػرنامج ااعػػػداد القػػػائم علػػػى مفهػػػوـ الدهػػػارات:  -ثانيػػػان   
في  ، كىو ما أدت إليو ات١تغتَات العات١ية من  هور مصادر متنوعة، كأساليب جديدة للتدري الأستاذ

 .1على أنوٌ عمل يقتضي ات١هارة كالإتقاف في الأداء الأستاذضوء النٌظر إلذ عمل 

ن تٖليلهػػػا إلذ ت٣موعػػػة مػػػن ات١هػػػارات كيت سػػػ  ىػػػذا الاتٕػػػاه علػػػى أفٌ عمليػػػة التػػػدري  الفعٌػػػاؿ تٯكػػػ
علػػى اكتسػػابها حػػتى يصػػل إلذ مسػػتول اتٟػػذؽ في أدائهػػا، فػػإفٌ ذلػػك  الأسػػتاذالتدريسػػية، كتػػدريب ات١ػػتعلٌم ك 

 ان  جحان.أستاذسيضمن ت٧احو في ت٣اؿ التدري ، كت٬عل منو 

ات١اضػػػي علػػػى  كػػز في، فبعػػػد أف كانػػت الػػػبرامج تر الأسػػتاذكتٯثػػل ىػػػذا الاتٕػػاه تطػػػوران لأىػػداؼ إعػػػداد 
أصػبحت تهػدؼ إلذ الشػموؿ كالو يفػة، ، الأسػتاذهمًلة كافة ات١هػارات التٌدريسػية كسػلوؾ مي  اتٞانب ات١عرفي

  2كارتبط بتحستُ الأداء داخل حجرة الدرس

 1لا بدٌ من: ، لذاؾتحقيق سبل النجاحل الأستاذه إلذ رفع مستول أداء كيهدؼ ىذا الاتٕا
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 .ضوء أىداؼ ات١ؤسسات التٌعلٌيميٌةفي ميداف العمل في  ذلؤستاتٖديد ات١هارات اللبزمة ل -

 .الأستاذإعداد  تضمتُ ىذه ات١ؤسسات في بر مج -

للعمػل  الأسػتاذالتي ييعدب  ةرسـ بو مؤسسة الإعداد، كأىداؼ ات١دالربط بتُ بر مج الإعداد الذم تقو  -
 فيها.

 كت٦ارستو ات١هنة. الأستاذالربط بتُ بر مج الإعداد، كبرامج التدريب أثناء ات٠دمة بعد تعيتُ  -

 الربط بتُ برامج النٌظرية التي تقدٌمها مؤسسة الإعداد كالتٌدريب العملي ات١يدالش في ات١دارس. -

 كمهارتو. الأستاذكضع معايتَ لتقولص مستول أداء  -

 هػر ىػذا الأسػلوب في ضػوء الاتٕػاه الػذم يػىنٍظػر  علػى أسػلوب الػنٌظم:برنامج ااعداد القائم  -ثالثان  
إلذ العملية التٌعليميٌة على أنٌّا ت٣موعة من الإجػراءات كالعناصػر تتػداخل فيمػا بينهػا لتحقيػق أىػداؼ 

  2ت٤ددة، كفي ضوء مفهوـ النٌظم فإفٌ برامج الإعداد تتكوف من:

دٍخلبت في لنٌظػػػاـ لغػػػرض تٖقيػػػق الأىػػػداؼ، كات١ػػػكتضػػػم تٚيػػع العناصػػػر الػػػتي تػػػدخل في االدػػػدخلات:  -
 ، الأىداؼ، أساليب التدري ، ت٤تول البر مج.الأستاذىي ات١تعلٌم،  الأستاذنظاـ إعداد 

 كىي تٚيع التفاعلبت التي تٖدث بتُ عناصر ات١دٍخلبت لتحقيق ت٥رجات ت٤ددة.العمليات:  -

الكػػفء  الأسػػتاذكىػػي النتػػائج النهائيػػة الػػتي تتحقػػق عػػن العمليػػات، كتعػػتٍ التوصػػل إلذ الدخرجػػات:  -
 الذم يتحلى بات١واصفات الكفايات التٌدريسية ات١طلوبة.
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كىػػي مكػػوًٌف رئيسػػي في بػر مج أسػػلوب الػٌػنظم، كتتضػمن تٖليػػل ات١خرجػػات الػػتي تٌ التغذيػة الراجعػػة:  -
القػوة كالضػعف  لقيػاس مػدل تٖقيػق الأىػداؼ، كتأثػتَ نقػاطالتٌوصل إليها في ضوء أىػداؼ الػبر مج 

 كعملياتو كإجراءاتو.  في مدخلبت النٌظاـ

عػن تػوفر  الأسػاتذةتػدريب ذا الػبر مج كػرد فعػل لعجػز معاىػد  هػر ىػالتٌدريب أ ناء الخدمػة:  -رابعان   
مرارية التٌعلػٌػػػيم ت١واكبػػػػة زيادة ات١تعلٌمػػػػتُ في ات١ػػػػدارس، كيهػػػػدؼ إلذ اسػػػػت الأسػػػػاتذةالقػػػػدر الكػػػػافي مػػػػن 

 . 1كالتٌدريب لزيادة الت ىيل كمواكبة ات١ستجدات

 2:، نذكر منهاىداؼمن الأ عةكقد حقق ىذا البر مج ت٣مو 

 القياـ تٔهمة التٌدريب الأساسي في كافة الأطوار التٌعلٌيميٌة،  -

 غتَ ات١ؤىلتُ تأىيلبن تامان. الأساتذةالقياـ برفع مستول  -

 في حالة إدخاؿ مناىج جديدة، أك مواد إضافية. القياـ بالتٌدريب الت ىيلي -

 لد يتم تأىيلهم ت٢ا في الأساس. للقياـ بأدكار جديدة الأساتذةب القياـ بتدري -

مػن كقػت لآخػر بأحػدث النٌظػريات  الأسػتاذالقياـ بالتدريب الت ىيلي ات١ستمر، كالذم يتطلػب عػودة  -
 كات١مارسات في ت٣اؿ التٌعلٌيم.

قبػل  الأسػاتذةفي بػرامج إعػداد كتػدريب  ىػذا النػوع مػن التعلػٌيم : لقػد اسػتخدـالدصػغرالتٌعلػٌيم  -خامسان 
علػػػى أداء أدكار متعػػػددة الأشػػػكاؿ كالأىػػػداؼ، كىػػػو مفهػػػوـ  الأسػػػتاذات٠دمػػػة كأثناءىػػػا، كتٔوجبػػػو يتػػػدرب 
، يو ف جهاز التٌسجيل ات١رئي ك سلوب جديد للتػٌدريب علػى لؤستاذتدريبي مستحدث للتٌطوير ات١هتٍ ل
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هارات التٌدري ، كبو تيصغٌر ات١همة التٌعليميٌة، كتقتصر على مهارات ت٤دكدة يتم تػدريب ات١تػدربتُ عليهػا م
 .1كفق ترتيب معتٌُ في ت٥تبرات تيعدٌ خصيصان ت٢ذا الغرض

كإفٌ اسػػػتخداـ ىػػػذا الأسػػػلوب كبػػػديل للتًٌبيػػػة العمليػػػة يعكػػػ  ات٠لػػػط بػػػتُ أسػػػلوب التٌعلػٌػػيم ات١صػػػغر  
ك سػػػلوب لاكتسػػػاب مهػػػارات جزئيػػػة، كالتػٌػػدريب عليهػػػا، كبػػػتُ ك يفػػػة التًبيػػػة العمليػػػة الػػػتي يواجػػػو فيهػػػا 

ات كأنواعهػا ضػمن ات١تعلٌم في ات١وقف التٌعليمي بكػلٌ تعقيداتػو، فضػلبن عػن اختلبفػات بعػدد ات١هػار  الأستاذ
البلػػد الواحػػد، كمػػن مؤسسػػة لأخػػرل كمػػن بلػػد إلذ  خػػر، ككػػذلك بالنسػػبة لطريقػػة تنظيمػػو كاسػػتخدامو، 

 .2كالوقت الذم تٮصص للتدريب بواسطتو، كمدة الدرس الواحد

يهػػتم ىػػذا الأسػػلوب بدراسػػة  :الأسػػاتذةأسػػلوب برليػػل التٌفاعػػل اللٌفظػػي في بػػرامج إعػػداد  -سادسػػان 
قصػد مسػاعدتو علػى مراجعػة أسػلوبو  الأسػتاذيبي من خلبؿ رصػد مػا يصػدر مػن كػلبـ عػن السٌلوؾ التٌدر 

كات١ػػتعلٌم،  الأسػػتاذفي التػٌػدري  كضػػبطو، كقػػد أكػػدٌ ىػػذا الأسػػلوب علػػى كفػػاءة إدارة التٌفاعػػل اللٌفظػػي بػػتُ 
 .3متمكنان من ات١وقف التدريبي الأستاذكالتي تٕعل 

طريقػػػة ات١ناقشػػػة كاتٟػػػوار بينػػػو كبػػػتُ ات١تعلٌمػػػتُ،  علػػػى الأسػػػتاذكيهػػػدؼ ىػػػذا الأسػػػلوب إلذ تػػػدريب 
علػػػى ترقيػػػة أسػػػلوبو في التػػػدري ، كجعػػػل  الأسػػػتاذكإحلبت٢ػػػا ت٤ػػػل طريقػػػة التلقػػػتُ أك ا﵀اضػػػرة، كمسػػػاعدة 

حديثو ذات تأثتَ على سػلوؾ ات١تعلٌمػتُ، كبالتػالر جعلهػم أقػدر علػى التٌعبػتَ عػن الآراء كالأفكػار في أثنػاء 
، كيرجػػػع ذلػػػك لكونػػػو يؤكػػػد علػػػى كفايػػػة كاحػػػدة مػػػن كفػػػايات التػػػدري  تذةالأسػػػامػػػا ت٬ػػػرم مػػػن إعػػػداد 

 .4متجاىلبن الكفايات كات١هارات الأخرل، بالإضافة إلذ تٕاىلو للتٌفاعلبت غتَ اللٌفظية

                                                           

، التدرب، الأداء، ص:  سهيلة ت٤سن كا م الفتلبكم، الكفايات .31التدريسية، ات١فهوـ -1  
. 32ات١رجع نفسو، ص:  -2  

فحة نفسها.صال، رجع نفسوات١ -3  
ات١رجع نفسو، الصفحة نفسها.  -4  
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لقػد أدل الاىتمػاـ بالتٌعلػٌيم الفػردم إلذ ابتكػار  أسلوب التٌعلٌيم  لدديولات التٌعليمية الدصغرة: -سابعان 
ىػػي التػػدري  عػػن ظمػػة الػػتي ازداد اسػػتخدامها ري  تٖقػػق أىػػدافها، كمػػن أىػػم ىػػذه الأنأنظمػػة مػػن التػػد

( تٯكػػػن عػػػن طريقهػػػا Modulesطريػػػق تصػػػميم كإعػػػداد كحػػػدات تعليميػػػة صػػػغتَة متكاملػػػة )مػػػديولات 
 لؤسػتاذإلذ تهيئػة ت٣ػالات ات٠ػبرة كتسػمح لتنويع مصادر كأساليب التٌعلٌم كات١واقف التٌعليميٌة، تْيث تػؤدم 

مػػع عناصػػر ات١وقػػف التٌعليمػػي، كبػػذلك تٯكػػن أف ت٭قػػق أىػػدافان تعليميػػة ت٤ػػددة، كيصػػل التفاعػػل  كات١ػػتعلٌم 
 . 1مستول الأداء ات١طلوب لكلٌ ىدؼ من ىذه الأىداؼ

"كحػػدة تعلػٌػم صػػغتَة يتبػػع فيهػػا ات٠طػػوات ات١همػػة،  ابأنٌّػػ ات١ػػديولات التعليميػٌػة الفػػركؽ الفػػراكيعػػرٌؼ 
، الأىػػداؼ السػػلوكية للمػػديوؿ، ا﵀تػػول، الأنشػػطة التٌعليميػٌػة، القػػراءات ات٠ارجيػػة كىػػي الأت٫يػػة أك التبريػػر

 . 2"كات١راجع، كالتقولص

"كحػدة تتضػمن الأىػداؼ ات١ػراد بلوغهػا، كا﵀تػول  ابأنٌّ  حلمي الوكيل كمحمد الدفتي افهفي حتُ يعرٌ 
 . 3"الذم يدرس ات٠برات التٌعليميٌة، ككسائل التقولص قبل كبعد الدراسة، كيتضمن كسائل التقولص الذٌاتي

: إفٌ اسػػػتعماؿ الآلات في التٌعلػٌػػيم يكمػػػن في أسػػػلوب التٌعلػٌػػيم الدػػػبرمج  سػػػتعماؿ الحاسػػػوب -ثامنػػػان   
حتى يصبح الػتٌعلٌم سػهلبن، كالػبر مج لا يقصػد أف يكػوف كسػيلة  بها ات١ادة التٌعليميٌةتيرتلب الطريقة التي 

للمراجعة، أك أداة تقوتٯية على ما ىو عليو في حالة عدد من الآلات التٌعليمية التي استعملت بقصد 
مج ميػٌػػة. فػػػالبر أف تكػػوف أداة  فحػػػص، أك كسػػػيلة تػػػدريب، كإتٌ٪ػػػا ات١قصػػػود بهػػػا أف تكػػػوف أدكات تعلي

ىـ مشػػرؼ بالنسػػبة للمػػتعلٌم، إذ يقػػوده في خطػػوات تعليميػٌػة منتظمػػة كمتًابطػػة الواحػػدة تلػػول  يقػػوـ مقػػا
 .4الأخرل، ليحصل من ذلك على أكبر قدر ت٦كن من التٌعلٌيم

                                                           
  .47فوزم الربيتٍ، عفت الطناكم، ات١ديولات التعليمية، مدخل للتعليم الذاتي في عصر ات١علوماتية، ص:-1

.49ات١رجع نفسو، ص:  - 2  
.فحة نفسها.صال، رجع نفسهاات١  -3  
.290سعد علي زاير، إتٯاف إتٝاعيل عايز، مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها، ص:  - 4  
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ات التطػػػوير كتكوينػػػو قضػػػية رئيسػػػية ت٬ػػػب أف تٖتػػػل الصػػػدارة بػػػتُ كػػػلٌ مشػػػركع الأسػػػتاذإفٌ إعػػػداد  
على أساس الكفايات من أت٫ها، لأنوٌ تٯكٌنو مػن أداء عملػو بكفايػة  الأستاذد إعدا التًبوم، ككاف بر مج

مػػػن خػػػلبؿ الت كيػػػد علػػػى الأدكار الرئيسػػػية للؤىػػػداؼ السػػػلوكية في التخطػػػيط كالتنفيػػػذ كالتقػػػولص، كتٖديػػػد 
 للقياـ تٔهنة التدري  بفعالية. لؤستاذضافة إلذ تطوير الأداء الو يفي لات١هارات التٌعليميٌة، إ

 خابسة الفصل:

تعدٌ عملية التٌعلٌيم كالتٌعلٌم عملية مركبة بالغة التعقيد في تركيبها كأبعادىا ات١ختلفػة، فهػي تٖتػاج إلذ  
 ىػػذه الكفػايات اللبزمػة ت١واجهػة متطلبػات الأسػتاذكمػا ت٬ػب أف تٯتلػك   قػات كإبػداعات كأطػر ت٘ثلهػا،طا

وين كالإعػداد كالتمهػتُ، لػذلك كترافقػو أـ مكتسػبة عػن طريػق التكػو واء أكانػت فطريػة تولػد معػات١هنة، سػ
 الأسػتاذفر الاسػتعدادات كالقػدرات لػدل اىذه القضػية سػطحيان، بػل تتطلػب تػو  ت٬ب ألاٌ يتم التعامل مع

اللٌغػػة العربيػٌػة ت١ػػا تٖملػػو طبيعػػة ات١ػػادة مػػن  الأسػػتاذلتَقػػى إلذ مسػػتول التحػػديات كالرىػػا ت، كفي ات١قدمػػة 
ف معػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػان.قػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل كالوجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػداكدلاليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة تٗاطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب الع أبعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاد فكريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة
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 الكفاية: مفهومها، مواصفاما، جوانبها، أبعادىاالدبحث الأكؿ: 

 :كالكفاءة مفهوـ الكفاية -أكلان 
 : كالكفاءة التٌحديد اللٌغوم لدصطلح الكفاية -1

ذم يقوـ بالكفاية يقاؿ لو كال مة كفى يكفي كفاية،الكفاية مشتقة من كلتشتَ معجمات اللٌغة إلذ أفٌ 
يقاؿ كفاه الشيء يكٌفي كفايةن: استغتٌ بو عن غتَه فهو كاؼو كىي كلمة ذات أصل لاتيتٍ، كتعتٍ  الكفئ،

في اللغات الأكركبية تٔعاف  1968ك هرت في سنة  (compétenceالعلبقة، كتقابلها في الفرنسية )
 .1ت٥تلفة"

أفٌ الكفاية من "كىفىى، يىكٍفي، إذا قاـ بالأمر، كيقاؿ كفاؾ ىذا الأمر، أم حسبك،  ككرد في لساف العرب
ككفاؾ ىذا الشيء، ككفى الرجل كفاية، فهو كاؼو ككفنى، ككفاه ما أت٫و الأمر، كفاية ككفاه مؤكنة كفاية، 

 .2ككفاؾ الشيء يكفيك كاكتفيت بو"
نىكيمٍ كىفىى  ﴿:كقولو تعالى ا بػىيٍنًي كىبػىيػٍ ا قولو فبما أكحاه ا أم شهادتو بقولو كفعلو كإقراره، أمٌ  ؛3﴾ ً اًَّ شىهًيدن

 .إلذ أصدؽ خلقو ت٦ا يثبت بو رسالتو
ككرد في معجم الوسيط معتٌ الكفاية " كفاه الشيء كفاية، استغتٌ بو عن غتَه، فهو كاؼو ككفى، ككثتَان ما 

الشيء فكفانيو  لشيء، كاستكفيتو كفاه مؤكنتو: طلب منو أف يكفيو، كاستىكٍفاه اتزاد معها الياء، كيقاؿ  
 .4غتَىا" الدكلة بإنتاجها عن الاستتَاد منالاكتفاء الذٌاتي(، كفي الاقتصاد أف تستغتٍ )

. أم كفي با﵁ شهيدان على أفعاؿ عباده 5﴾أىكىلمىٍ يىكٍفً بًرىبًٌكى أىنَّوي عىلىى كيلًٌ شىيٍءو شىهًيده  كقولو تعالى:﴿
 كأقوات٢م. 

                                                           
  .10، ص: 1ت(، ج -، )د3لبناف، ط -إبراىيم مصطفى ك خركف، ات١عجم الوسيط، ت٣مع اللغة العربية، دار التًاث العربي، بتَكت -1
 ، )مادة كفى(.225(، ص:15)ابن منظور، لساف العرب، مج-2

.43 -سورة الرعد، الآية -3  
.مادة كفى(793، ص: 2004ت٣مع اللغة العربية، ات١عجم الوسيط،   - 4  
.53-سورة فصلت، الآية  -5  
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؛ أم لد ت٭تاجوا إلذ منازت٢م حتى 6﴾كىتػىوىكَّل عىلىى ٱاَّ كىكىفىىٰ بًٱاًَّ كىكًيلا: ﴿قولو تعالىكفي نف  ات١عتٌ كرد 
 ت٬لوىم عن بلبدىم، بل كفى ا كحده. 

ىذا كيفٍءه، أم مثلو في اتٟسب كات١اؿ كاتٟرب،  عتُ أفٌ الكفاءة من "كف : يقاؿ: كجاء كرد في كتاب ال
كاتٞميع الأكٍفىاء. كات١كاف ة: ت٣ازاة النٌعم. كاف تو أيكافئو مكاف ةن، كفلبف كًفاءه لك، أم مطيق في ات١ضادة 

 .7كات١كاف ة ت٣ازاة النعمكات١ناكأة، كفلبف  كىفًيئيك ككىفًىءه لك ككيفٍءه لك كات١صدر الكىفاءىة 
ؿ على كفاية الشيء ذلك فإفٌ الفعل كف  يدؿ على الكفء في القدرة كات١نزلة كات١ساكاة، ككفي تدٌ كبناءن على 

 أم سد حاجتو، كجعلو في غتٌ عن غتَه.
إفٌ ات١فهوـ اللٌغوم ت١صلح الكفاية في القر ف الكرلص كات١عاجم يتضمن معاف جوىرية منها، ات١ساكاة الاكتفاء،  

 الفرد على القياـ بو ائف معينة، كاكتفائو بذاتو. كالاستغناء، كالقدرة؛ أم قدرة
كفايات مفردىا كفاية، عجم ات١نجد في اللٌغة العربيٌة ات١عاصرة: "إفٌ مصطلح  م كتفستَان ت١ا سبق فقد ككرد في

سد اتٟاجة ما يكفي كيغتٍ عن غتَه، كتعتٍ الاستغناء، فكفى الشيء كفاءة، فالكفاية تعتٍ الكتٗتلف عن 
 .8فهو كاؼ"يكفيو كفاية 

                                                           

.25 -سورة الأحزاب، الآية -6  
 . 37، ص: 4ات٠ليل بن أتٛد الفراىيدم، معجم العتُ، تح: عبد اتٟميد ىنداكم، ج 7

  .36عبد الوىاب أتٛد  اتٞماعي، كفايات تكوين معلٌمي ات١رحلة الثانوية، اللٌغة العربية أت٪وذجان، ص: - 8
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 (La competenceالاصطلاحي لدصطلح الكفاية )التٌحديد  -2
يعد مصطلح الكفايات من ات١صطلحات اتٟديثة نسبيان في ت٣اؿ التًبية بوجو عاـ، إذ "يرجع 
استخدامو لأكؿ مرة إلذ تٜسينات القرف ات١اضي، عندما بدأ علماء التًبية يركزكف على ما يتمتع بو 
الشخص من صفات كمعارؼ كمهارات، كقدرات ك ساس للسٌلوؾ كالأداء في عملو سواء كاف 

 .1أك مديران...الخ" معلٌماى 
كارتبط مفهوـ الكفاية تٔجالات الشغل كات١هن، لينتقل بعد ذلك إلذ اتٟقل التًبوم، كيتحوؿ ات١فهوـ 

 .ك داة لتنظيم كبناء ات١ناىج الدراسية، كتنظيم ات١مارسات التًبوية
ؿ ىذا الكفاية لا بدٌ من الإشارة إلذ ت٣موعة من الإجراءات التي توضح إدخامصطلح قبل تعريف 

ات١فهوـ في اتٟقل التًبوم من حيث دقتو كمشركعيتو، ككضعو داخل إطار نظرم قبل تٕريبو في 
 2ثلبث مداخل رئيسية، كىي:

انطلبقان  L-Alal لندا علاؿيتمثل في التعريف الإجرائي للكفاية الذم تقتًحو  الددخل الأكؿ:
كتنظيم ات١عارؼ داخل نسق ك يفي، كبناءن على ىذا تقدٌـ الكفاية   Gilletجيلي من تصور 

الأبعاد الرئيسية، كىي شبكة ات١كو ت ات١عرفية كالوجدانية كالاجتماعية كاتٟ  حركية، كتطبيقها 
أفٌ الكفاية داخل إطار الديداكتيك غتَ كافية بهذه  بودكاف داخل فئة من الوضعيات، كيرل

 لٌم، ات١عرفة( كتستلزـ إدراج عنصر رابع يتموضع فيو النشاط.، ات١تعالأستاذالعناصر )
: يتمثل في مشاكل كرىا ت عالد الشٌغل كالتٌكوين أك ات١درسة؛ كلا يواجو كمفهوـ الددخل الثاني

الكفاية إلٌا عند النقاش حوؿ ىذه ات١سائل، كتظهر الكفاية ىنا  كمفهوـ يسمح تٔناقشة، أك حلٌ 
ك يفة ات١درسة، كتكوين الكبار، كتدبتَ عركض العمل، كىذه ات١واقف مشاكل المجتمع، كمشاكل 

 Ollagnir.أكلايني ك، Perrenoudإسهامات بيرنو ترتسم من خلبؿ 

                                                           
(، 1الأردف، )ط -ليلى عبد اتٟليم قطيشات، الكفايات ات١هنية في ات١ؤسسات التًبوية، مركز الكتاب الأكادتٯي، عماف-1

  .46، ص: 2014
  .313، 312التكوين، ت٣لة جغرافية ات١غرب، منشورات عالد التًبية، ص: عبد الكرلص غريب، مستجدات التًبية ك -2
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: يتمثل في تٖليل استعمالات الكفاية داخل ت٥تلف ت٣الات الشغل كات١درسة الددخل الثالث
ية استعماؿ الكفاية، كحلٌلوا بعد ذلك كالتكوين، كقد لاح) الباحثوف الذين تبنوا ىذا ات١نظور كيف

 شركط استعمات٢ا كانتشارىا كنقلها.
كتٔا أفٌ الاتفاؽ حوؿ تعريف جامع مانع للكفاية لد ت٭صل بتُ أغلب الباحثتُ في الاصطلبحات 
التًبوية، فقد تعدت تعريفاتهم للكفاية تبعان لاختلبؼ كجهة نظرىم، كفيما يلي سنعرض بعض 

 التعريفات للكفايات:
من السلوكيات الكامنة على أنٌّا " ت٣موعة  (compétence)تٯكن في البداية تقدلص الكفاية 

كبفعالية ك يفة تعتبر بصفة عامة معقدة. كما أفٌ الكفاية كثيقة الصلة  للفرد تٔمارسةالتي تسمح 
لك فهي تضم كلٌ ات١عارؼ تٔهنة، ك يفة، مكانة، بوضعيٌة مهنيٌة أك اجتماعية تعدٌ مرجعيٌة، كلذ

 .1كالقدرات ات١تًابطة بشدٌة فيما بينها التي تسمح بإبراز الكفاية الكامنة" ت١هاراتكاات٠برات ك 
فالكفاية ىي " القدرة على استعماؿ ات١هارات، كات١عارؼ الشخصية في كضعيات جديدة داخل 

رة على التكيٌف مع نشاطات إطار حقلو ات١هتٍ، كتتضمن تنظيم العمل كتٗطيطو، كالابتكار كالقد
 . 2غتَ عادية، كما تتضمن ات١زايا الفردية الضركرية للتٌعامل مع الزملبء كالإدارة"

كتعرؼ الكفاية بأنٌّا " معاتٞة ات١علومات؛ أم حلٌ ات١شكلبت في كضعيات ت٤ددة، أك ما يصطلح 
 .3عليو لدل ات١عرفيتُ بتحليل ات١هاـ"
لكة خاصة بأبناء اللٌغة الذين ـ اللٌغة الكلي في ذىن أبنائها، كىي مكتفستَان لذلك فالكفاية ىي" نظا

 .1كالسامع" غوية ات١تعارؼ عليها بتُ ات١تكلمكا في بيئتها، فهي ات١عرفة اللش ن
                                                           

1 -Françoin Raynal et Alain Rieunir :Pedagogie : dictionnaire des concepts 
cles : apprentissage , formation,psychologie cognitive,2éme édition, ESF 
éditeuur, paris, 2001 ; p :76,77. 

بن عقاب بن مسفر العتيبي، الكفاءات كات١هارات الإدارية كالفنية لوكيل ات١درسة، شعلة الإبداع للطباعة كالنشر،  مسفر - 2
 .20، ص: 2018(، 1تٚهورية مصر العربية بنها، )ط

، ص: 2017، اتٟسن اللحية، الكفاية في علوـ التًبية، بناء كفاية، إفريقيا الشرؽ للطباعة كالنشر، الدار البيضاء، ات١غرب -1
60.  
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ات١طلب الأساسي لبلوغ الكفاءة، كتوفر الكفايات ات٠اصة بالعمل لدل الفرد  حيث تعدٌ الكفايات
 تؤدم بشكل من الأشكاؿ إلذ كفاءة الفرد في العمل.

يستعمل ميشاؿ زكريا مصطلح الكفاية في ترتٚتو للمصطلح  اللٌغةكفي ت٣اؿ 
(Compétence) ( بات١عتٌ الذم استخدموN.Chomosky ) كتعتٍ " القدرة على

 .2اتٞمل كتفهمها في عملية تعلٌم اللٌغة بالكفاية اللٌغوية"إنتاج 
" لوصف بنيات من الأفعاؿ كالأنشطة التي تتيح للفرد  مصطلح الكفاية استخدـالتٌكوين  كفي نطاؽ

 .3أداء مهاـ معينة"
بأنٌّا "القدرة على تو يف ت٣موعة من ات١وارد ات١عرفية )معارؼ،  (perrenoudبيرنو)كت٭ددىا 
 .4معلومات( ت١واجهة طائفة أك ت٣موعة منسجمة من الوضعيات تْذؽ كفعالية"قدرات ك 

بأنٌّا " إمكانية حشد ت٣موعة من ات١صادر ات١ندت٣ة كات١توافقة  (Roegiers)زركجيربينما يعرفٌها 
 .5"ن أجل مواجهة ت٣موعة من الوضعياتم

"القدرة على تكييف التٌصرؼ مع الوضعية،  ىي الكفاية  (le borterf)لو بوتيرؼ كفي رأم 
ف ىدر كمواجهة الصٌعوبات غتَ ات١نتظرة، ككذلك قدرة اتٟفاظ على ات١وارد الذاتية للبستفادة دك 

                                                                                                                                                                                 
البار ابتهاؿ محمد علي، تعليم اللغة على ضوء نظرية النحو التوليدم التحويلي، ات١ؤت٘ر الدكلر لتعليم اللغة العربية،  فاؽ  -1

 . 06، ص: 2011ماليزيا كالصتُ، كلية اللٌغة العربية، جامعة الدراسات الأجنبية ببكتُ، الصتُ،  -كتٖديات
تِ، عياد مسعود، التدري  عن طريق ات١قاربة بالأىداؼ، كات١قاربة بالكفاءات، ات١شاريع كحل محمد بن ت٭ى زكريا ت٭ -2 

  .74، 73،  2006ات١شكلبت، اتٞزائر، 
ت١رجع نفسو، الصفحة نفسها.ا - - 3  

ص:  ،2017(، 1رياض بن علي اتٞوادم، مداخل حديثة في التعليم، دار التجديد للطباعة كالنشر كالتوزيع كالتًتٚة، )ط -4
90.  

5 -Roegiers.X , lapedagogie de l’ integration en bref , Rabat Maras, 2006K 
p :90. 
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ما يقابل ذلك من تكرار بالنسبة  كالاستعداد التلقائي تٓلبؼللمجهود؛ أم إنٌّا القدرة 
 .1للآخرين"

على أفٌ الكفاية ليست ت٣رد اكتساب ات١عارؼ كات١هارات ت٦اٌ سبق يتضح أفٌ كلٌ التعريفات تتفق 
كالاتٕاىات فحسب، بل ت٬ب أف تو ف ىذه ات١كتسبات في حلٌ كضعية مشكلة، كتٖقيق 

أك الاستدلاؿ على كجودىا من خلبؿ الأداء كية، كتٯكن ملبحظتها أك قياسها، الأىداؼ السلو 
 .كالات٧از العملي

من  من ات١عارؼ كثتَان  "سلوؾ يتطلب قليلبن بأنٌّا  التًبوم الكفاية في ات١يداف éCarrحيث يعرؼ
 .2ات١هارات"

تطبيق القابلية عن تطبيق ات١بادئ، كالتقنيات اتٞوىرية " في قولو:( Goodجود )بينما يعرفٌها  
 .3تٟقل معتُ في ات١واقف العملية"

استعماؿ  مفهومها العاـ كالشامل "القدرة على في (Efficiencyة )تعرؼ الكفاءبينما 
ات١هارات، كات١عارؼ الشخصية في كضعيات جديدة داخل إطار حقلو ات١هتٍ، كما تتضمن أيضان 
تنظيم العمل، كتٗطيطو، ككذا الابتكار، كالقدرة على التٌكيٌف مع نشاطات غتَ عادية، كما أفٌ 

  4الكفاءة تتضمن ات١زايا الفردية الضركرية للتعامل مع الزملبء كالإدارة"

                                                           
1 -Lebortef Guy, la competence : Essai sur  une attracteur étranger les éditions 
d’organisation ;paris,1995, p22. 

دراسة ميدانية  -خطوط رمضاف، استخداـ أساتذة الرياضيات لاستًاتيجيات التقولص كالصعوبات التي تواجههم أثناء التطبيق- 2
، 2009/2010بثانويات كلاية ات١سيلة، رسالة ماجستتَ، كلية العلوـ الإنسانية كالعلوـ الاجتماعية، جامعة منتورم، قسنطينة، 

  .65ص: 
.78، ص: ات١هنية القائمة على الكفاءات كالكفايات التعليميةف، التنمية سعيد جاسم الأسدم ك خرك   -

3
  

.20مسفر بن عقاب بن مسفر العتيبي، الكفاءات كات١هارات الإدارية كالفنية لوكيل ات١درسة، ص:   - 4  



في الددرسة الجزائرية اللٌغة العربيٌة كفايات أستاذ                                             الفصل الثاني :  
 

~ 115 ~ 
 

" ت٣موعة من التصرفات الاجتماعية الوجدانية، كمن ات١هارات ات١عرفية، أك على أنٌّا تعرؼ اكم
النفسية اتٟ  حركية التي ت٘كٌن من ت٦ارسة دكر، ك يفة، نشاط، مهمة، أك عمل معقد على أكمل 

 .1كجو "
يعتٍ "  (Compétence) ةفإفٌ مصطلح الكفاء( Websterكبيسو ) كفي قاموس

 .2تٟاجات الفرد أك قدرتو أك مهارتو أك طاقتو"الوسائل الكافية 
بأنٌّػػػا " الأىػػػداؼ الػػػتي التٌدريسػػػيٌة )الكفايػػػة في لرػػػاؿ التػٌػػدريس(   لكفايػػػة العلميػػػة، أككات١قصػػػود 

 .3تٯتلكها الفرد في لغتو مقابلبن للآداءات السٌلوكية كمرادفان للؤىداؼ العامة"
ت١علومػػات فيهػػا، كمتابعتػػو كافيػػان مػػن امػػن مادتػػو العلميػٌػة كامتلبكػػو قػػدرا ن  الأسػػتاذ" ت٘كػػن  كيقصػػد بهػػا
لبب أىػم طػ، لتعريػف الللتطور في ت٣ات٢ا كت٤تواىػا، كاىتمامػو بتفاصػيل ات١ػنهج الػذم يدرسػو الدائمة

 .4ت٬ب عليهم فهمو كإدراكو" ما
مػػػػن ات١عػػػػارؼ كات١هػػػػارات، كالقػػػػيم  الأسػػػػتاذكتعػػػػرٌؼ أيضػػػػان بأنٌّػػػػا " أعلػػػػى مسػػػػتول تٯكػػػػن أف تٯتلكػػػػو 

كالاتٕاىػػات الػػتي تٕعلػػو قػػادران علػػى أداء مهامػػو التٌعليميػٌػة تٔسػػتول معػػتُ مػػن الإتقػػاف تٯكػػن الوصػػوؿ 
 .5إليو، كتٯكن قياسو كملبحظتو، كيؤدم إلذ ت٪و سلوؾ ات١تعلٌم"

ت الػػتي تٯتلكهػػا ات١عػػارؼ كات١هػػارات كالاتٕاىػػات٣مػػوع تٔعػػتٌ أفٌ الكفايػػة في ت٣ػػاؿ التػػدري  يقصػػد بهػػا 
تسػػاعده في ت٧ػػاح ات١وقػػف التٌعليمػػي بأداء مهمتػػو بشػػكل جيػػد كمػػتقن، كىػػذا حتمػػان الػػتي   الأسػػتاذ

 يؤدم إلذ ت٧اح العملية التعليمية التعلٌميٌة. 

                                                           

.80ات١رجع نفسو، ص:  -  1
  

2-M.K.piper &W.R.Houston, The search for teacher competence ;journal 
of teacher education,Vol51,No5 ;1980,p :37. 

.36عبد الوىاب أتٛد اتٞماعي، كفايات تكوين معلمي ات١رحلة الثانوية، اللٌغة العربية أت٪وذجان، ص:  -3  
، 1بكفر الشيخ، مجطاىر معتمد خليفة السيسي صفات ات١علٌم الناجح، ت٣لة كلية الدراسات الإسلبمية كالعربيٌة للبنات  - 4
  .461، ص: 2019، 3ع
محمد بن ت٭ى زكريا ت٭تِ، عياد مسعود، التدري  عن طريق ات١قاربة بالأىداؼ، كات١قاربة بالكفاءات، ات١شاريع كحل ات١شكلبت، -5

  .71ص: 
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أف  الأسػػػتاذبأنٌّػػػا "ات١هػػػارات الرئيسػػػية الػػػتي ينبغػػػي علػػػى  سػػػعدكف لزمػػػود السٌػػػاموؾفي حػػػتُ يعرفٌهػػػا 
الكفػاءات مػن نتػائج البحػوث حػوؿ العلبقػة بػتُ مواصػفات أك سػلوؾ تٯتلكها، تْيػث تظهػر ىػذه 

 .1كت٤صلبت الطالب" الأستاذ
إلذ تعريػػف الكفايػػة في التػػدري  بأنٌّػػا" تلػػك ات١قػػدرة ات١تكاملػػة الػػتي تشػػمل ت٣مػػل  درة بينمػػا يػػذىب

ا﵀ػػددة  مفػردات ات١عرفػة كات١هػػارات كالاتٕاىػات اللبزمػة لأداء مهمػػة مػا، أك تٚلػة متًابطػػة مػن ات١هػاـ
 .2بنجاح كفاعلية"

الكفػػػػايات التدريسػػػػية "مػػػػا ىػػػػي إلاٌ الأىػػػػداؼ ( patricia M.Kay تريسػػػػيا ) كفي رأم
السٌػػلوكية ا﵀ػػددة تٖديػػدان دقيقػػان، كالػػتي تصػػف كػػلٌ ات١عػػارؼ كات١هػػارات كالاتٕاىػػات الػػتي يعتقػػد أنٌّػػا 

إذا أراد أف يعلػٌػػم تعلٌيمػػػان فعػػػالان، أك أنٌّػػػا الأىػػػداؼ العامػػػة الػػػتي تعكػػػ  الو ػػػائف  معلػٌػػمضػػػركرية لل
 .3أف يكوف قادران على أدائها" الأستاذات١ختلفة التي على 

بأنٌّػػػا" ت٣موعػػػة مػػػن القػػػدرات، كمػػػا يػػػرتبط بهػػػا مػػػن مهػػػارات ييفػػػتًض أف تٯتلكهػػػا  الدسػػػلمكت٭ػػػددىا 
مسػػؤكلياتو خػػتَ أداء، ت٦ػٌػا يػػنعك  علػػى العمليػػة التٌعليميػٌػة  ، ت٘كٌنػػو مػػن أداء مهامػػو كأدكاره ك الأسػػتاذ

وـ علػػى نقػػل ات١علومػػات إلذ تلبميػػذه، كقػػد يقػػ الأسػػتاذككػػلٌ، كخصوصػػان مػػن  حيػػة ت٧ػػاح كقػػدرة 
كالإعػػػػداد للػػػػدرس كغػػػػتَه مػػػػن الأنشػػػػطة التدريسػػػػية اليوميػػػػة  بػػػػذلك عػػػػن طريػػػػق التخطػػػػيط الأسػػػػتاذ

 .4داخل الفصل كخارجوٌ  معلٌمالتٌعلٌيمي لل كالتطبيقية، ت٦اٌ يتضح في السلوؾ كالإعداد

 ت٣موعػةالكفػايات التدريسػيٌة ىػي  علػى أفٌ  تتفػقالسابقة للكفػايات التٌدريسػية  من خلبؿ التٌعريفات
في إطػػػار عمليػػػات الإعػػػداد كالتػػػدريب الػػػو يفي،  الأسػػػتاذات١عػػػارؼ كات١هػػػارات الػػػتي يكتسػػػبها  مػػػن 

                                                           
 .143سعدكف ت٤مود الساموؾ، ىدل علي اتٞواد الشمرم، مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، ص:  -1

، التدرب، الأداء، ص: سهي -2   .28لة ت٤سن كا م الفتلبكم، الكفايات التدريسية، ات١فهوـ
  .23، ص: 1983(، 1الأردف، )ط -مرعى توفيق، الكفايات التعليمة في ضوء النظم، دار الفرقاف للنشر كالتوزيع، عماف -3
بدكلة الكويت للكفايات التدريسية، ت٣لة العلوـ  كرـ إبراىيم محمد، ما مدل إتقاف معلٌم ات١واد الاجتماعية تٔدارس التعليم-4

  .130، ص: 2002، جامعة البحرين، 4، ع3النفسية كالتًبوية، مج
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للسٌػلوؾ التٌدريسػي بدرجػة  الأسػتاذاضي يظهػر في أداء التكوين ات١برت٣ة لو، كىي مفهوـ افتً برامج ك 
 عالية من التمكٌن، كبأقل جهد كقت ت٦كنتُ.

من خلبؿ التعريفات السابقة كجب التميز بتُ مصطلحي الكفاية كالكفاءة، فالكفاءة " تٖقيق 
شكلها مستول اتٞدارة، أك اتٟد الأقصى كلي  الأدلس ات١قبوؿ كما ت٭دث في الكفاية، كالكفاءة في 

 .1الظاىر أداء فعلي للعمل"
عة مهاـ )عرفية، كجدانية، قدرات نعبٌر عنها بعبارات سلوكية تشمل ت٣مو في حن أف الكفاية ىي " 

(، تيكوًٌف الأداء النهائي ات١توقع إت٧ازه تٔستول معتُ من  حية الفاعلية، كالتي تٯيكن مهارية
 .2ملبحظتها، كتقوتٯها بوسائل ات١لبحظة ات١ختلفة"

 يتضػح أفٌ الكفايػة تٗتلػف عػن الكفػاءة  رغػم تقػارب ات١عػتٌ اللغػوم بينهمػا،  ىػذين التعػريفتُ،في ضوء 
إلا أفٌ الكفػػاءة تعػػتٍ بلػػوغ مسػػتول يتجػػاكز حػػد الكفايػػة، بينمػػا الكفايػػة  ات٧ػػاز نشػػاط أك ت٘ػػرين  لػػو 

 الكفػاءة، فالتلميػذ ات١توسػط نقػوؿ مستول متوسط، كعلػى ذلػك تٯكػن القػوؿ أفٌ الكفايػة درجػة دكف
، لػذلك كجػب اسػتعماؿ كلمػة كفػاءة مػع الأسػتاذ نقػوؿ أسػتاذ  لو كفاية كالتلميذ ات١متاز نقوؿ كفػاءة

  كفء كلي  كفي.

 بينها كالعلاقة الدفاىيم الدرتبطة  لكفاية -3

 يرتبط مفهوـ الكفاية بعدة مفاىيم، نذكر منها:
مػػن أجػػل تعلػٌػيم  الأسػػتاذيعػػرٌؼ بأنػٌػو" اتٞهػػد ات١ػػنظمٌ الػػذم يبذلػػو  (Instructionالتػٌػدريس ) -

التٌلبميػػػذ، كيشػػػمل كافػػػة الظػػػركؼ ا﵀يطػػػة كات١ػػػؤثرة في ىػػػذا اتٞهػػػد، مثػػػل نػػػوع الأنشػػػطة كالوسػػػائل 

                                                           

.144، ص: سعدكف ت٤مود الساموؾ، ىدل علي اتٞواد الشمرم، مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها -  1
  

.72: الكفاءات كالكفايات التعليمية، صات١هنية القائمة على سعيد جاسم الأسدم ك خركف، التنمية  -  2
  



في الددرسة الجزائرية اللٌغة العربيٌة كفايات أستاذ                                             الفصل الثاني :  
 

~ 118 ~ 
 

ات١تاحة، كالظركؼ البيئية ا﵀يطة، كأساليب التٌقػولص، كمػا قػد يوجػد في ات١وقػف التٌعليمػي مػن عوامػل 
 . 1شتت"جذب الانتباه كالتٌ 

كات١ػػػتعلٌم كا﵀تػػػول  الأسػػػتاذفي معجمهػػػا بأنػٌػػو " علػػػم يبحػػػث عػػػن التفاعػػػل بػػػتُ  ىػػػالً قزامػػػلكتعرفٌػػػو 
كتٗطػػػيط كتنظػػػيم  ق، كمعػػػايتَ فعٌالػػػة مػػػن أجػػػل تفسػػػتَالدراسػػػي، كيهػػػدؼ إلذ إنشػػػاء معػػػايتَ للتطبيػػػ

 .  2"الأستاذنشاط كلٌ من ات١تعلٌم ك 
عمل، أك نشاط معتُ ذم علبقة بتخطيط كتنفيػذ كتقػولص كيقصد تٔهارة التٌدري " القدرة على أداء 

التػػػدري ، كىػػػذا العمػػػل قابػػػل للتٌحليػػػل لمجموعػػػة مػػػن السٌػػػلوكيات )الأداءات( ات١عرفيػػػة أك اتٟركيػػػة أك 
الاجتماعيػػة، كمػػن ثم تٯكػػن تقييمػػو في ضػػوء معػػايتَ الدٌقػػة كالقيػػاـ بػػو، كسػػرعة ات٧ػػازه، كالقػػدرة علػػى 

ة ات١تغػػػتَة، بالاسػػػتعانة بأسػػػلوب ات١لبحظػػػة ات١نظمػػػة، كمػػػن ثم تٯكػػػن التكيػٌػػف مػػػع ات١واقػػػف التٌدريسػػػي
 .3تٖسينو من خلبؿ البرامج التدريسية"

تفصػػيلبن أدؽ لعلػػم التػػدري  بأنػٌػو "دراسػػة ﵀تػػويات التػػدري ، كطرائقػػػو محمد الػػدريج في حػػتُ يقػػتًح 
ؼ صػياغة ت٪ػاذج دراسػة تسػتهد بالتٌعلػٌيم الػذم تٮضػع ت٢ػا الطالػ كتقنياتو كلأشػكاؿ تنظػيم مواقػف

كنظػريات تطبيقيػػة معياريػة، قصػػد بلػوغ الأىػػداؼ ات١رجػػوة سػواء علػػى ات١سػتول الػػذىتٍ أك الانفعػػالر 
 .4أك اتٟ  حركي"

كبهػػذا فػػإفٌ التػػدري  أك النٌشػػاط التٌدريسػػي ىػػو نشػػاط تواصػػلي يهػػدؼ إلذ البحػػث عػػن التٌفاعػػل بػػتُ 
ت١ػتعلٌم، ككػذا ا﵀تػول الدٌراسػي لتحصػل خػبرات كا الأسػتاذطرفي العملية التٌعليميٌة التٌعلميػة؛ أم بػتُ 

معرفيػػػة كاتٕاىػػػات كقػػػػيم كعػػػادات، كيػػػػتم ذلػػػك في سػػػياؽ ات١درسػػػػة ات١تضػػػمنة سلسػػػػلة مػػػن ات١واقػػػػف 
 كالأحداث التي تشتًطها عملية التدري .

                                                           
  .16إتٯاف محمد سحتوت، زينب عباس جعفر، استًاتيجيات التدري  اتٟديثة، ص:  -1

.38سونيا ىالز قزامل، ات١عجم العصرم في التًبية، ص:  - 2  
  .115، ص: 2009ط( -علي، التوصل كالتفاعل في الوسط ات١درسي، شارع أكلاد سيدم الشيخ، اتٞزائر، )د تاعوينات-3
(، 2الأردف، )ط -كليد أتٛد جابر، طرؽ التدري  العامة، تٗطيطها كتطبيقاتها التًبوية، دار الفكر  شركف كموزعوف، عماف -4

  .82، ص: 2005
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ن (: يعػػرٌؼ بأنػٌػو "قػػدرة الفػػرد الكامنػػة في ت٣ػػاؿ معػػتُ أك أكثػػر مػػReadinessالاسػػتعداد )  -
كبأقػػل ت٣هػػود ت٦كػػن، كبعبػػارة أخػػرل فإنػٌػو تٯثػػل إمكانيػػة  ،كسػػرعة يػػتعلٌم بسػػهولةالمجػػالات علػػى أف 

الفرد للوصوؿ إلذ درجة من الكفاية عن طريق التٌدريب، سواء كاف ىذا التٌدريب مقصود أك غتَ 
 .  1مقصود"

من التهيػؤ النفسػي كاتٞسػمي، تْيػث يكػوف فيهػا  ةهوـ الاستعداد على أنوٌ "حالكتٯكن النظر إلذ مف
 .2الفرد قادران على تعلٌم مهمة أك خبرة ما. كيسهم الاستعداد في عملية التٌعلٌم على ت٨و فاعل"

كعلى ىذا فإفٌ النظرة ات١عاصرة للبستعداد تعتٍ "النظرة ات١توقعة للمتعلٌم في  حية من النواحي نتيجػة 
مركبػان مػن عػدة  كجود قدرات عند الشٌخص تػرتبط بات١وضػوع الػذم يتعلٌمػو، كقػد يكػوف الاسػتعداد

 .3...الخ"ثقافياد اللٌغوم أك القدرات أكلية بسيطة، كالاستعد
وجػودة لػدل الفػرد حاليػان، كالػتي في ات١عجم العصرم في التًبية بأنوٌ " ات٠صائص ات١ىالً قزامل كعرفٌتو 

دريب، أك كننا من التنبؤ بكمية القدرة التي تٯكن أف يصل إليها بعد إعطائو قدران من التٌعلٌيم كالتت٘
 .4بعد حصولو على قدر من ات٠برة"

 تٔعػػتٌ مػػن ات١عػػالش فالاسػػتعداد ىػػو قػػدرة فطريػػة كامنػػة في الفػػرد، كيعػػتٍ الرغبػػة كالقػػدرة علػػى العمػػل في
 ات١تعلٌم كخبرتو السابقة. جنشاط معتُ، كيعتمد على مستول نض

في عمليػة الػتٌعلٌم، يعد التدريب من أكثر العوامػل أت٫يػة (: Experienceالتٌدريب كالخبرة ) -
إذ يسػػهم في إثارة الدافعيػػة كالاسػػتعداد لػػدل الأفػػراد ت٨ػػو الػػتٌعلٌم، كيعػػرٌؼ بأنػٌػو "التزكيػػد بالدراسػػات 

 .5العلمية كالعملية التي تؤدم إلذ رفع درجة ات١هارة في أداء كاجبات الو يفة

                                                           
(، 1مصر، )ط -ية، مستوياتها كتدريسها كصعوباتها، دار الفكر العربي، القاىرةرشدم أتٛد طعيمة، ات١هارات اللغو  - 1

  .26، ص: 2004
  .41، ص: 2010(،  1الأردف، )ط -عماد عبد الرحيم الزغوؿ، نظريات التعلم، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف - 2

.26، ص: رشدم أتٛد طعيمة، ات١هارات اللغوية، مستوياتها كتدريسها كصعوباتها - 3  
.35سونيا ىالز قزامل، ات١عجم العصرم في التًبية، ص:  - 4  
37عبد الوىاب أتٛد  اتٞماعي، كفايات تكوين معلمي ات١رحلة الثانوية، اللغة العربية أت٪وذجان، ص:  - 5  
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رة عػػػن نشػػاط ت٥طػػػط يهػػػدؼ إلذ في حػػتُ عرفٌتػػػو ات١نظمػػة العربيػٌػػة للتًٌبيػػة كالثقٌافػػػة كالعلػػوـ بأنػٌػػو" عبػػا 
إحػػداث تغيػػتَات في الفػػرد كاتٞماعػػة الػػتي تػػدربها، تتنػػاكؿ معلومػػاتهم كأدائهػػم كاتٕاىػػاتهم كسػػلوكياتهم 

 .1تٔا ت٬علهم لائقتُ لشغل ك ائفهم بكفاءة كإنتاجية عالية"
كات١هػػػػارة  إجرائيػػػػان بأنػٌػػو" التٌمػػػػرين ات١وجػػػو في ات١مارسػػػػة علػػػى مهػػػػاـ الكفايػػػة سػػػػهيلة الفػػػتلاكمكعرفٌتػػػو 

لإجادتو كاعتياده كالدٌراية بو في ضوء طرائق عديدة تفسح المجاؿ للممارسات العمليػة أك التٌطبيقيػة 
 .2لتحستُ مستول الأداء أك الإت٧از الفعلي"

ات١بذكلػػة لتحفيػػز النٌمػػو ات١هػػتٍ لػػدل العػػاملتُ، التػٌػدريب علػػى أنػٌػو " اتٞهػػود ( Goodجػػود ) كت٭ػػدد
 .   3بالوسائل ات١ناسبة"كتطويرىم ت١زاكلة مهنة 

نسػػػتنتج أفٌ التػٌػػدريب ىػػػو اتٞهػػػد الػػػذم تبذلػػػو مراكػػػز التكػػػوين كالتػػػدريب، بهػػػدؼ إحػػػداث التغػػػتَات 
بصػػفة خاصػػة حػػتى يػػؤدم ك ائفػػو كمهامػػو بكػػلٌ مهػػارة  الأسػػتاذات١رجػػوة في سػػلوؾ في الفػػرد عامػػة، ك 

 ككفاءة.
تعػرٌؼ بأنٌّػا "كػلٌ مػا يسػتطيع الفػرد أداءه في اللحظػة الراىنػة مػن أعمػاؿ  (:Abilityالقدرة ) -

عقلية أك حركية، سواء كاف نتيجة تدريب، أك غتَ تدريب، كالقدرة على ركوب دراجة، أك تذكر 
 .4قصيد شعر ...الخ"

بأنٌّػا " تصػنيف لمجموعػة مػن الاسػتجابات،   رسػتوفك ستيفن سػوف ككيلػيكبراكف  مػنكيعرفٌها كلٌ 
متميػػػزة بػػػذلك عػػػن غتَىػػػا مػػػن الاسػػػتجابات، كأفٌ  تػػػرتبط فيمػػػا بينهػػػاأك أسػػػاليب النٌشػػػاط العقلػػػي، 

 .5القدرة اللٌغوية قدرة مركبة تٯكن تٖليلها إلذ عوامل أبسط منها"

                                                           

.21ص: انوية، اللغة العربية أت٪وذجان،عبد الوىاب أتٛد  اتٞماعي، كفايات تكوين معلمي ات١رحلة الث - 1  
.22ات١رجع نفسو، ص: - 2  
.21، ص: ات١رجع نفسو - 3  
.27، ص: ات١رجع نفسو - 4  

 .27رشدم أتٛد طعيمة، ات١هارات اللغوية، مستوياتها كتدريسها كصعوباتها، ص:  -5
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بأفٌ القدرة ىي القوة أك الطاقة الػتي ت٘كػن الفػرد مػن القيػاـ بعمػل مػا، حيػث نلبح)  من خلبؿ ىذا
لآخػػر، كمػػا تٯكػػن تطويرىػػا سػػواء كانػػت قػػدرة عقليػػة أك جسػػدية عػػن طريػػق أنٌّػػا تٗتلػػف مػػن فػػرد 

 التدريب، كات١راف كات١مارسة.
قػػػػة كيقصػػػػد بهػػػػا " عمليػػػػة اسػػػػتًجاع الأفكػػػػار ات١خزكنػػػػة في الػػػػذٌىن ذات العلب (:skillلدهػػػػارة )ا -

 تسػػتدعي مضػامتُ ت٥زكنػة في أدمغتنػػا، كىنػاؾ دلالات ت٤ػددة تػػرتبط بات١وضػوع كالألفػاظ كات١ثػتَات
في رؤكسػػنا بكلمػػات معينػػة، كتثػػتَ ىػػذه الكلمػػات أحيػػا ن معػػاف كثػػتَة علػػى شػػكلً تػػداعو ت١ضػػامتُ  

 .1كثتَة"
كمػػػػا تعػػػػرٌؼ بأنٌّػػػػا "شػػػػيء تٯكػػػػن تعلٌمػػػػو أك اكتسػػػػابو أك تكوينػػػػو لػػػػدل ات١ػػػػتعلٌم عػػػػن طريػػػػق ا﵀اكػػػػاة 

 .2علٌمها"كالتٌدريب، كما يتعلٌمو تٮتلف باختلبؼ نوع ات١ادة كطبيعتها كخصائصها كات٢دؼ من ت
" الشيء الذم يتعلٌمو الفرد، كيقوـ بأدائو بسػهولة  في قولو ات١هارة ىي (Goodجود )كأكدٌ ىذا 

كدقة، سواءه كاف ىذا الأداء جسميان أك عقليان"
3. 

منها " الإشػارة إلذ نشػاط معقػد معػتُ يتطلػب  بورجركسيبورف رأم كترتبط ات١هارة تٔعاف عديدة في 
فتًة من التٌدريب ات١قصود، كات١مارسة ات١نظمة، كات٠برة ات١ضبوطة، كعادة ما يكوف لو ك يفة مفيدة، 
مثػػػػل الكتابػػػػة علػػػػى الآلػػػػة الكاتبػػػػة. كىػػػػذا يعػػػػتٍ التًكيػػػػز علػػػػى النشػػػػاط كالات٧ػػػػاز كات١عاتٞػػػػة الفعليػػػػة 

 .4الواقعية"

                                                           
، الأت٫ية، ات١قدمات، البرامج التعليمية، جدارا للكتاب العلمي، عماف -1 الأردف،   -فراس السليتي، فنوف اللغة، ات١فهوـ
.158، ص: 2007ط(،  -)د   
.15، ص: 2017(، 1ابتساـ ت٤فوظ، أية ت٤فوظ، ات١هارات اللغوية، دار التٌدمريةٌ، الرياض، )ط - 2  

 .30رشدم أتٛد طعيمة، ات١هارات اللغوية، مستوياتها كتدريسها كصعوباتها، ص:-3
 ات١رجع نفسو، الصفحة نفسها.-4
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ة ىػػي " إتقػػاف سػػلوؾ أك حركػػة بشػػكل تلقػػائي، كدكف جهػػد معقػػد، كتنميػػة تفسػػتَان ت١ػػا سػػبق فات١هػػار 
ات١هػػارات مػػن الأىػػداؼ الرئيسػػية للتػػدري ، فػػنحن نػػتعلٌم حقػػائق كمعلومػػات، كنػػدرس كنسػػتوعب 

 .  1ات١صطلحات كات١فاىيم من أجل استخدامها كوسائل لتنمية ات١هارات كتٖستُ الأداء"
ك نشػػػاط ييكتسػػػب بالتػٌػػدريب كات١مارسػػػة، يتطلػػػب خصػػػائص نسػػػتنتج أفٌ ات١هػػػارة ىػػػي قػػػدرة أك أداء أ

 كشركط معينة لتحقيق ىدؼ ما، أك تنفيذ مهمة أك عمل معتُ بسهولة كدقة كسرعة في الإتقاف. 
: يعرٌؼ بأنوٌ " إ هار ات١هارة بشكل تٯكن قياسو، كىو ات١ظهػر  (Performance) الأداء -

مػػػن خػػػلبؿ أدائػػػو ت١همػػة مػػػا، كلػػػي  مػػػا يسػػػتطيع أف العلمػػي للكفايػػػة، كيعػػػتٍ مػػػا يفعلػػػو الفػػرد فعػػػلبن 
 .2يفعلو، كت٢ذا فإنوٌ يتوقع أف تٮتلف الأداء من موقف لآخر"

، كىػػو ت٤صػػلة لعمليػػات الأسػػتاذبأنػٌػو" عمػػل أك فعػػل أك سػػلوؾ يقػػوـ بػػو  سػػونيا ىػػالً قزامػػلكتعرفٌػػو 
م معينػة، كتٗتلػف ، كىي مرتبطة تٔعارؼ كمهارات كمفػاىيم كاتٕاىػات كقػيالأستاذتٖصيلية تٯارسها 

 .3لآخر تبعان لاختلبؼ تلك ات٠لفية" الأستاذمن 
بينما الأداء اللٌغوم ىو" كلٌ ما يقولػو الفػرد بالفعػل؛ لأفٌ الأداء تٯكػن أف يكػوف بػو تػردد أك توقػف، 
أك ت٥الفػة للقواعػػد النٌحويػػة كاللٌغويػػة تْكػػم الظػػركؼ الػتي تٖكػػم الكػػلبـ العقلػػي مػػن مػػرض، أك عػػدـ 

 .4بات١وضوع"معرفة 
خاصػة خػلبؿ أدائػو ت١هامػو تٔهػارة  الأسػتاذكفي ضػوء مػا سػبق فػإفٌ الأداء ىػو مػا يفعلػو الفػرد عامػة، ك 

كحػػػذؽ، غػػػتَ أنػٌػػو تٮتلػػػف مػػػن موقػػػف لآخػػػر، كالأداء اللٌغػػػوم ىػػػو التٌطبيػػػق العملػػػي الظػػػاىر للٌغػػػة 
 كت٦ارستها في ات١واقف التواصلية اللغوية من خلبؿ معرفة البنية اللغوية.

: إفٌ عمػػل مػػا بأنػٌػو فعٌػػاؿ تٔعػػتٌ " العمػػل بأقصػػى اتٞهػػود للوصػػوؿ إلذ تٖقيػػق ات٢ػػدؼ عػػن الفعٌاليػػة -
 .1طريق بلوغ ات١خرجات ات١رجوة، كتقوتٯها تٔعايتَ كأس  البلوغ"

                                                           

.109جعفر، استًاتيجيات التدري  اتٟديثة، ص: إتٯاف محمد سحتوت، زينب عباس  - 1  
 .144سعدكف ت٤مود  الساموؾ، ىدل علي اتٞواد الشمرم، مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، ص: -2

.34سونيا ىالز قزامل، ات١عجم العصرم في التًبية، ص:  - 3  
  .14ميدانية، ص: عبد ات١نعم أتٛد بدراف، التحصيل اللغوم كطرؽ تنميتو، دراسة -4  
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شػػيء مػػا بأنػٌػو فعٌػػاؿ، أم قػػادر علػػى تٖقيػػق الأىػػداؼ الأصػػلية، كيعػػدٌ "كيػػذىب  خػػركف إلذ تعريػػف 
ىػػداؼ أخػػرل بعيػػدة عػػن ات٢ػػدؼ الأصػػلي، كمػػا يقػػاؿ إفٌ ىػػذا ات٢ػػدؼ غػػتَ فعٌػػاؿ في حالػػة تٖقيػػق أ

تدري  فعٌاؿ، تٔعتٌ أفٌ ات٢دؼ ينشط كت٭فػز ات١تعلٌمػتُ لابتكػار اتٟلػوؿ ت١شػكلة مػا، كبػذلك يكػوف 
 .2ىدفان فعٌالان"

في البيئػػة  الأسػػتاذلػػذلك فػػإفٌ التػػدري  الفعٌػػاؿ ىػػو" ت٣موعػػة مػػن ات١ناشػػط كالإجػػراءات الػػتي يقػػوـ بهػػا 
رسػػية عػػن قصػػد بهػػدؼ الوصػػوؿ إلذ نتػػائج مرضػػية في ت٣ػػاؿ التػٌػدري  دكف إىػػدار في الوقػػت أك ات١د

 .3الطاقة"
من خلبؿ التعريفات، فػإفٌ الفعاليػة مػن أىػم العوامػل الػتي تهػدؼ إلذ تٖقيػق الأىػداؼ ذات الأت٫يػة، 

 لابتكار اتٟلوؿ ت١شكلة ما. الأستاذلأفٌ ىذه الأىداؼ تعدٌ تٔثابة ات١نشط كا﵀فز للمتعلٌم أك 
 العلاقة بين مفهوـ الكفاية كمفاىيم ) الدهارة، الأداء، الفاعلية،  كالتدريب(: 3-1

 الكفاية كالدهارة:
 4عند التمييز بتُ الكفاية كات١هارة تٯكن الوصوؿ إلذ النقاط الآتية:

 نطاؽ الكفاية أعم كأشمل من ات١هارة؛ فات١هارة تعدٌ أحد عناصر الكفاية. -
تتطلػػػب ات١هػػػارة شػػػركط السٌػػػرعة كالدٌقػػػة كالتكيػٌػػف، كمػػػدة التوقيػػػت، كمسػػػتول الػػػتٌمكن كفػػػق  -

معػػايتَ للوصػػوؿ إلذ ات٢ػػدؼ، في حػػتُ تتطلػػب الكفايػػة أقػػل تكػػاليف مػػن حيػػث اتٞهػػد كالوقػػت، 
 كلكن لي  تٔستول أداء ات١هارة.

أفٌ معرفػػة تلػف الكفػػايات عػن ات١هػػارات، حيػث تتسػػم ات١هػارة بالثبػػات كالتخصػيص، ذلػػك تٗ -
ات١هػػػػاـ كالأدكار كات١هػػػػارات كات١سػػػػؤكليات ات١رتبطػػػػة تٔهنػػػػة التٌعلػٌػػػيم أكلان يعػػػػدٌ ضػػػػركريان ﵀اكلػػػػة تٖديػػػػد 

 الكفايات التي ينبغي اكتسابها كتنميتها لدل النشاط التدريسي.
                                                                                                                                                                                 

، التدرب، الأداء، ص:  - .19سهيلة ت٤سن كا م الفتلبكم، الكفايات التدريسية، ات١فهوـ  1  
ات١رجع نفسو، الصفحة نفسها.- 2  
.ات١رجع نفسو، الصفحة نفسها -  3  
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 فهي تعتٍ تٖقق الكفاية لو. ت١هارة في إت٧از، أك أداء شيء ماإف تٖققت ا -
 ا، فهذا لا يعتٍ بالضركرة تٖقق ات١هارة بو.إف تٖققت الكفاية لشيء م -
تػػػرتبط الكفايػػػة بالكثػػػتَ مػػػن الأعمػػػاؿ التنظيميػػػة كالفنيػػػة في حػػػتُ ترتكػػػز ات١هػػػارة في عمليػػػات  -

 حركية حسية.
 إفٌ ات١هارة تصور ات١ستول العالر من الكفاية في الإت٧از. -

 الكفاية كالأداء:

القدرة على أداء سلوؾ ما، في حػتُ الأداء ىػو  بتُ الكفاءة كالأداء، فالكفاءة ىي " ىيتلمافتٯيز  
 .1إ هار ات١هارة بشكل تٯكن قياسو، فالأداء ىو ات١ظهر العلمي للكفاءة العملية"

كالكفايػػة في شػػكلها الظػػاىر ىػػي "الأداء الػػذم تٯكػػن ملبحظتػػو كتٖليليػػو كتفسػػتَه كقياسػػو؛ أم أنٌّػػا  
 .2لى مستول الإت٧از في العمل"مقدار ما ت٭ققو الفرد في عملو، كتيستخدىـ للدلالة ع

يكػػوف الأداء فعػػالان ت٬ػػب أف يكػػوف ذا كفايػػة عاليػػة، كأفٌ الكفايػػة تػػرتبط بات١قػػدرة علػػى العمػػل كػػي ل
تٔستول معتُ في الأداء، كما ترتبط بسلوؾ أدائػي ميػرٍضو للقيػاـ تٔقتضػيات الأفعػاؿ كالأعمػاؿ الػتي 

 يتطلبها التدري .
  القدرة كالأداء:

يفػرؽ العلمػاء كالفلبسػػفة بػتُ الأداء كالقػدرة، حيػػث تشػتَ القػدرة إلذ" ات١عرفػػة ات١خبػوءة بأمٌ شػػخصو 
عن نظاوـ أك حدثو أك حقيقةو، كىذه ات١عرفة ىي القدرة التي لا تٗضع للملبحظة، كت٘كن الإنساف 

 . 3من عمل شي من الأشياء"
ة، أم العمػػل الفعلػػي الظػػاىر لشػػيء مػػا،  في حػػتُ أفٌ الأداء ىػػو " ات١تحقػػق ات١لمػػوس الظػػاىر للقػػدر  

كات١شي كالغناء كالكلبـ...الخ، كقد درج المجتمػع الغػربي علػى اسػتخداـ مقياسػي القػدرة كالأداء في 
                                                           

  .78ركف، التنمية ات١هنية القائمة على الكفاءات كالكفايات التعليمية، ص: سعيد جاسم الأسدم ك خ- 1
.144سعدكف ت٤مود الساموؾ، ىدل علي اتٞواد الشمرم، مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، ص: -  2  

 .44دكجلبس براكف، أس  تعلم اللغة كتعليمها، ص:  -3
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معظم مناحي اتٟياة، مثل امتلبؾ الأطفاؿ لقدرة ما في ت٣الات معينة، كمػن ثم توضػع الاختبػارات 
 .1لقياس ىذه القدرة عن طريق ملبحظة الأداء"

" ىػػػي تلػػػك ات١عرفػػػة ات١خبػػػوءة لنظػػػاـ اللٌغػػػة كقواعػػػدىا كمفرداتهػػػا، ككػػػلٌ  -فيمػػػا تٮػػػص اللٌغػػػة -لقػػػدرةكا
الإنتػػاج الفعلػػي ) الكػػلبـ كالكتابػػة(، أك ىػػو أجزائهػػا، ككيػػف تتضػػاـ ىػػذه الأجػػزاء معػػان، أمٌػػا الأداء 

 .2الفهم ) القراءة الاستماع("
 القدرة كالدهارة:

ك ات١هػارة كلٌهػا تقػتًب مػن عبػارة (، أaptitudeالإمكانية، أك الاستعداد )أفٌ "عبارة ركغيرز يؤكد 
 .3القدرة"

كالقػػدرة تٝػػة لاصػػقة بالفػػرد كثابتػػة عنػػده تسػػهل لػػو أشػػكاؿ الأداء في مهمػػات متنوعػػة، كعلػػى سػػبيل 
ات١ثػػػػػػاؿ فػػػػػػإفٌ القػػػػػػدرة علػػػػػػى التصػػػػػػور ات١كػػػػػػالش مهمػػػػػػة في مناشػػػػػػط ت٥تلفػػػػػػة، مثػػػػػػل طػػػػػػب الأسػػػػػػناف، 

أنٌّػػا موجهػة ت٨ػػو مهمػػة ات١هػارة فيػػو أكثػػر تٖديػدان، كمػػا  ذا كفي الوقػت الػػذم تعػػدٌ كات٢ندسػة...الخ، ىػػ
كصػف الشػخص بأنػٌو علػى  آمػاؿ صػادؽك فػؤاد أبػو حطػب معينة، كمن معالش ات١هارة كما يػذكر

درجػة مػػن اتٞػػودة كالكفػاءة في الأداء، فػػالتًكيز ينصػػب علػػى مسػتول الأداء كلػػي  علػػى خصػػائص 
 . 4الأداء ذاتو
أفٌ القػػدرة عامػػة ينػػدرج تٖتهػػا عػػدد مػػن  -فػػؤاد أبػػو حطػػب، ك مػػاؿ صػػادؽ -الباحثػػاف حيػػث يػػرل 

ات١هػػارات، فات١هػػارة جػػزء مػػن مكػػو ت القػػدرة، كت٫ػػا في ىػػذا يتفقػػاف مػػع الػػدكتور محمد صػػلبح الػػدٌين 
ت٣اكر في أفٌ القدرة على القراءة تشتمل مثلبن على مهارات الفهم كالسرعة كالتحليل كالنقد كاتٟكػم 

 .5الاستنتاج كغتَ ذلك من ات١هارات

                                                           

  1 .44دكجلبس براكف، أس  تعلم اللغة كتعليمها، ص:  -
ات١رجع نفسو، الصفحة نفسها- 2  
.133رياض علي اتٞوادم، مداخل حديثة في التٌعليم، ص:  -  3  
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 ية كالكفاية:الفعٌال
 1تتلخص العلبقة بتُ الفعٌالية كالكفاية في النقاط الآتية:

 إذا تٖققت الفعٌالية لشيء ما فهي تعتٍ تٖقيق الكفاية لو. -
 الكفاية مطلب ضركرم للفعٌالية. -
 إذا تٖققت الكفاية لشيء ما، فهذا لا يعتٍ بالضركرة تٖقق الفعٌالية بو. -
 إفٌ الكفاية أحد عناصر الفعٌالية. -
 فٌ نطاؽ الفعٌالية يتضمن الكفاية، كلكن نطاؽ الكفاية قد لا يتضمن الفعٌالية.إ -

 الكفاية كالتٌدريب:
العلبقػػة بػػتُ الكفايػػة كالتػػدريب علبقػػة كثيقػػة جػػدان كمرتبطػػة، كذات تأثػػتَ متبػػادؿ، الأمػػر الػػذم 
أكسػػب ىػػذه العلبقػػة حركػػة مسػػتقلة ذاع صػػيتها في الأكسػػاط التًبويػػة، كىػػي حركػػة التػػدريب 

 لقائم على الكفايات.ا
أمٌا العلبقة بتُ كلٌ ما سبق كالتٌدريب، فإفٌ التدريب يتيح الفرصة للكفاية كات١هارة بالظهور في  

مستول الأداء، كيتيح الفرصة للؤداء ليكوف عن طريق ما يوفره من جهود تيبذؿ بشكل منظم 
ة( عرفيػػة، ات١هاريػػة، الوجدانيػػعػػن طريػػق التمػػرين كات١مارسػػة العلميػػة تٞوانػػب الػػتٌعلٌم ات١ختلفػػة )ات١

 .2ؿ كبكفاءة كإنتاجية عاليةااللبزمة لأداء عمل ما بشكل فعٌ 
  في لراؿ التٌدريس مواصفات الكفاية -ثانيان 

ت٣موعة من ات١واصفات، أك العمليات الضٌركرية من أجل الوصوؿ إلذ تٖديد   Hale ىوؿلقد حدد 
 3كفايات تدريسية قابلة للتٌطبيق كالتٌجسيد ميدانيان، كمن ىذه ات١واصفات ما يلي:

                                                           

، ال .30تدرب، الأداء، ص: سهيلة ت٤سن كا م الفتلبكم، الكفايات التدريسية، ات١فهوـ -1  
ات١رجع نفسو، الصفحة نفسها.-  2  

محمد بن ت٭ى زكريا ت٭تِ، عياد مسعود، التدري  عن طريق ات١قاربة بالأىداؼ، كات١قاربة بالكفاءات، ات١شاريع كحلٌ -2
.98، 97ات١شكلبت، ص:    
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 تٖديد قائمة الكفايات. -
 تٖديد الأىداؼ في كلٌ ت٣الات الكفاية بشكل سلوكي. -
 التٌقولص كمعايتَ الأداء. تٖديد مستويات التمكٌن ات١طلوب، كطرؽ -
، الأنشػػػػطة كالعديػػػػة تصػػػػميم الأنشػػػػطة التٌعليميػٌػػػة ا﵀ققػػػػة للكفايػػػػة ات١طلوبػػػػة )الأنشػػػػطة القبليػػػػة -

 .(ات١صاحبة
 ربط التقدٌـ في البر مج بتحقيق الكفايات ات١طلوبة، كيقوـ على تنوع معدلات التٌحصيل. -
 علٌم الذٌاتي، كاعتماد أسلوبو.بناء البرامج بطريقة تسمح بتفريد التٌعلٌم، كالتٌ  -
تقػػػػولص ات١ػػػػتعلٌم كفقػػػػان لات٧ػػػػازه، كلػػػػي  كفقػػػػان لإت٧ػػػػاز أقرانػػػػو )مرجعيػػػػة التٌقػػػػولص ت٤كيػػػػة كليسػػػػت   -

 معيارية(.
 قياـ البر مج على كجود التٌغذية الراجعة. -

 أبعاد الكفاية: -ثالثان 

 1تستند الكفاية بشكل عاـ إلذ الأبعاد الأساسية التالية: 

 .ترتبط الكفاية بالات٧از فلب كجود ت٢ا تٔعزؿ عن ات٧از يؤدم الفرد في ت٣اؿ ت٤ددالانجاز/ الفعل:  -

تكػػوف علػػى شػػكل معػػارؼ تٯتلكهػػا الفػػرد، أك خػػبرات طورىػػا، أك ات٧ػػازات اامكانيػػات/ الدػػوارد:  -
 يتميز بها تْيث تؤىلو للتحكم في الكفاية.

 وـ بها الفرد، كات١وارد التي يتوفر عليها ت٣اؿ معرفي معتُ.الأفعاؿ التي يق : ترتبطاراؿ الدعرفي -
أم قػدرة الفػرد علػى التعامػل مػع الصػعوبات الػتي قػد تعتًضػو أثنػاء العمػل، ت٦ػا  الدركنة في العمػل: - 

يتطلػػػػػب تػػػػػوفر ات١ركنػػػػػة سػػػػػواء عنػػػػػد نقػػػػػل ات١عػػػػػارؼ كالتجػػػػػارب، أك أثنػػػػػاء السػػػػػعي إلذ تٖسػػػػػتُ جػػػػػودة 
 الات٧ازات.

                                                           

.164العربية أت٪وذجان، ص: عبد الوىاب أتٛد اتٞماعي، كفايات تكوين معلٌمي ات١رحلة الثانوية، اللٌغة - 1  
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علػػى النحػػو  سػػهيلة الفػػتلاكمكػػن ملبحظػػة أبعػػاد الكفايػػة مػػن خػػلبؿ مػػا سػػاقتو كفي الوقػػت نفسػػو تٯ
 1الآتي:

، كأبػرز صػفات ىػذا البعػد مػا الأسػتاذتٯثل ىذا البعد جانبان مهمان من شخصػية  البعد الأخلاقي: .1
 2يلي:

 الاتزاف الانفعالر كالسٌلوؾ ات٢ادئ، كالالتزاـ بالسٌلوؾ القدكة، كات٠لق الفاضل. -

 الإقباؿ على مهنة التٌعلٌم بقناعة، كاعتزاز كرغبة. -

 لقدرة على التكيٌف مع متغتَات ات١وقف التٌعليمي.ا -

 الالتزاـ بالقوانتُ، كالأنظمة كالتعليمات ات١عموؿ بها.  -

 البراعة كالدىاء العلمي، كالتزاـ ات٢دكء داخل الصف، كتٕنب الانفعاؿ.  -

 يتمتع بات١ركنة كالشجاعة، كالصبر كات١ثابرة، كيتمتع بأخلبقيات مهنة عالية. -

 يشجع مشاركة ات١تعلٌمتُ في الأنشطة التٌعاكنية، كتٮطط بوعي لذلك. -      

 يتخاطب مع ات١تعلٌمتُ بأساليب تربوية نفسية تزيد من دافعيتهم للتٌعلٌم. -      

 يد استجاباتهم الصحيحة.يستمع جيدان للمتعلٌمتُ، كتأي -     

ليػػػة، ينبغػػػي أف ت١مارسػػػة عمليػػػة التػػػدري  بفاعليػػػة كمقػػػدرة عا البػيعٍػػػد الأكػػػاديمي )العلمػػػي(: .2
 3الكفايات الأكادتٯية )ات١عرفية( اللبزمة، كمنها: الأستاذتتوافر في 

 امتلبؾ مهارات التقصي، كالاكتشاؼ العلمي. -
                                                           

.167، 166عبد الوىاب أتٛد اتٞماعي، كفايات تكوين معلٌمي ات١رحلة الثانوية، اللٌغة العربية أت٪وذجان، ص: - 1  
  .78، 77ت٤سن علي عطية، عبد الرتٛن ات٢اشمي، التًبية العملية كتطبيقاتها في إعداد معلم ات١ستقبل، ص:  -2

، التدرب، الأداء، ص: سهيلة ت٤سن كا م  .39، 38الفتلبكم، الكفايات التدريسية، ات١فهوـ  - 3 
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 يوضح أكجو التًٌابط بتُ عناصر الدٌرس الرئيسية.  -

 يربط موضوع الدٌرس تٔشكلبت اتٟياة، كضماف مشاركة ات١تعلٌمتُ القصول أثناء الدرس. -

 يلٌم تٔادة التخصص، كيطلٌع على كلٌ ما ىو جديد في ت٣اؿ تٗصصو. -

 ىتمامات ات١تعلٌمتُ.استخداـ الأمثلة التوضيحية التي ترتبط تٔادة الدرس كأىدافو، كتثتَ ا -

 تكيٌيف ات١نهج الدراسي كفق متطلبات ات١تعلٌمتُ داخل الفصل. -

 اختيار التمرينات ات١ناسبة ت١وضوع الدرس.  - 

 يكيٌف موضوعات ات١نهج كفق الظركؼ الطارئة. -

 ييشرؾ ات١تعلٌمتُ بأنشطة ككاجبات ذات علبقة تٔحتويات، أك موضوعات التدري . -

 كات١فاىيم ات٠اصة بات١ادة التي يدرسها، أك ات١قرر الذم يدرسو.يتقن اتٟقائق  -

 يلٌم بالأىداؼ التٌعليميٌة للمادة الدراسية التي يقوـ بتدريسها. -

 الخ.نظتَ...قصاء، كربط افتًاضي كتمن است لؤساتذةمية العمليات الفعلية ات١ختلفة لتٮطط لتن -

  الأخرل. ادة التي يقوـ بتدريسها كات١وادات١ ت٭دد جوانب التًابط كالتكامل بتُ ت٤تول دركس -

 1ت٣موعة من الكفايات نوجزىا فيما يأتي: عدكيضم ىا الب البعد الوبوم: .3

 كىي مرحلة ت٘ثل الاختيار كالتحديد كالتحضتَ للجوانب الآتية: كفايات التخطيط:   1.3

 يل ت٤تول ات١ادة الدراسية.لتٖ  -

 ت١ختلف مستويات النمو للمتعلٌمتُليل ات٠صائص ات١شتًكة تٖ -
                                                           

  .170 -168عبد الوىاب أتٛد اتٞماعي، كفايات تكوين معلٌمي ات١رحلة الثانوية، اللٌغة العربية أت٪وذجان، ص: - 1
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 كالإجراءات التدريسية. للموقف التعليمي التصور ات١سبق -

 صياغة الأىداؼ للمادة الدراسية. -

 تٖديد الطرائق التدريسية ات١راد استخدامها أثناء عرض الدرس. -

 تٖديد الإستًاتيجية اللبزمة لعملية التدري . -

 عرض الدرس. تٖديد التقنيات التعليمية اللبزـ استخدامها أثناء-

 تعدٌ ىذه ات١رحلة أساسية للتدري ، كتتًكز على اتٞوانب الآتية:كفايات تنفيذ الدرس:    2.3

 بإتباع عدد من ات٠طوات كالإجراءات. تنظيم كترتيب بيئة الفصل -

 التمهيد للدرس، كتهيئة الدارستُ ذىنيان كجسميان كانفعاليان لتلقي الدرس. -

 دؼ جذب انتباىهم.به إثارة الطلبب ت٨و الدرس  -

 .لؤستاذأثناء الدرس للؤت٪اط السلوكية ل تنويع اتٟافز؛ أم التغيتَ -

 تٖستُ عملية الاتصاؿ بتُ طرفي العملية التدريسية. -

 الصف. الصف بهدؼ تٖقيق نظاـاستخداـ الوسائل التٌعليميٌة كفق القواعد العامة، كإدارة  -

 .ات١علومات كتثبيت ات١تعلٌمتُ على تنظيماختتاـ الدرس بشكل مناسب بهدؼ مساعدة  -

 .ترسيخهاات١علومات ك  ةتٖديد الواجب ات١نزلر بغرض مراجع -

كتتعلق تلك الكفايات بعملية التقولص التي تكشف عن مدل تٖقػق كفايات نتائج التدريس:     3.3
 : ، كتٯكن إبراز ذلك من خلبؿـ في التحصيل الدراسيأىداؼ الدرس، كالتقدٌ 

 أثناء ستَ الدرس ت١عرفة مدل تقدـ ات١تعلٌمتُ في اكتساب ات١عرفة كات١علومات. التقولص التكويتٍ -
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 التقولص النهائي ات١ستخدـ في نّاية العملية التدريسية ت١عرفة مدل تٖصيل ات١تعلٌمتُ. -

بعػػد : يرتكػػز ىػػذا البعػػد حػػوؿ الكفػػايات الوجدانيػػة كالاجتماعيػػة كالبعػػد الاجتمػػاعي كاانسػػاني. 4
 أساسي لو صفاتو كملبت٤و، كيضم ما يلي:

 كالرتٛة مع ات١تعلٌمتُ. امة علبقات إنسانية تتسم بالطيبةإق -

 بناء علبقات كدية مبنية على الاحتًاـ مع إدارة ات١درسة، كالقائمتُ على العملية التًبوية. -

 يميٌة.التٌعاكف بتُ العاملتُ في المجاؿ التٌعليمي بهدؼ إت٧اح العملية التعل -

 تشجيع ات١تعلٌمتُ على الانضباط داخل الفصل، كاختيار الأنشطة. -

 استيعاب طبيعة المجتمع للئسهاـ في ترتٚة الأىداؼ ات١درسية لصالح المجتمع. -

 ئهم التوجيهات اللبزمة كا﵀ددة.تنمية الانضباط الذٌاتي لدل ات١تعلٌمتُ، كإعطا -

 ا كتصنيفها.كعوامل انتشارى ،كأسس برديدىا مصادر اشتقاؽ الكفاياتالدبحث الثاني: 

اللٌغػة  مأسػتاذبصفة عامػة، ك  الأساتذةإف منظومة الكفايات تشكل عاملبن مهمان في تطوير كتكوين   
القائمػػػة علػػػى أسػػػاس الكفػػػايات الػػػتي تسػػػعى في  الأسػػػاتذةالعربيػٌػػة بصػػػفة خاصػػػة علػػػى أسػػػاس تربيػػػة 

 .ات١هارات كالقدرات كالاتٕاىات الأستاذجوىرىا إلذ تعلٌيم 

 كأسس برديدىا مصادر اشتقاؽ الكفايات -أكلان 

 مصادر اشتقاؽ الكفايات .1

 تتعدد في الدراسة الواحدة. من دراسة إلذ أخرل، كما تتٗتلف مصادر اشتقاؽ الكفايا 
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 1أربع طرؽ لاشتقاؽ الكفاءات كىي: لزمود الساموؾفقد حدد 

 اللبزمة )كىي أقل الطرؽ صدقان(.طريقة تٗمتُ الكفاءة  -

 الأسػتاذبط كفػاءات لأكلذ، حيث تر في الصف )كىذه الطريقة أفضل من ا الأستاذطريقة ملبحظة  -
 بالنتاج التٌعلٌيمي لدل التلبميذ(.

 الطريقة النٌظرية في اشتقاؽ الكفاءات. -

 الدراسات التٌحليلية كىي أفضل الطرؽ في اشتقاؽ الكفايات. -

  2فيما يلي: ت، تتمثلاشتقاؽ الكفايا  فيبتُ الباحثتُ ت١صادر الأكثر شيوعان كمن ا   

تعػدٌ ات١قػررات الػتي تػدرس في أمٌ مرحلػة ت٣ػالان حيػويان الػتي : برليل الدقررات، كترةتها إلى كفػايات -
لأسػػلوب أكثػػر الأسػػاليب بأفٌ ىػػذا ا يػػرلىيوسػػتوف يؤمػػل تٖصػػيلها مػػن الػػذين يدرسػػونّا، كمػػع أفٌ 

يػػتم فيػػو إعػػادة تشػػكيل ات١قػػررات اتٞاريػػة، كتٖويلهػػا إلذ عبػػارات تقػػوـ علػػى الكفايػػة، كإفٌ  اسػػتخدامان 
 دعمو بأساليب أخرل ضركرة تتطلبها دقة البحث.

أف يشػػمل ىػػذا ات١صػػدر  مثػػل ات١ػػوجهتُ كالأسػػاتذة ات١تميػػزين، كيتوقػػعمػػا ييسػػتقى مػػن خػػبراء الدهنػػة:  -
ة كمػػا يركنّػػا، كمعلومػػات حػػوؿ احتمػػالات ات١سػػتقبل بالنسػػبة كحاجػػة ات١مارسػػة ات١هنيػػ علػػى معلومػػات

 ت٢ذه ات١هنة.
يػيعٍػػرًب الطلبػػة أنفسػػهم مػػن خػػلبؿ ت٦ارسػػتهم الفعليػػة نظػػريان كعلميػػان عمٌػػا ت٭تػػاجوف إليػػو في  الطلبػػة: -

 أعمات٢م ات١ستقبلية.

                                                           

.146: سعدكف ت٤مود الساموؾ، ىدل علي اتٞواد الشمرم، مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، ص - 1  
مرلص سليم عوت٬اف، الكفايات الرئيسية ت١علم الصف في ضوء ات١عايتَ الوطنية للمناىج التًبوية، كلية التًبية قسم ات١ناىج  - 2

  .70، 69، ص: 2009كطرائق التدري ، تْث مقدـ لنيل درجة ات١اجستتَ في التًبية، جامعة دمشق، 
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و يساعد علػى ر أت٫ية كبتَة لأنٌ ت٢ذا ات١صدالتخمين كالاستقراء، كاستشراؼ متطلبات الدستقبل:  -
ستشراؼ ات١ستقبل، كاستطلبع  فاقو من خلبؿ تضمتُ قائمة الكفػايات عػددان مػن الكفػايات الػتي ا

تتغػػػػتَ بتغػػػػتٌَ الظػػػػركؼ ات١ػػػػؤثرة في  الأسػػػػتاذات١سػػػػتقبل، لأفٌ أدكار  الأسػػػػتاذيتوتٝهػػػػا ات١يػػػػداف في إعػػػػداد 
 المجتمع.

تسػػػجيل نتػػػائج ىػػػذه ب كذلػػػكيػػػتم : ملاحظػػػة أداء لرموعػػػة مػػػن الأفػػػراد الدشػػػهود لذػػػم  لكفػػػاءة -
 سلوكيات النٌموذجية لكلٌ فرد.الات١لبحظة تسجيلبن منظمان، تْيث ترصد 

كما يراه ات١ختصوف كالقائموف على التٌخطيط مػن  يتم في ضوء طبيعة ات١يداف برديد الاحتياجات: - 
 متطلبات إعداد الفرد الذم سيعمل في ات١يداف، كتشتق الكفايات حسب ىذه الطبيعة.

تضػػمنة عػػددان كبػػتَان مػػن يعتمػػد ىػػذا ات١صػػدر علػػى القػػوائم اتٞػػاىزة ات١قػػوائم تصػػنيف الكفػػايات:  - 
تٔا يفسح المجاؿ أماـ إمكانية الاختيار من بينها مػا يتفػق كاحتياجػات الػبر مج بالاعتمػاد  الكفايات

الػػبر مج  كاضػػحة كت٤ػػددة، يػػتم كفقهػػا اختيػػار الكفػػايات الػػتي تشػػتق مػػن منطلقػػاتعلػػى إسػػتًاتيجية 
 كأىدافو.

ىا  عمليػػة اشػػتقاؽ الكفػػايات، كتٖديػػديػػتم الاسػػتعانة بالعػػاملتُ في ات١هنػػة في الدػػدخلات الدهنيػٌػة: - 
 كتضمينها في البرامج التٌدريبية.

إفٌ تٖليل العمل كالأدكار كات١هاـ كالأنشطة، كات١وضوعات كات١هارات من السٌبل ات١سػاعدة  التٌحليل: -
 الكفي في ات١وقف الفعلي. الأستاذالتي يتوقع أف يظهرىا على تٖديد الكفايات 

 1أفٌ أساليب تٖديد الكفايات أربعة ىي: Brounكبراكف  Okeyأككي  ىذا كيرل الباحثاف

، الأسػاتذةأك مػوجهتُ، أك أسػاتذة في معاىػد إعػداد  الأسػاتذة مػن لأطراؼ ات١عنيػةاستطلبع رأم ا -
 .الأستاذكسؤات٢م عن ات١هارات التي يظنوف أنٌّا ت٬ب أف تتوافر عند 

                                                           
(،  2مصر، )ط -اده ، تدريبو، دار الفكر العربي للنشر كالطباعة، القاىرةرشدم أتٛد طعيمة، ات١علٌم، كفاياتو، إعد - 1

  .35، ص:2006
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الاقتباس من قوائم أخرل حددت من قبل الكفايات التًٌبوية اللبزمة، كعلػى الباحػث في مثػل ىػذه  -
 اتٟالة أف يطلع على ما أخرجتو ات٢يئات كات١ؤسسات مقتبسان منها أك مدت٣ان ت٢ا.

عمػػػل، كاشػػػتقاؽ ات١هػػػارات ى أف تكػػػوف ىػػػذه ات١لبحظػػػة في موقػػػع الذم خػػػبرة علػػػ الأسػػػتاذملبحظػػػة  -
 حتى يكونوا مثلو. لؤساتذةلاللبزمة 

تٖليػػػل عمليػػػة التػٌػػدري ، كذلػػػك بأف ت٭لػػػل الباحػػػث بعنايػػػة مػػػا يتػػػوفر في اتٞػػػو التٌعلٌيمػػػي مػػػن  ػػػركؼ -
 نفسية تيسر للتٌعلٌيم أف ت٭دث.

 1ما يلي:مصادر اشتقاؽ الكفايات في سعيد جاسم الأسدمبينما ت٭دد 

يعتمػػد أصػػحاب ىػػذا ات١نحػػى في اشػػتقاؽ الكفػػايات التٌعليميػٌػة مػػن خػػلبؿ  اعتمػػاد نظريػػة تربويػػة: -
نظرية تربوية، تْيث تكوف الكفايات التي سيتم اشػتقاقها متفقػة مػع أسػ  تلػك النٌظريػة كمنطلقاتهػا، 

سػػتحدد في  الأسػػتاذت إلذ ات١تعلٌمػػتُ، فػػإفٌ كفػػايات فػػإذا اعتمػػدت النٌظريػػة التٌقليديػػة في نقػػل ات١علومػػا
 ىو تهيئة مواقف التٌعلٌم ات١ناسبة. يثة القائمة على أفٌ التػٌعٌليمضوء ىذه النٌظرية اتٟد

لتٌوصػػػل إلذ ات١هػػػاـ التٌعليميػٌػػة يػػػتم فيػػػو البحػػػث بعنايػػػة كبطريقػػػة تٖليليػػػة بهػػػدؼ ا الدنحػػػى التٌحليلػػػي: -
 الأسػػتاذ، أك ات١هػػارات اللبزمػػة ليػػؤدم أدكاره ات١طلوبػػة، كمػػن أت٪ػػاط ىػػذا الإطػػار تٖليػػل مهػػاـ لؤسػػتاذل

 .ة، كيتم التٌدريب عليها خلبؿ فتًة الإعداد قبل كأثناء ات٠دمةكك يفتو كأدكاره في ات١واقف التٌعليميٌ 

إلذ ضػػػركرة  كيسػػػتند اشػػػتقاؽ الكفػػػايات في ضػػػوء ىػػػذا ات١ػػػدخل برليػػػل مرحلػػػة الطبٌيعػػػة الدٌراسػػػية: -
 تٖديد  الكفايات في ضوء متطلبات ات١رحلة التٌعلٌيميٌة.

                                                           

.122 -119سعيد جاسم الأسدم ك خركف، التنمية ات١هنية القائمة على الكفاءات كالكفايات التعليمية، ص:  - 1  
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كذلػػػك في ضػػػوء  ،ات١صػػػادر ات١همػػػة لاشػػػتقاؽ الكفػػػاياتإفٌ تقػػػدير اتٟاجػػػات مػػػن تقػػػدير الحاجػػػات: -
طبيعػػة كحاجاتػػو، كمػػا يػػراه ات٠ػػبراء كالقػػائموف علػػى التٌخطػػيط، كيتطلػػب ىػػذا ات١ػػدخل تٖديػػد حاجػػات 

 كمتعلٌمتُ كمرشدين...الخ. الأساتذةتُ في ميداف التٌعلٌيم من المجتمع كات١درسة كات١هتم

لأمثلػة كالعػركض ارات النٌشػاط، كاسػتخداـ ايتضػمن التٌعلػٌيم أنواعػان مػن مهػبرليل مهػارات التٌعلػٌيم:  -
 التوضيحية كالتجارب العلمية، كتنظيم ات٠برات التٌعليميٌة، كحفز ات١تعلٌمتُ للتٌعلٌيم على ىذه اتٞوانب.

، بينمػا تشػتَ ات١خرجػات إلذ تٖصػيل الأستاذيقصد بها عملية التٌعلٌيم التي يقوـ بها  مدخل العملية: -
بحػوث الػتي تػربط ات١تعلٌم في ات١وقف التٌعلٌيمي، فيشتق مػن ىػذا ات١ػدخل الكفػايات عػن طريػق إجػراء ال

 كتٖصيل ات١تعلٌم. الأستاذبتُ سلوؾ 

الكفػػايات في ىػػذا ات١ػػدخل بتطػػوير أك كصػػف العمليػػة  تبػػدأ عمليػػة تٖديػػدمػػدخل بنػػاء الأنمػػوذج:  -
ات١طلوبػػػػػة لتصػػػػػميم بػػػػػر مج تربػػػػػوم كتػػػػػدريبي  جػػػػػح، كيتكػػػػػوف الػػػػػبر مج عػػػػػادة مػػػػػن أىػػػػػداؼ كت٤تػػػػػول 

 .كاختبارات قبلية كبعدية، كت٣موعة من النٌشاطات التٌعليميٌة

قػػررات الدراسػػية، كىػػو أكثػػر الأسػػاليب شػػيوعان كاسػػتخدامان، كيقصػػد بػػو تٖليػػل ات١برليػػل الدقػػررات:  -
الكفايػػػة بػػػدءن مػػػن ات١قػػػرر، لص كترتٚتهػػػا إلذ كفػػػايات، إذ يػػػتم إعػػػادة تشػػػكيل ات١قػػػررات في عبػػػارات تقػػػو 

 فالأىداؼ، فالكفايات العامة، كالكفايات الفرعية.

يعػػػدٌ ىػػػذا ات١صػػػدر مػػػن ات١صػػػادر الأساسػػػية لاشػػػتقاؽ كرصػػػده الأنمػػػوذجي:  الأسػػػتاذبرليػػػل عمػػػل  -
كىػم يػؤدكف كاجبػاتهم  الأسػاتذةمن خلبؿ ملبحظة عدد مػن  الأستاذالكفايات، إذ تتم دراسة مهاـ 

بالنػػػاتج  الأسػػػتاذفي ات١واقػػػف التٌعليميػٌػػة، كتسػػػجيل النشػػػاطات الػػػتي يقومػػػوف بهػػػا، إذ تػػػرتبط كفػػػايات 
 دانية كات١هارية.التٌعلٌيمي في مستوياتو ات١عرفية كالوج
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إفٌ لنتػػائج البحػػوث كالدراسػػات أت٫يػػة في اسػػتقاء ات١علومػػات توظيػػف نتػػائج البحػػوث كالدراسػػات:  -
كالبيا ت التي تعدٌ معايتَ أك صفات التٌعلٌيم اتٞيد، كما تٯكن الإفادة من البحوث التي أجريػت علػى 

 .الأستاذهاـ التي يقوـ بها التٌحصيل التٌجريبي كالتٌطبيقي للعمليات ات١كونة للؤدكار كات١

كيسػػػمى تٔػػػدخل الإتٚػػػاع، كيقػػػوـ علػػػى أسػػػاس ات١راجعػػػة اافػػػادة مػػػن قػػػوائم الكفػػػايات الجػػػاىزة:  -
الشاملة التي سبق إعدادىا كتطويرىا، ثم حػذؼ الكفػايات ات١تداخلػة كات١تكػررة للحصػوؿ علػى قائمػة 

 .مع متطلبات النٌظاـ التًبٌوم بغية تٖديد صدقها كثباتها، كتٔا يتلبءـ الأساتذةتوزع عينة من 

يتضػػػػػمن ىػػػػػذا ات١صػػػػػدر اسػػػػػتطلبع  راء ات٠ػػػػػبراء التًبػػػػػويتُ اسػػػػػتطلاع آراء الخػػػػػبراء كالدختصػػػػػين:  -
 في ات١يداف التًبوم. الأستاذكات١ختصتُ، كالطلب منهم تٖديد الكفايات التي ينبغي أف تٯتلكها 

اتٞامعػػػة عػػػدد مػػػن ات١شػػػكلبت أثنػػػاء في غالػػػب الأحيػػػاف يواجػػػو خرت٬ػػػي اسػػػتطلاع أراء الخػػػريجين:  -
ت٦ارسػػػة ات١هنػػػة لأكؿ مػػػرة، كفي ىػػػذه اتٟالػػػة ينبغػػػي تٖديػػػد ات١شػػػكلبت الػػػتي تواجػػػو ات٠ػػػرت٬تُ في ميػػػداف 

 العمل، كمن ثم تٖديد الكفايات ات١طلوبة ت١عاتٞة تلك ات١شكلبت.

يشػػػػػعر ات١تعلٌمػػػػػوف أثنػػػػػاء التٌعلػٌػػػػيم، كمػػػػػن خػػػػػلبؿ ت٦ارسػػػػػة النٌشػػػػػػاطات  اسػػػػػتطلاع آراء الطػػػػػلاب:  -
كات١شركعات كالتٌعلٌم كخبرتهم بأشياء يودكف لو أنٌّم يدرسونّا كيتعلٌمونّا، كت٭سها كحاجة تبرز تلقائيا 

 أثناء التٌعلٌيم، كبذلك ت٬ب تٚع ىذه اتٟاجات كي تساعد في تٖديد الكفايات ات١طلوبة.

تٯكػػػن أف يعتمػػػد ىػػػذا ات١صػػػدر ت٣ػػػاؿ معػػػتُ في تٖديػػػد  دٌراسػػػية كالدناقشػػػات:مػػػدخل الحلقػػػات ال -
الكفايات في عقػد حلقػات نقاشػيتة تضػم تٗصصػات متعػددة ت٢ػا علبقػة تٔوضػوع الكفػايات ات١طلوبػة 

 من خلبؿ ىذه اتٟلقات كات١ناقشات تٯكن التٌوصل إلذ ت٣موعة من الكفايات.

ة، كت٤اكلة استخلبص القدرات أك الكفايات أك الأداءات أم تدري  ات١ادة النٌظري ااطار النٌظرم: -
 ات١توخاة منها، كتٖويل الإطار إلذ البعد العملي كات١مارسة.
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وب، أك أدكار أك كفيهػػا تػػتم عمليػػة تٖليػػل ات١وقػػف التٌعلٌيمػػي ات١طلػػ الدهػػاـ أك الأدكار أك الوظػػائف: -
ذ بعػػػتُ الاعتبػػػار الإطػػػار النٌظػػػرم، كت٬ػػػب الأخػػػ ،ت تٖويلهػػػا إلذ كفػػػايات أدائيػػػة ك ػػػائف أك مهػػػارات

 .كربطو بات١مارسة العملية، كمراعاة الفركؽ الفردية

يػػتم التًكيػػز علػػى اتٞانػػب العملػػي، كت٦ارسػػة برويػػل الػػبرنامج القػػائم علػػى لرموعػػة مػػن الكفػػايات:  -
 الانطلبؽ.

 أسس برديد الكفايات: .2

  (Cooper) كػػوبريلجػػ  الدارسػػوف إلذ العديػػد مػػن الأسػػ  لتحديػػد كفايػػة قبػػل صػػياغتها، كأكرد 
 1يلي: ماأس  للكفايات نوجزىا في

يركػػػػز ىػػػػذا الأسػػػػاس علػػػػى كضػػػػع ات١نطلقػػػػات الػػػػتي تتناسػػػػب مػػػػع قػػػػيٌم المجتمػػػػع  الأسػػػػاس الفلسػػػػفي: -
 التًٌبوية.للعملية  نطلقات تتحدد النتاجات ات١رغوبةكمن خلبؿ ىذه ات١ ،كفلسفتو

يتنػػاكؿ ىػػذا الأسػػاس بعػػض ات١فػػاىيم الامبريقيػػة الػػتي تٯكػػن أف تشػػكل أساسػػان  لأسػػاس الامبريقػػي:ا -
 .سليمان تقوـ عليو عمليات اشتقاؽ العبارات ات٠اصة بالكفايات

، فػايات مػن خػلبؿ البيػا ت ات١عرفيػة: يتػيح ىػذا الأسػاس فرصػة تٖديػد الكأساس الدػادة الدٌراسػية  -
ات١تنوعػػػة في ت٣ػػػاؿ ات١ػػػادة الدراسػػػية، غالبػػػان مػػػا تكػػػوف الكفػػػايات الػػػتي تٖػػػدد في ضػػػوء ىػػػذا  كالتٌنظيمػػػات

 الأساس ىي كفايات تٗصصية تقوـ على ات١عرفة بصورة أساسية.

يقػػوـ علػػى مفهػػوـ الكفايػػة الػػتي تٯكػػن تٖديػػديها مػػن خػػلبؿ التٌحديػػد الػػدٌقيق ت١ػػا  أسػػاس الدمارسػػة:  -
 ملهم، لأفٌ الكفاية تظهر في الأداء.يفعلو العاملوف أثناء ت٦ارستهم لع

                                                           

  .45ليلى عبد اتٟليم قطيشات، الكفايات ات١هنية في ات١ؤسسات التًبوية، ص: - 1 
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يتمثػػػل في العػػػودة إلذ الػػػبرامج ا﵀ليػػػة كات١قػػػررات، كإشػػػراؾ العػػػاملتُ في التٌنظػػػيم، الأسػػػاس الػػػواقعي:  -
إضػػػػػافة إلذ كسػػػػػائل كأدكات يػػػػػتم اسػػػػػتخدامها في تٖديػػػػػد الكفايػػػػػة، كىػػػػػي أدكات البحػػػػػث العلمػػػػػي،  

 كات١لبحظة كالاستلبنة...الخ.

 أداء أك كفاية تتشكل من مكونتُ ( أفٌ أمٌ Fredrick McDonaldكيشتَ )

 الأسػػتاذلإعػداد  ونتُ كات١هػارة في تو يفهمػا أسػػاسرئيسػتُ )معػرفي كسػػلوكي(، كإف إتقػاف ىػذين ات١كػػ
 1كت٫ا كما يلي: ،الكفء الفعٌاؿ

رات ات١كتسػػػػبة الػػػػتي تتصػػػػل كات١فػػػػاىيم، كالقػػػػرا كيكػػػػوف ت٣مػػػػوع العمليػػػػات الإدراكيػػػػة الدكػػػػوف الدعػػػػرفي: -
 .ايةبالكف

 يتكوف من ت٣موع الأعماؿ التي تٯكن ملبحظتها. لدكوف السلوكي:ا -

 2فيما يلي: تٖديد الكفايات أس سعيد جاسم الأسدم دد حبينما  

 الأسػػػتاذكالػػػذم يتحػػػدد في ضػػػوء ات٠صػػػائص الرئيسػػػية ات١رتبطػػػة تٔهػػػاـ  اعتمػػػاد التٌعلػٌػػيم الفعٌػػػاؿ: -
مػػػن أدكار في ضػػػوء مػػػا  الأسػػػتاذكأدكاره، كىػػػذا يعػػػتٍ أفٌ فاعليػػػة الػػػتٌعلٌم تعتمػػػد علػػػى مػػػا يقػػػوـ بػػػو 

 يتطلب منو أداؤه من خلبؿ ربط اتٞوانب النٌظرية بالعملية.
يعػػػتٍ أفٌ التٌعلػٌػػيم تٯكػػػن تٖليلػػػو إلذ ت٣موعػػػة مػػػن الكفػػػايات إذا اسػػػتطاع  لزػػػك الأداء التٌعلٌيمػػػي: -

 أداءىا بشكل فعٌاؿ. الأستاذ
إفٌ أىػػػداؼ الػػػبر مج التٌعلٌيمػػػي ا﵀ػػػدد تٯكػػػن قياسػػػها بعػػػد صػػػياغتها بشػػػكل سػػػهولة الأىػػػداؼ:  -

 سلوكي قابل للملبحظة كالقياس بعد تٖديدىا مسبقان.
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إفٌ تػػػػػوافر الإمكانيػػػػػات ات١ناسػػػػػبة للػػػػػتٌعلٌم ت٬عػػػػػل ات١تعلٌمػػػػػتُ متكػػػػػافئتُ في  مسػػػػػتويات الطػٌػػػػلاب: -
هػػػم، كإفٌ التًكيػػػز علػػػى اخػػػتلبؼ ات١تعلٌمػػػتُ، كإفٌ تٖقيػػػق فعٌاليػػػة الػػػتٌعلٌم مسػػػتويات تعلػٌػػيمهم كتعلٌم

 الإتقالش تٯكن لأم متعلٌم بلوغ اتٟد الأعلى من متطلبات التٌعلٌيم كالتٌعلٌم الفعٌاؿ.
تصػاغ بطريقػػة يتوقػػع مػػن ات١ػتعلٌم أف يعكسػػها في أدائػػو التعلٌيمػػي، كتصػػاغ في  صػػياغة الكفػػايات: -

 كاره.كأد الأستاذضوء ك ائف 
القائمػػة علػػى الكفػػايات ىػػو التًكيػػز علػػى  الأسػػاتذةمػػن مػػزايا بػػرامج تربيػػة  تػػائج عمليػػة الػػتٌعلٌم:ن -

 نتائج التٌعلٌم، كلي  على عملية التٌعلٌم نفسها.
 العوامل التي ساعدت على انتشار حركة الكفايات: -ثانيان 

 1ي:فيما يل نتشار حركة الكفايات، نوجزىاىناؾ ت٣موعة من العوامل ساعدت في ا

كىذا يتضمن اعتماد مبدأ الكفاية، أك الأداء بدلان من اعتماد  اعتماد الكفاية بدلاٌ من الدعرفة: -
ات١عرفة كإطػار مرجعػي لتزكيػد ات١ػتعلٌم بعػدد مػن ات١ػواد الدٌراسػية في ت٣ػالات الثقٌافػة العامػة كالتٌخصػص، 

 كاتٞانب ات١هتٍ.

ينبغػػػػي مسػػػػاءلتو عػػػػن  يفشػػػػل في تٖقيػػػػق نتاجػػػػات تعليميػٌػػػةم الػػػػذ الأسػػػػتاذإفٌ  حركػػػػة الدسػػػػؤكلية: -
السبب، أم أفٌ مفهوـ ات١سؤكلية ييبتٌ على تٖديد الأىداؼ التي ت٬ب أف تتحقق باستخداـ أساليب 

ات١ستقبل مزكدكف بات١هارات العلمية كالعملية التي ت٘كٌنهم مػن الأداء  أستاذمتعددة، كالت كيد على أفٌ 
 ي.    اتٞيد في ات١وقف التٌعليم

ىػػي حركػػة تتمثػػل في أفٌ كػػلٌ مفهػػوـ يكمػػل  حركػػة مػػنح الشٌػػهادات القائمػػة علػػى الكفػػايات: -
لتٌطبيقي أكثر من ات١عرفة المجػردة، كأفٌ معيػار تقػولص اأفٌ كلٌ منهما تؤكد على الأداء ات١فهوـ الآخر، إذ 

 ىو ما يستطيع عملو، كلي  ما يستطيع معرفتو.  الأستاذات١تعلٌم أك 
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إفٌ التكنولوجيا ىػي تطبيػق العلػم في ت٣ػاؿ العمػل، ككػاف لػو فضػل في تطور التٌكنولوجيا الوٌبوية:  -
، كالتًكيػػز علػػى التٌفاعػػل الات٬ػػابي بػػتُ ات١ػػتعلٌم كات١ػػادة الدٌراسػػية، ككػػذا اسػػتخداـ الأسػػتاذمراجعػػة أدكار 

وبػػػػػة، كاسػػػػػتثمار ت ات١طل، كإكسػػػػػابهم الكفػػػػػاياالأسػػػػػاتذةالتٌعلػٌػػػػيم ات١صػػػػػغر كتقنيػػػػػة متطػػػػػورة في إعػػػػػداد 
 لتٌسجيل...الخ.ااتٟاسوب، كأجهزة 

إفٌ الػػػبر مج القػػػائم علػػػى الكفػػػايات مػػػرتبط بالػػػبر مج القػػػائم علػػػى  حركػػػة الأىػػػداؼ السٌػػػلوكية: -
الأىػػداؼ السٌػػلوكية، كت٢مػػا دكر في تقػػولص نتػػائج الػػتٌعلٌم، كإفٌ الأىػػداؼ في حركػػة التًٌبيػػة القائمػػة علػػى 

 تاجات تعليميٌة شاملة للنواحي ات١عرفية كالوجدانية كات١هارية.الكفايات تصاغ بصورة ن

 قق إلاٌ من خلبؿ تفريػد التٌعلػٌيملا يتح الإتقالشإفٌ التٌعلٌم  ظهور منحى التٌعلٌم من أجل ااتقاف: -
مع الاىتماـ بالأداء الرفيع ات١ستول من حيث الإجادة كالإتقاف، كىذا ما تؤكػده التًٌبيػة القائمػة علػى 

 ايات.  الكف

تػػرتبط حركػػة التًٌبيػػة القائمػػة علػػى الكفػػايات تْركػػة التٌجريػػب الػػتي تػػرتبط بالتٌغػػتَ  حركػػة التجريػػب: -
السٌػػػػػػريع في ت٥تلػػػػػػف ت٣ػػػػػػالات اتٟيػػػػػػاة، كتٓاصػػػػػػة التًبٌيػػػػػػة ات١تصػػػػػػلة بعلػػػػػػم الػػػػػػنف ، كالسٌػػػػػػلوؾ النٌفسػػػػػػي 

 كالاجتماعي، كتٖقيق الدٌافعية. 

لا توجػػػد طريقػػة مثلػػػى في التٌعلػٌػيم اتٞيػػػد، ككػػاف  هػػػور حركػػة الكفػػػايات   تطػػوير مفهػػػوـ التٌعلػٌػيم: -
، كتٖػدد ىػذه الأدكار مػن خػلبؿ الأسػتاذكبديل، إذ أفٌ طبيعة عملية التٌعلٌيم تيقػاس مػن خػلبؿ أدكار 

 تٖديد الكفايات ات١طلوبة. 

كفػػايات حركػػة القائمػػة علػػى ال الأسػػاتذةرافقػػت حركػػة تربيػػة نَػػو العمػػل: ة حركػػة الوٌبيػػة الدوجهػػ -
 التًٌبية القائمة على العمل ات١يدالش، كارتبطت بها لكونّا من الاتٕاىات ات١عاصرة في إعدادىم.
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القائمػػة علػػى الكفػػايات تْركػػة تفريػػد التٌعلػٌػيم  الأسػػاتذةلقػػد ارتبطػػت حركػػة حركػػة تفريػػد التٌعلػٌػيم:  -
ات١تنوعة ات١قررة لاستخدامها في برامج بدلان من التٌعلٌيم اتٞمعي، كتٌ تطوير الكفايات من خلبؿ ات١واد 

 .الأساتذةإعداد 

إفٌ حركػة التًبٌيػة القائمػة علػى الكفػايات تركػز علػى الاسػتًاتيجيات ظهور أسلوب برليل الػنٌظم:  -
ات١سػػػتخدمة في تٖليػػػل الػػػنٌظم لتطػػػوير أنظمػػػة فعٌالػػػة لعلبقػػػة الإنسػػػاف بالآلػػػة، كمػػػا يتطلبػػػو النٌظػػػاـ مػػػن 

يػػػػػات كت٥رجػػػػػات، كأفٌ اسػػػػػتخداـ أسػػػػػلوب تٖليػػػػػل الػػػػػنٌظم يػػػػػؤدم إلذ مػػػػػدخلبت كإجػػػػػراءات، أك عمل
 التٌخلص من ات١شكلبت.

 :الأستاذمعايير الحكم على كفايات  -ثالثان 
 معايير الحكم على كفايات التٌدريس: .1

ككفاياتػػو قصػػد إصػػدار حكػػم علػػى درجػػة امتلبكػػو للكفػػايات اللبزمػػة  الأسػػتاذيػػتم تقػػولص أداء 
للتػٌػػدري ، كالػػػتي تػػػنعك  في سػػػلوكو علػػػى شػػػكل مهػػػارات أدائيػػػة عػػػن طريػػػق ات١لبحظػػػة، كباخػػػتلبؼ  
كفػػايات التػٌػدري  تٗتلػػف ات١عػػايتَ كالوسػػائل ات١سػػتخدمة لقياسػػها، كغالبػػان يػػتم قيػػاس أدائػػو مػػن خػػلبؿ 

ايتَ اتٟكػػػػم علػػػػى كفػػػػايات كسػػػػائل أك معػػػػ محمد زياف حمػػػػدافت٣موعػػػػة مػػػػن ات١هػػػػارات، حيػػػػث صػػػػنف 
 1ما يلي:فيالتٌدري  

 كتشمل ثلبثة أصناؼ كىيمن حيث تنفيذىا :: 

 .بنفسو الأستاذكىي التي يدركها ذاتية:  -

 .: كيتولذ القياـ بها ات١وجهوف الإداريوف الرتٝيوفخارجية رسمية -

 .ت٭ددىا ات١تعلٌموف كالزملبء خارجية غير رسمية: -
                                                           

، ص: 1984ط(،  -اية التدري ، طرقو ككسائلو اتٟديثة، ديواف ات١طبوعات اتٞامعية، اتٞزائر، )دمحمد زياد تٛداف، قياس كف-1
50 ،51.  
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  :كتشتمل على صنفتُ ت٫ا:من حيث درجة مباشرما 

كتتمثػػػل في أنظمػػػة ملبحظػػػة التٌفاعػػػل الصٌػػػفي كعملياتػػػو، كالتٌصػػػنيف كالأسػػػاليب مباشػػػرة:  -
 كالتٌحصيلية التي تكوف عادة من قبل اتٞهات الرتٝية. الإت٧ازيةالسٌلوكية كالاختبارات 

، كاسػتطلبع أراء ات١تعلٌمػتُ، كالتعػرٌؼ الأسػتاذكالاستبيا ت التي ت٬يب عليهػا   غير مباشرة: -
 كخصائصو كىواياتو كأنشطتو الإضافية داخل ات١درسة كخارجها. الأستاذعلى تٖصيلهم، كذكاء 

 :تصنف إلذ صنفتُ: من حيث الغرض من إجرائها 

 ، كرفع كفاياتو في التدري .ات١هتٍ الأستاذذلك لتحستُ سلوؾ  كسائل قياس تربوية تطويرية: -

 ، أك نقلو أك إلغاء خدماتو.الأستاذتهدؼ إلذ ترقية أك مكاف ة  كسائل قياس إدارية تنظيمية: -

 :الأستاذمعايير الحكم على كفايات . 2

كفاعلية التٌدري  إلذ ثلبثػة  الأستاذكسائل قياس كفاية  الرحمن صالح الأزرؽ عبد لقد صنف
 1كىي كالآتي: ،أصناؼ رئيسية

: كىػػي تعتمػػد علػػى ات٠ػػبرة الذٌاتيػػة، كالانطباعػػات الشٌخصػػية، مثػػل تقػػديرات كسػػائل قيػػاس ذاتيػػة -
 ىم، كاستطلبعات  راء الزملبء.أستاذ كاستطلبعات  راء ات١تعلٌمتُ حوؿ الذٌاتية، الأساتذة

كمػا ت٭ػدث : تتمثل في الوسػائل الػتي تعتمػد علػى رصػد الواقػع كتسػجيلو  كسائل قياس موضوعية -
 داخل الصف، مثل أسلوب ات١لبحظة ات١رئية، كتٖليل التٌفاعل اللٌفظي كاتٟركي في الصٌف.

: تهػػػػدؼ إلذ قيػػػػاس الاسػػػػتعدادات كالقػػػػدرات الشٌخصػػػػية كسػػػػائل قيػػػػاس تنبؤيػػػػة غػػػػير مباشػػػػرة -
 تقبلية.أك فاعلية التٌدري  اتٟالية أك ات١س الأستاذ، كالتي تٯكن أف تساعد في التنبؤ بكفاية لأستاذللب

                                                           

، ص: 2000(، 1لبناف، )ط -ينظر: عبد الرتٛن صالح الأزرؽ علم النف  التًبوم للمعلمتُ، دار الفكر العربي، بتَكت- 1 
39-48.  
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 1ت٤دد بهدفتُ كبتَين: الأستاذكباختصار تٯكن القوؿ بأفٌ تقولص أداء 

كذلػػػك عػػػن طريػػػق تٖديػػػد نقػػػاط القػػػوة في  (:Developmentalىػػػدؼ تطػػػويرم ) -الأكؿ
الأداء لتػػدعيمها، كنقػػاط الضٌػػعف لاتٗػػاذ التػٌػدابتَ العلبجيػػة، إضػػافة إلذ تٗطػػيط بػػرامج التٌنميػػة ات١هنيػػة 

علػػػى تطػػػوير ذاتػػو مهنيػػػان مػػن خػػػلبؿ مسػػػاعدتو علػػى التٌفكػػػر في ت٦ارسػػػاتو،  سػػتاذالأات١سػػتمرة، كتٖفيػػػز 
 كمراجعة أدائو.

كذلػػك للمسػػاعدة في اتٗػػاذ القػػرارات ات١تعلٌقػػة (: Administrativeىػػدؼ إدارم ) -الثػػاني
 .لخ...ابالنقل كالتًقية، كمنح ات١كافآت، كتوقيع اتٞزاءات كالاستغناء

تول التٌحصػػيل، أك بتقػػدير بقيػػاس التٌغػػتَ في أداء التلبميػػذ كمسػػ الأسػػتاذكيػػتم أيضػػان قيػػاس كفػػاءة 
القائمة على الكفػايات مػن أبػرز ملبمػح  الأساتذةكات١وجهتُ كالتًٌبويتُ، كيعدٌ بر مج إعداد  راءات١د

أكفاء من خلبؿ التًكيز على الكفايات الػتي ت٬ػب أف  الأساتذةات١عاصرة، حيث تهدؼ إلذ إعداد 
 .الأستاذالطرائق التي سيتم من خلبت٢ا تقولص أداء ك ، كما ت٭دد ات١عايتَ ستاذالأيكتسبها 

 2تقاس طبقا لػػ: الأستاذكفايات أفٌ  سعيد جاسم الأسدم  بينما يرل

كيقػػػػاس مػػػػن خػػػػلبؿ مػػػػدل تٖقيػػػػق الأىػػػػداؼ التٌعليميػٌػػػة الػػػػتي تظهػػػػر في سػػػػلوؾ معيػػػػار اانتػػػػاج:  -
ات١تعلٌمػػتُ، أك تلمسػػو مػػن خػػلبؿ أثػػر ات١ػػدٌرس علػػى عمليػػات ات١درسػػة، كعلػػى العلبقػػات في ت٣تمػػع 

 ات١درسة، كىذا يتضمن ما يتعلٌمو ات١تعلٌمتُ في تٚيع المجالات ات١عرفية كات١هارية كالوجدانية.

مػػػػن خػػػػلبؿ السٌػػػػمات كالقػػػػدرات  الأسػػػػتاذكيتمثػػػػل في التنبػػػػؤ بأداء فاعػػػػل: معيػػػػار العمليػػػػة كالتٌ  -
 الشٌخصية لو، كالذكاء، كالتٌوافق الشٌخصي، كمستواه التٌعليمي، كمؤىلبتو، كميولو...الخ.

                                                           

ك خركف، اتٞودة الشاملة في التعليم، بتُ مؤشرات التمييز كمعايتَ الاعتماد، الأس  كالتطبيقات،  ت٤سن حستُ البيلبكم-1
  .160ص: 

.102، 101سعيد جاسم الأسدم ك خركف، التنمية ات١هنية القائمة على الكفاءات كالكفايات التعليمية، ص:  -2  
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 : الأستاذمراحل تقييم أداء  .3

 1تتضمن عملية تقولص الأداء ات١راحل الآتية:

كذلك من خلبؿ التعرٌؼ على طبيعة العمل،  الأداء: برديد الدعايير التي يتم في ضوئها تقوك  -
كيشتًط في طبيعة ىذه ات١عايتَ أف تكوف كاضػحة كموضػوعة بشػكل ييسػر فهمهػا، كتقػع في نطػاؽ 

 ، كما يرتبط بها من مسؤكليات.الأستاذأدكار 

ما ىو متوقع منو، كما يتوجب عليو ات٧ازه،  الأستاذ: ذلك لكي يعرؼ لأساتذةإبلاغ الدعايير ل  -
العػػاملتُ معػػو قػػد تسػػلموا ىػػذه ات١عػػايتَ  الأسػػاتذةكمػػن ثم فعلػػى مػػن يقػػوـ بهػػذا التٌقػػولص التٌ كػػد مػػن أفٌ 

 كالتعلٌمات ات١تعلٌقة بالات٧از ات١توقع، كأنٌّم فهموىا بشكل صحيح.

ت٬ػػب أف يتسػػم ات١قيػػاس  عػػن أدائػػورة بنػػاء علػػى ات١علومػػات ات١تػػواف :لأسػػتاذقيػػاس الأداء الفعلػػي ل  -
 ات١ستخدـ تّملة ات٠صائص التالية:

 ( الثبػػػاتReliability تٔعػػػتٌ أف يعطػػػي ىػػػذا ات١قيػػػاس نتػػػائج متماثلػػػة كمتشػػػابهة نتيجػػػة :)
 في نف  الوقت. الأستاذاستخدامو من قبل أكثر من مقوـ لأداء نف  

 ( ات١صداقيةValidityأم أف يقي  ات١قياس ات١هارات التي :) .صمم لقياسها دكف غتَىا 
 ( العمليةPracticality.تٔعتٌ أف يكوف القياس سهل الاستخداـ :) 

 لتحديد الات٨رافات بتُ الأداء الفعلي، كالأداء ات١توقع. مقارنة الأداء الفعلي  لدعايير: -

يقػة طر ذلك للت كػد مػن أفٌ عمليػة تقػولص الأداء ت٘ػت ب :الأستاذمناقشة نتائج عملية التٌقوك مع  -
كمعرفػػة حقيقػػة أدائػػو، فيسػػعى ذاتيػػان لتطػػوير ت٦ارسػػاتو في الاتٕػػاه ات١نشػػود لأيػػة ، موضػػوعية مػػن  حيػػة

 مشكلبت تعوقو عن الوصوؿ بأدائو إلذ الأداء ات١عيارم من  حية.
                                                           

 مؤشرات التمييز كمعايتَ الاعتماد، الأس  كالتطبيقات، حسن حستُ البيلبكم ك خركف، اتٞودة الشاملة في التعليم، بت1ُ-
  .162 -161ص: 
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 كىي اتٗاذ القرار ات١ناسب بالإجراءات التٌصحيحية إذا كاف ضركرة لذلك. الدرحلة الأخيرة: -

 : الأستاذكسائل كأساليب تقييم كفاية . 4

 1من أبزرىا: الأستاذتٙة العديد من الأساليب كالأدكات التي تٯكن الاعتماد عليها في تقولص أداء 

 التٌعليق على ات١واقف           -الاختبارات    -ات١لبحظة بات١شاركة    -ات١لبحظة ات١قننة    -
 ات١قابلة -ات١ذكرة اليومية    -     الأدلة ات١صورة   -التقارير الدٌكرية     -
 ﵀ات عن الأشخاص كات١واقف                 -التسجيلبت ات١سموعة كالبصرية              -

أنػٌو ينبغػي أخػذ ات١علومػات الػتي  كىناؾ أساليب أخرل الػتي تٯكػن الاعتمػاد عليهػا في ىػذا المجػاؿ غػتَ
، ات١سػتول لأسػتاذ الأقػراف، تقػولص ات١تعلٌمػتُ للبتتػوافر منهػا تْػذر شػديد، كمػن ىػذه الأسػاليب، تقػولص

 التٌحصيلي للمتعلٌمتُ، تقولص أكلياء الأمور.

 كسبل التٌخلص منها: الأستاذالأخطاء الشائعة في تقييم أداء  .3
كثػػتَة، كتػػؤدم إلذ عػػدـ   الأسػػتاذمػػن بػػتُ الأخطػػاء الػػتي يقػػع فيهػػا القػػائموف علػػى عمليػػة تقػػولص أداء 

   2تٌقولص، كمن أبرزىا:ات١وضوعية في عملية ال
ف مراعػػاة الفػػركؽ دك  الأسػػاتذةكيعػػتٍ أفٌ القػػائم بعمليػػة التٌقػػولص يسػػاكم بػػتُ كػػلٌ خطػػا التٌسػػاىل:  -

 فيعطي تٞميعهم تقديرات عالية،  نان منو أفٌ ىذا ت٬علهم يشعركف بالرضا.الفردية بينهم، 
 الأسػػاتذةحيػػث تٯيػػل القػػائم بعمليػػة التٌقػػولص بإعطػػاء تٚيػػع ، كىػػو عكػػ  التٌسػػاىلخطػػا التٌشػػدد:  -

تقػػديرات منخفضػػة دكف النظػػر للفػػركؽ بيػػنهم في القػػدرات، مسػػلمان بأفٌ لا أحػػد تٯكنػػو أف يصػػل إلذ 
 درجة الإتقاف التٌاـ.

                                                           

حسن حستُ البيلبكم ك خركف، اتٞودة الشاملة في التعليم بتُ مؤشرات التمييز كمعايتَ الاعتماد، الأس  كالتطبيقات، 1-
 .162ص: 

.163، 162ات١رجع نفسو، ص:  - 2  
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كيشػتَ إلذ أفٌ القػائم بعمليػة التقػولص تٯيػل إلذ إعطػاء تقػديرات تػتًاكح حػوؿ  خطا النزعة الدركزية: -
 توسط دكف مراعاة ما بينهم تفاكت، كفركؽ في القدرات.ات١
في تٚيػػع  الأسػػتاذكت٭ػػدث عنػػدما يقػػوـ القػػائم بعمليػػة التٌقػػولص بتقػػدير أداء خطػػا تعمػػيم الصػػفات:  -

 في قدرة كاحدة. الأستاذالقدرات بناء على معرفتو الشٌخصية بأداء ىذا 
موضػوع التٌقػولص تقػديره  الأسػتاذلتٌقػولص علػى : يواجو الانطباع الأكؿ للقائم بعمليػة اخطا الانطباع -

 .الأستاذلأداء 
موضػػػوع التٌقػػػولص بأداء  خػػػر  الأسػػػتاذ: يسػػػعى القػػػائم بعمليػػػة التٌقػػػولص تٔغػػػايرة أداء خطػػػا الدغػػػايرة  -

 قاـ بتقوتٯو. الأستاذ
تٔػا لديػو ىػو  الأسػاتذةيظهر ىذا ات٠ط  عندما يسعى القائم بعمليػة التٌقػولص تٔعػايرة  خطا التٌشابو: -

مػػن قػػدرات، فػػإف كػػاف أداؤىػػم يتشػػابو مػػع أدائػػو ىػػو، فإنػٌػو تٯيػػل إعطػػائهم تقػػديرات عاليػػة كالعكػػ  
 بالعك .

 الأستاذكت٭دث عندما تٯيل القائم بعملية التٌقولص بإصدار حكمو على أداء خطا الدوقف الحالي:  -
مػا الػذم لػو ىنػا بالتٌسػليم بالقوؿ:في عم بناءن على رؤيتو لأدائو في ات١وقف اتٟالر فقط، حيث ينطلػق

 .قدٌمو أكثر من ذلك في مواقف أخرلأف ي الأستاذباستطاعة 

 : الأستاذالضمانات الأساسية لدوضوعية ككظيفة تقييم أداء . 6

تٙة ت٣موعة من ات١قتًحات التي تعدٌ تٔثابة ضما ت تساعد علػى فعاليػة كموضػوعية تقػولص أداء 
  1، نذكر منها ما يلي:الأستاذ

، تْيػث يػتم تصػميمها ت٢ػذا الغػرض خصيصػان في الأستاذضركرة كجود أكثر من ت٪وذج لتٌقولص أداء  -
ات١تغػػتَة، كمػػا يػػرتبط بهػػا مػػن مهػػاـ كمسػػؤكليات كخصػػائص، شػػريطة أف تتضػػمن  الأسػػتاذضػػوء أدكار 

                                                           
ك خركف، اتٞودة الشاملة في التعليم بتُ مؤشرات التمييز كمعايتَ الاعتماد، الأس  كالتطبيقات، ص:  حسن حستُ البيلبكم- 1

163  ،164.  
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 من نشاطات داخل الصف كخارجو علػى أف يػتم تطبيػق الأستاذىذه النٌماذج ما ينبغي أف يقوـ بو 
ىػػػذه النمػػػاذج أكثػػػر مػػػن مػػػرة في العػػػاـ الدٌراسػػػي، ثم ت٭سػػػب متوسػػػط التقػػػديرات الكميػػػة الوصػػػفية، 

 لتحديد التقدير النهائي للؤداء.
كالتٌ كيػد علػى أنػٌو لا يسػتهدؼ تٖديػد نقػاط القػوة كالضػعف في  الأسػتاذتعديل النٌظػرة إلذ تقػولص  -

وير كالتٌحستُ ات١ستمرين، إضػافة إلذ تٖديػد أدائو بهدؼ ا﵀اسبة فقط، كإتٌ٪ا يكوف ذلك بهدؼ التٌط
 مشكلبت ك يفية، كالعمل على حلٌها، فضلبن عن تٖديد اتٟاجات التٌدريبية الفعلية.  ليل أمٌ كتٖ
دقػػة ات١علومػػات كتكاملهػػا كموضػػوعيتها، حيػػث يعػػدٌ ذلػػك ت٤ػػددان أساسػػيان لنجػػاح عمليػػة التٌقػػولص،  -

يعتمد عليها في ىذا الش ف تتصف بات١وضوعية، كأف يتم كيتطلب ىذا الأمر أف تكوف الأدكات التي 
 تٕنب أخطاء التٌقولص السابق الإشارة إليها.

 في ضوء ت٣موعة معايتَ ضماف جودة الأداء ات١توقع. الأستاذأف تيبتٌ ت٪اذج تقولص أداء  -
جانػب  على فرد كاحد، بل لا بػدٌ كأف يشػارؾ في ىػذا العمػل إلذ الأستاذعدـ اقتصار تقولص أداء  -

مػن قبػل  الأسػتاذالأكؿ كزملبئػو، فضػلبن عػن تقػولص  الأسػتاذالتًبوم، كمدير ات١درسة كػلٌ مػن ات١شرؼ 
 تلبميذه كأكلياء أمورىم، شريطة أف يتم ذلك باستخداـ ت٪اذج تعدٌ خصيصان ت٢ذا الغرض.

، فضػلبن عػن أنػٌو ت١ناقشة القائم بعملية التٌقولص، لأفٌ ىذا يقلػل مػن الأخطػاء لؤستاذلإتاحة الفرصة  -
 يدعم مبادئ ات١وضوعية تٔا تشتمل عليو من الشٌفافية، كالعلبقات الإنسانية.

 .كمسؤكلياتو الأستاذاستمرارية عملية التٌقولص كشموت٢ا لمجمل أدكار  -
 تصنيف الكفايات )أنواع الكفايات(: -رابعان 

ىنػػػػػاؾ مسػػػػػتويات كأنػػػػػواع للكفػػػػػايات يصػػػػػنفها البػػػػػاحثوف كات٠ػػػػػبراء حسػػػػػب ات١راحػػػػػل كات١واقػػػػػف 
التدريسية رغم تداخلها كترابطها، فهػي تسػعى في ت٣ملهػا إلذ تٖقيػق الأىػداؼ التٌعليميػٌة في جوانبهػا 

 1إلذ أربعة أنواع ىي: السيدات١عرفية كالوجدانية كات١هارية، حيث يصنفها 

                                                           

.85سعيد جاسم الأسدم، التنمية ات١هنية القائمة على الكفاءات كالكفايات التعليمية، ص:   -1  
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 ( الكفػػايات الدعرفيػػةConitive Competencies:)  تشػػتَ إلذ ات١علومػػات
 التٌعلٌمي(. -في شتى ت٣الات عملو )التٌعلٌيمي  الأستاذكات١هارات العقلية الضركرية لأداء 

 ( الكفػػايات الوجدانيػػةAffectie Competencies :)سػػتعمالات تشػػتَ إلذ ا
مثػػل حساسػػية  ،كقيمػػو كمعتقداتػػو، كىػػذه الكفػػايات تغطػػي جوانػػب متعػػددة كميولػػو كاتٕاىػػو الأسػػتاذ
 كثقتو بنفسو، كاتٕاىو ت٨و مهنة التٌعلٌيم. الأستاذ

  الكفػػػػػػػػػػػايات الأدائيػػػػػػػػػػػة(Competencies Performance:)   تشػػػػػػػػػػػتَ إلذ
، كتتضمن ات١هػارات النٌفسػحركية، كتو يػف كسػائل كتكنولوجيػا الأستاذكفاءات الأداء التي يظهرىا 

مػػػن   الأسػػػتاذ ةعتمػػػد أداء ىػػػذه ات١هػػػارات علػػػى حصػػػيلالتٌعلػٌػػيم، كإجػػػراء العػػػركض العمليػػػة كغتَىػػػا، كي
 كفايات معرفية.

 كفػػايات اانتاجيػػة ال(Consequence Competencies) تشػػتَ إلذ أثػػر :
في ات١تعلٌمػػتُ، كمػػدل  الأسػػتاذللكفػػاءات السػػابقة في ميػػداف التٌعلػٌػيم، أم أثػػر كفػػايات  الأسػػتاذأداء 
 يٌفهم في تعلٌمهم ات١ستقبلي، أك في مهنهم.تك

بتصػػػنيف الكفػػػاءة ات١هنيػػػة، كعلػػػى أساسػػػها ت إعػػػداد كتصػػػميم  جاسػػػم الأسػػػدمكعليػػػو قػػػاـ 
 1في ىذه الدراسة، كفيما يلي ىذا التصنيف: الأستاذمقياسها الذم استيخدـ في تقولص كفاءة 

كيقصػػػد بهػػػا ات١علومػػػات كات١هػػػارات العقليػػػة الضػػػركرية لأداء الكفػػػاءة الدعرفيػػػة:  -البػيعٍػػػد الأكؿ
 2في شتى ت٣الات عملو، كتٯكن حصرىا في العناصر التالية: الأستاذ

 
الكفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا ت 

 الدعرفية

 كمتًابطة تٔادتو. يظهر معرفة متعمقة -

 كتٓصائص ات١تعلٌمتُ. ان بالأىداؼ التًبوية التعلٌيميةيبدم كعيان متميز -

 د على حداثة مادتو العلمية.يقدٌـ أدلة كشوى -
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 كات١مارسات التًٌبوية، كيهتم بالأبعاد التٌطبيقية للمقرٌر. يلٌم بات١صطلحات -

 كمعبرة كمناسبة ت١ستول ات١تعلٌمتُ. ت٭رص على استخداـ لغة سليمة -

 يثرم مادتو التٌخصصية كالتًبوية بالاطلبع كالقراءة. - 

 يصوب الأخطاء العلمية في الكتاب ات١درسي إف كجدت.  -

 يشارؾ في ات١سابقات البحثية. -

 الأسػػتاذقصػػد بهػػا تٝػػات كتتػػ لف مػػن الكفػػايات الػػتي يالكفػػاءة الشخصػػية:  -البػيعٍػػد الثػػاني
 1كالأخلبقية، مثل ت٘سكو بأخلبقيات ات١هنة، كالتٌقيد تٔواعيد العمل، كتٯكن حصرىا في: الانفعالية

الكفايات    
 الشخصية

 

 تٯثل قدكة حسنة لزملبئو، كيتفهم كيتقبل التوجيهات. -

 على الدٌكاـ في العمل، كيلتزـ تٔواعيده. يوا ب -

 يتصرؼ في ات١واقف الطارئة باتزاف. -

 يقدر ات١سؤكلية، كيتبع التٌعليمات، كيلتزـ بالنٌظاـ. -

 كسعة الصدر. تم تٔظهره، كيتميز بالبشاشةيه -

 كيستفيد منو. ع باتٟكم ات١وضوعي، كيتقبل النقديتمت -

 يربط بتُ الأحداث الدكلية ات٢امة، كيفهم القضايا الدٌكلية.-

 دقيق في تعبتَاتو الشٌفهية. -

 يتفهم مشكلبت ات١تعلٌمتُ، كت٭رص على السرية في شؤكنّم.-
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 ملتزـ بأخلبقيات مهنة التٌعلٌيم. -

كتضم الكفايات ات١هارية، أك الأدائية، كيقصد الأدائية:  الكفاءة الدهارية أك -البػيعٍد الثالث
، لكي يؤدم عملو على أكمل كجو، كلتحقيق الأستاذبها مهارات التٌدري  التي ت٬ب توافرىا في 

أىدافو التًبوية كالتٌعليمية، مثل قدرتو على التٌخطيط، كإدارة الصف، كاستثارة دافعية ات١تعلٌمتُ، 
 1بينهم، كاستخدامو لطرائق تدري  متنوعة...الخ، كقد ت حصرىا كالآتي:كمراعاة الفركؽ الفردية 

الكفايات  
 الدهارية )الأدائية

ت٭رص على التٌخطيط للدٌرس بانتظاـ، كتٯتاز التٌخطيط بشمولية كتنوع  -
 الأىداؼ.

ثرم تٗطيطو بأنشطة إثرائية تعزيزية، كخبرات تناسب استعدادات ي-
 ات١تعلٌمتُ.

 يشعر بأت٫ية التنٌمية ات١هنية ات١ستدامة.  -

 يعرض ات١ادة العلمية مراعيان التٌسلسل كالتًٌابط كالتدرج.-

يستخدـ التٌقنيات التًٌبوية ات١ناسبة ت١ستول ات١تعلٌمتُ، كيبتكر بعض  -
 الوسائط ت٠دمة ات١ادة التي يدرسها.

 .، كيعمل على صقل مواىبهمينمي مهارات الابتكار للمتعلٌمتُ-

ينوع في طرائق التٌدري ، كفي الأنشطة التعليمية مع مراعاة مستول -
 ات١تعلٌمتُ.

 يطرح أسئلة مراعيان الفركؽ الفردية للمتعلٌمتُ. -
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 بيئة حافزة للتعلٌم كالتٌعلٌيم. من خلبؿ توفتَ يهتم بالبيئة الصٌفية -

 يستخدـ التٌعزيز ات١ادم كات١عنوم بصورة مناسبة. -

  نضباط، كيشجعهم على التٌفاعلتعلٌمتُ، كت٭فزىم على الايثتَ انتباه ات١ -

 يشجع ات١تعلٌمتُ على ات١شاركة، كت٭فزىم على تقولص أدائهم ذاتيان. -

 ت٭سن إدارة الوقت، كتوزيعو على ات١وقف التٌعليمي.-

يراعي استمرارية التٌقولص كشموليتو، كيو ف نتائجو في تٖستُ أداء  -
 ات١تعلٌمتُ.

 أعماؿ التٌقولص للمتعلٌمتُ في مواعيدىا.ينجز كيوثق -

 يظهر اىتمامان كاضحان تٔلفات ات٧از ات١تعلٌمتُ.-

كما يبادر  يشارؾ في البرامج التٌدريبية على مستول ات١درسة كات١نطقة، -
 في الاشتًاؾ في الدكرات التدريبية ات٠اصة.

 يوزع مفردات ات١نهج بطريقة ملبئمة للفتًة الزمنية. -

في  الأستاذكتضم الكفايات الإنتاجية، كتعتٍ أثر أداء الكفاءة اانتاجية:  -لبػيعٍد الرابعا
سلوؾ ات١تعلٌم، مثل مستول التٌحصيل الدٌراسي لديهم، كمدل تٖقيقو للؤىداؼ التٌعليميٌة، كتتمثل 

 1في:
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 فاياتلكا

 اانتاجية

 ظهر للمتعلٌمتُ رغبة كاضحة للتٌعلٌم.ي-

 توضيح ات١فاىيم لدل ات١تعلٌمتُ، كت٭رص على رفع مستواىم التٌحصيلي. -

 يتفاعل ات١تعلٌمتُ مع بعضهم. -

 مستول التٌحصيل الدٌراسي للمتعلٌمتُ متميز.-

 يكسب ات١تعلٌمتُ سلوكات كمهارات أدائية كعقلية. -

 يعمل على إكساب ات١تعلٌمتُ أت٪اط سلوكية مرغوبة، كبأساليب متنوعة.-

 يسهم في ات١شرعات التٌطويرية بفاعلية، كيبادر لتقدلص أفكار تطويرية للعمل. -

 الأستاذكتت لف من الكفايات الاجتماعية، كيقصد بها قدرة الكفاءة الاجتماعية:  -البػيعٍد الخامس
ع على التوافق الاجتماعي، كحسن التٌعامل كالتٌعاكف مع الآخرين، كمدل تفاعلو مع ات١تعلٌمتُ كالمجتم

 1من حولو، كيضم ىذا البيعد الكفايات ات١هنية الآتية:

لكفايات اا
 الاجتماعية

 يبادر بالتٌعاكف مع زملبئو، كإدارة ات١درسة، كت٭رص على العمل بركح الفريق.-

 يتفاعل تفاعلبن ات٬ابيان مع ات١درسة، كمع المجتمع ا﵀لي. -

 بفاعلية.يبادر للمشاركة في الأنشطة اللبصفية، كيسهم فيها  -

 يستوعب طبيعة المجتمع الذم يعمل فيو، ت٦اٌ يساعد في ترتٚة الأىداؼ. -

يسهم في اتٗاذ القرارات ات١تعلٌقة تٔعاتٞة ات١شكلبت التي تواجهها ات١درسة،   -
 كما يسهم في تقدلص ات١قتًحات كالآراء ات١ساعدة في تنفيذ أىدافها.
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 لاحتًاـ ات١تبادؿ.كاعاكف التٌفاىم كالتٌ يبتٍ علبقات مع ات١تعلٌمتُ قائمة على  -

 يقدـ نشاطات كحلوٌ للمشكلبت بوعي كقصد. -

 عطي تعليمات كتوجيهات كاضحة كت٤ددة للمتعلٌمتُ.ي -

متُ، كيشجعهم على اختيار ت٬يد تنمية الانضباط الذٌاتي لدل ات١تعلٌ -
 كتنظيمها كإدارتها.  ،الأنشطة

 ت١راعاة تٖركات النشاط، مراعيان النظاـ.ملبحظة عمل ات١تعلٌمتُ، كالتدخل  -

 تقدلص التغذية الراجعة. -

 1كفي الوقت نفسو ىناؾ تصنيف  خر للكفايات، كىو على النحو التالر:

تسػػػتوجب تطػػػوير الإسػػػتًاتيجية في ات١نػػػاىج التًبٌويػػػة، كتنميػػػة القػػػدرات الكفػػػايات ااسػػػواتيجية:  -
 التالية:

 ات١وقع في الزماف كات١كاف.   -
ات١توقػػػع بالنسػػػبة للآخػػػر، كبالنسػػػبة للمؤسسػػػات المجتمعيػػػة )الأسػػػرة، ات١ؤسسػػػة التٌعليميػػػة، المجتمػػػع(  -

 كالتٌكيف معها، كمع البيئة بصفة عامة.
 . الاتٕاىات السٌلوكية الفردية كفق ما يفرضو تطور ات١عرفة، كالعقليات كالمجتمع عديلت
التٌكنولوجيػػا أصػػبحت ملتقػػى طػػرؽ كػػلٌ التٌخصصػػات، اعتبػػاران لكػػوف  التٌكنولوجيػػة: لكفػػاياتا -

العلميػة ات١ختلفػة إلذ تٖقيػق التنميػة  نيػاتكنظران لكونّا تشكل حقلبن خصبان بفضل تنوع كتداخل التق
 الاقتصادية، فإفٌ تنمية الكفايات التكنولوجية للمتعلٌم تعتمد أساسان على:  

 لتٌقنية.القدرة على تصور كرسم كإبداع كإنتاج ات١نتجات ا -
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الػػػػتمكٌن مػػػػن تقنيػػػػات التٌحليػػػػل، كالتٌقػػػػدير كات١عػػػػايرة كالقيػػػػاس، كتقنيػػػػات كمعػػػػايتَ مراقبػػػػة اتٞػػػػودة،  -
 كالتقنيات ات١رتبطة بالتوقعات كالاستشراؼ.

الػػػتٌمكن مػػػن كسػػػائل العمػػػل اللبزمػػػة لتطػػػوير تلػػػك ات١نتجػػػات، كتكييفهػػػا مػػػع اتٟاجيػػػات اتٞديػػػدة  -
 كات١تطلبات اتٞديدة.    

أخلبقيات ات١هن كاتٟرؼ، كالأخلبقيات ات١رتبطة بالتٌطور العلمػي كالتٌكنولػوجي بارتبػاط مػع إدماج  -
 منظومة القيم الدٌينية كاتٟضارية، كقيم ات١واطنة ...الخ.

 تستهدؼ إكساب ات١تعلٌم: الكفايات الدنهجية:  -
 منهجية للعمل في الفصل كخارجو.، ك للتفكتَ، كتطوير مدارجو العقلية منهجية 
 ة.هجية التٌنظيم ذاتو كشؤكنو ككقتو، كتدبتَ تكوينو الذٌاتي، كمشاريعو الشٌخصيمن 

تندرج ىذه الكفاية في حقػل ديػداكتيك اللٌغػات كتعلٌمهػا، الكفايات التٌواصلية، أك الاتٌصالية:  -
التٌواصػل ات١ػتعلٌم أف يػتعلٌم كيفيػة  ات١قاربات التواصػلية؛ أم ت٬ػب علػىكتركز في التٌعلٌم على ديداكتيك 

باللٌغػػػة، كاكتسػػػاب كفايػػػة تواصػػػلية تتعػػػدل نطػػػاؽ الأىػػػداؼ، كتركػػػز علػػػى ات١ػػػتعلٌم، كت٥تلػػػف الطرٌائػػػق 
.حيػػث تهػػدؼ إلذ إكسػػاب الػػدٌارس القػػدرة علػػى الاتصػػاؿ 1النٌشػػطة، كتطػػوير الإبػػداع كالتٌعبػػتَ اتٟػػر

ع أصػحاب اللٌغػة بأىل اللٌغة من خلبؿ السياؽ الاجتماعي ات١قبوؿ، كيتمكٌن الدارس من التٌفاعل مػ
 .2مشافهة ككتابة، كمن التٌعبتَ عن نفسو بصورة ملبئمة في ات١واقف الاجتماعية ات١ختلفة

كلكػػي يػػتم معاتٞتهػػا بشػػكل شمػػولر ينبغػػي أف تػػؤدم إلذ إتقػػاف اللٌغػػة العربيػٌػة، كالػػتمكٌن مػػػن 
ليميػٌة كخارجهػا اللٌغات الأجنبية، إضافة إلذ التمكن من ت٥تلف أنواع التٌواصل داخػل ات١ؤسسػة التٌع

 في ت٥تلف ت٣الات تعلٌم ات١واد الدٌراسية.
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يػػتم فيهػػا تزكيػػد الػػدارس تّوانػػب متنوعػػة مػػن ثقافػػة اللٌغػػة العربيػٌػة الإسػػلبمية،  الكفػػايات الثقٌافيػػة: -
 . 1كيضاؼ إلذ ذلك أت٪اط من الثقٌافة العات١ية العامة، التي لا تٗالف أصوؿ الإسلبـ

مرتبط بتنمية الرٌصيد الثقٌافي للمتعلٌم، كتوسيع دائرة أحاسيسو  كينبغي أف تشمل شقتُ: شق رمزم
كتصػػػوراتو، كرؤيتػػػػو للعػػػػالد، كاتٟضػػػارة البشػػػػرية بتنػػػػاغم مػػػع تفػػػػتح شخصػػػػيتو بكػػػلٌ مكو تهػػػػا، كشػػػػق 

 . 2موسوعي متصل بات١عرفة بصفة عامة
كأصػػػػالتها،  كاسػػػػتنادان إلذ ذلػػػػك فغايػػػػة الكفايػػػػة الثقافيػػػػة ىػػػػي الوصػػػػوؿ بات١تعلٌمػػػػتُ لأبعػػػػاد ثقػػػػافتهم

 3:لأخرل، بالإضافة إلذ معرفةكعلبقتها بالثقافة ا
 بعض القيم التي يعبٌر عنها الأدب، كبعض مكو ت تٚاليات ات٠طاب الأدبي.  -
 أنواع كأت٪اط الكتابة الشعرية كالنثرية. -
 معايتَ ت٘ييز النصوص كات١ؤلفات، كحركة الإبداع في الأدب العربي.  -
 عامل مع النصوص كات١ؤلفات.بعض ات١قاربات ات١نهجية للت  -

كقػػػػد قػػػػاـ الكثػػػػتَ مػػػػن البػػػػاحثتُ كات١ختصػػػػتُ في ت٣ػػػػاؿ التًٌبيػػػػة بتصػػػػنيف الكفػػػػايات إلذ أنػػػػواع 
 4الآتي: النحو كت٣الات رئيسية تشتق منها كفايات ثانوية أك فرعية، فصنفت على

كىػػي الػػتي تييسػػر ات٧ػػاز مهػػاـ عػػدة؛ أم تعكػػ  السٌػػلوكيات التٌعليميػٌػة الػػتي تعػػدٌ الكفػػايات العامػػة:  -
 .لكي يكوف فعالان بغض النظر عن ت٣اؿ ات١وضوع الذم ييدرسو أك مستواه أستاذأساس كلٌ 

تعػػػدٌ أساسػػػية لتعلػٌػػيم فعٌػػػاؿ للموضػػػوع، أك ات١سػػػتول التٌعليمػػػي، كتيبػػػتٌ مػػػن  الكفػػػايات التخصصػػػية:-
كٌنػػو الكفايػة العامػػة، ح يػػث تتضػػمن ات١عرفػة بات١ػػادة الدٌراسػػية الػػتي سػيتولذ تدريسػػها بات١سػػتول الػػذم تٯي

 .من أداء دكره التٌعليمي بنجاح
 كىي القدرة على القياـ تٔهمة ما بشكل ملبئم، كىي تدؿ على ات١عارؼ.الكفايات الدنيا:  -

                                                           

ص: ج.ات١رجع نفسو، -  1  
.128سعيد جاسم الأسدم ك خركف، التنمية ات١هنية القائمة على الكفاءات كالكفايات التعليمية، ص: - 2  
.185عبد الوىاب أتٛد اتٞماعي، كفايات تكوين معلٌمي ات١رحلة الثانوية، اللٌغة العربية أت٪وذجان، ص: - 3  
.165رجع نفسو، ص: ات١ - 4  
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 1:، كىو كالآتيللكفايات خر  تصنيف كيقتًح بعض الباحثتُ
 .لؤستاذية، كات١هارات الفكرية اللبزمة لكتضم أنواع ات١عارؼ كالعمليات ات١عرففية: كفايات معر  - 
 .لؤستاذضم القيم كالاتٕاىات اللبزمة لكت كفايات كجدانية: -
، كبالنظػػػر مػػػع ىػػػذا التصػػػنيف لؤسػػػتاذكتضػػػم ات١هػػػارات اتٟركيػػػة اللبزمػػػة لكفػػػايات نفػػػس حركيػػػة:  -

 .نلبح) أنوٌ يتفق مع تصنيف بلوـ
( Chase)تشػػػيس بعػػػد الدراسػػػات ات١تعػػػددة كالبحػػػوث الواسػػػعة حػػػوؿ تصػػػنيف الكفػػػايات ينتهػػػي 

 2كزملبئو إلذ تصنيفها إلذ ستة ت٣الات ىي:
 كفايات خاصة بعمليات الاتصاؿ.  -      كفايات خاصة بالعلبقات الإنسانية-
 كفايات خاصة بإجراءات التٌعلٌم.   -              كفايات خاصة بالتخطيط. -
 كفايات خاصة بات١ادة الدراسية.-                  كفايات خاصة بالتقولص   -

 3صنف الكفايات بشكل عاـ كما يلي:بينما تي   
تػػػرتبط تٔػػػادة دراسػػػية معينػػػة، كىػػػي أقػػػل عموميػػػة، تٯكػػػن أف كفػػػايات نوعيػػػة، أك خاصػػػة:  -

 ت٤ددة...الخ.تتحقق في نّاية مقطع أك نشاط، مثل حساب مساحة أشكاؿ ىندسية 
كىي غتَ مرتبطة تٔجػاؿ دراسػي معػتُ، بػل ت٘تػد لتشػمل مػواد كفايات ماتدة كمستعرضة:  -

 ت٥تلقة، مثل امتلبؾ الباث التٌفكتَ العلمي، أك القدرة على التٌحليل كالتًكٌيب...الخ.

 اللٌغة العربيٌة لأستاذ التدريسيٌة تكفاياالدبحث الثالث: ال

كػػػلٌ عمليػػػة تربويػػػة تعلٌيميػٌػػة تهػػػدؼ إلذ تٖقيػػػق ت٣موعػػػة مػػػن الأىػػػداؼ التٌعليميػٌػػة، كلا تٯكػػػن 
تتضػافر فيػو تٚلػة مػن الصٌػفات كالكفػايات الػتي ت٘كٌنػو  الأستاذتٖقيق ىذه الأىداؼ إلاٌ عن طريق 

ة في سلوكو في شكل مهارات أدائية، كيتم في العاد لؤستاذلك، كتظهر الكفايات التٌدريسية لمن ذ
                                                           

.176ص:  انوية، اللٌغة العربية أت٪وذجان،عبد الوىاب أتٛد اتٞماعي، كفايات تكوين معلٌمي ات١رحلة الث - 1  
.38رشدم أتٛد طعيمة، ات١علم، كفاياتو، إعداده، تدريبو، ص:  - 2  
.133 -127التعليمية، ص: سعيد جاسم الأسدم ك خركف، التنمية ات١هنية القائمة على الكفاءات كالكفايات  -  3  
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من خلبؿ ت٣موعة من ات١هارات التي تصنف في الكفايات السابقة للتدري ،  الأستاذقياس سلوؾ 
 ككفايات التدري .

 لأستاذسية لالكفايات الدهنيٌة الأسا .-أكلان 

مػػن أىػػم العناصػػر الػػتي تتوقػػف عليهػػا الكفػػاءة الإنتاجيػػة للنٌظػػاـ  لؤسػػتاذتعػػدٌ الكفػػاءة ات١هنيػػة ل
سػػوؼ يزيػػد مػػن فاعليػػة النظػػاـ  الارتفػػاع تٔسػػتول مهنػػة التٌعلػٌػيمالكػػفء، ك  الأسػػتاذالتٌعليمػػي، كتػػوافر 

 . 1التًبوم

يعػدٌ أحػد ات١تغػتَات  الأسػتاذ" مػن اتٟقػائق الواضػحة بػذاتها أفٌ أبو حطبكيقوؿ في ىذا ات١قاـ 
ىتمػػػاـ ت٢ػػػا أت٫يػػػة خاصػػػة ت٦ػٌػػا جعلهػػػا تٖظػػػى با الأسػػػتاذفي عمليػػػة الػػػتٌعلٌم، كبالتػػػالر فػػػإفٌ معرفػػػة كفايػػػة 

 .2الباحثتُ لسنوات طويلة"

ىو العنصػر الفعٌػاؿ في العمليػة التٌعليميػٌة لتحقيػق  الأستاذكيتفق قادة الفكر كالتًبويوف على أفٌ 
الأىداؼ التًبوية لا تعلوه أداة كلا تفوقو كسيلة، ف مٌ بر مج ت٥طػط لتًبيػة الػنشء لا فائػدة منػو إذ لد 

أنػٌػػو " لػػػي  ىنػػػاؾ كػػػرمن كبركمػػػاف تنفيػػػذه بعلمػػػو كخبرتػػػو كمهاراتػػػو، كمػػػن ىنػػػا يػػػرل  الأسػػػتاذت٭سػػػن 
مدرسػػػة أفضػػػل مػػػن مدرسػػػيها، كلػػػي  ىنػػػاؾ مػػػنهج أك كسػػػيلة للػػػتٌعلٌم تٯكػػػن أف ترتفػػػع فػػػوؽ مسػػػتول 

 .3"الأستاذ

كمن أىػم الكفػايات ات١هنيػة الأساسػية الػتي ت٬ػب تنميتهػا لػدل ات١دٌرسػتُ تٔختلػف ات١راحػل التٌعليميػة، 
 4وجزىا فيما ما يلي:ن

 الكفايات ات١عرفية ات١رتبطة تٔجالات التٌخصص في التٌدري  كالتٌكوين. -
                                                           

.82ص:    1-سعيد جاسم الأسدم، التنمية ات١هنية القائمة على الكفاءات كالكفايات التعليمية، 
ات١رجع نفسو، الصفحة نفسها. -  2  

  3- ات١رجع نفسو، الصفحة نفسها.
.253عبد الكرلص غريب، مستجدات التًبية كالتكوين، ص:  - 4  
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قػػػػػػدرات التٌخطػػػػػػيط، كات١مارسػػػػػػة الكفػػػػػػايات ات١رتبطػػػػػػة بالكفػػػػػػايات البيداغوجيػػػػػػة كات١هنيػػػػػػة، كىػػػػػػي  -
 البيداغوجية كالديداكتيكية، كطرائق التٌدري ، كتدبتَ الوضعيات، كتقولص التٌحصيل الدٌراسي.

لػتٌحكم اللٌغػوم، كقػدرات التٌواصػل، كالعمػػل با الكفػايات الػتي تػػرتبط الكفػايات التٌواصػلية، كىػي  -
 اتٞماعي، كالانفتاح على ا﵀يط.

 الكفايات ات١رتبطة بالقيم كالأبعاد الثقٌافية، خصوصان قيٌم ات١واطنة، كقواعد السٌلوؾ ات١دلش...الخ. -
 كفايات البحث التًٌبوم. -
 سهاـ في تدبتَ ات١ؤسسات التٌعليميٌة، كفي بلورة مشركع تنميتها كتفعيلو.كفايات الإ -

أفٌ مفهوـ الكفاءة ات١هنيػة مفهومػان متسػعان يشػتمل علػى الأقػل علػى ثلبثػة  متوليكعبد الجواد كيذكر 
 1أبعاد ىي: ات١علومات، كات١هارات، كالاتٕاىات. كيلخصها كما يلي:

 الابذاىات مهارات معلومات

 أكادتٯية. ت٣الات-

 علبقات متداخلة. -

 قيم.  -

 أداء مهارات نف  حركية.-
 التٌفاعل مع الآخرين.-

 ات١يل ذاتي ت٨و ت٦ارسة ات١هنة.-

 الالتزاـ العاطفي.-

 الاستعداد للتعرؼ مهنيان. -

 .الأستاذفقرة ت١لبحظة أداء  50بطاقة تت لف من  الفتلاكم سهيلةت كفي ضوء ىذه الأبعاد أعدٌ 

إفٌ ات١كو ت الثلبثة للكفاية )ات١علومات كات١هارات كالاتٕاىات( ليست جامدة، كإتٌ٪ا متغتَة 
كمتفاعلة كتتفاكت في معدلات تغتَىا، فالاتٕاىات تتغتَ ببطء خاصة إذا كانت ت٘ثل جانبان من 

التقدـ التقتٍ ات٢وية الذاتية للممارس، بينما تتغتَ ات١علومات بسرعة أكبر نظران للبنفجار ات١عرفي، ك 
أف يظلوا على اطلبع كاسع  الأساتذةالذم يتميز بو عصر  اتٟالر " لذا تتطلب الكفاءة ات١هنية من 

                                                           

82. نمية ات١هنية القائمة على الكفاءات كالكفايات التعليمية، ص: سعيد جاسم الأسدم، الت  -1  
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 لؤستاذيم الذٌاتي كات١ستمر مطلب مهم لعلى التطورات اتٟديثة في ت٣اؿ التٌعلٌيم كالتٌدري ، فالتٌعلٌ 
 .1لكي يظل ت٤تفظان بكفاءتو ات١هنية"

  :لأستاذلهنيٌة الد كفاءةال عوامل رفع
تتحػدد في مهنػتهم بات١قػدرة علػى أداء العمػل مػن خػلبؿ  الأساتذةانطلبقا ت٦ا سبق فإفٌ كفاءة 

 الإعداد كالت ىيل كالتٌدريب كاتٟوافز التي ت٘ثل دافعان للعمل كالإنتاج.
الػتعلٌم  الػتي تتمثػل في سػتاذللؤتطػوير الكفػايات ات١هنيػة مصػادر  سعيد جاسم الأسػدم كحدد

   .2اتٞامعة أك ات١عهد الذم تٗرج منو، ك ات٠برة في التٌدري ك  ،الدكرات التٌدريبيةك  ،الذاتي

، مػن خػلبؿ الاىتمػاـ بالعوامػل الآتيػة سػتاذكتٯكن علػى كجػو العمػوـ رفػع الكفػاءة ات١هنيػة للؤ
ت٦ارسػػة البحػػث  ،ات١مارسػػة كات٠ػػبرة كالتوجيػػو، ك هػػتٍ، كالإعػػداد كالتٌكػػوين ات١هػػتٍالاختبػػار كالتٌوجيػػو ات١

 .3بيئة ك ركؼ العمل، العلمي

 4الإنتاجية نوجزىا فيما يلي: الأستاذىناؾ عوامل تؤدم إلذ رفع كفاية ك

 .الأستاذالاىتماـ ببرامج تكوين ، ك بتفاصيل عملو وإت١ام -
 .، كات١يل إلذ العمل بذاتوالأستاذكجود الاستعداد لدل  -
 التزكد بالإمكانيات ات١تاحة.، ك لو بالعمل بارتياحاد فضاء يسمح تٖسن الظركؼ ا﵀يطة بو لإت٬ -
ذلػػك ت١عرفػػػة مػػػدل ك ، الأسػػػاتذةيػػػات، كات١تخػػرجتُ مػػػن كجػػود اتصػػػاؿ بػػػتُ ىيئػػات التػػػدري  بالكل -

 ت٧احهم كتكيفهم مع البيئة اتٞديدة

  5:كما يلي  ات١هنية الأستاذالعوامل ات١ؤثرة في رفع كفايات  زيداف بينما يلخص

                                                           

  1- .96ة، صسعيد جاسم الأسدم، التنمية ات١هنية القائمة على الكفاءات كالكفايات التعليمي
.  97ص: ات١رجع نفسو،   -2  

  3-ات١رجع نفسو، الصفحة نفسها.
.179عبد الوىاب أتٛد  اتٞماعي، كفايات تكوين معلٌمي ات١رحلة الثانوية، اللٌغة العربية أت٪وذجان، ص:  - 4  
.98سعيد جاسم الأسدم، التنمية ات١هنية القائمة على الكفاءات كالكفايات التعليمية، ص:  - 5  
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 ، ت٣موعػػػػة الشخصػػػػياتك ، اديػػػػةكتشػػػػتمل علػػػػى: التجهيػػػػزات ات١ ا﵀لػػػػي:الددرسػػػػة كارتمػػػػع  -
 حاجات كأفكار أعضاء المجتمع. ،القوانتُ كالعرؼ

 ،أراء جديػػػدة في التًٌبيػػػة ،صػػػيل أك تكيٌيػػػف ات١تعلٌمػػػتُتٖ : تشػػػمل:النتػػػائج طويلػػػة الدػػػدل -
 احتًاـ ات١هنة.

 واقف ات١وركثة.ات١، التٌطبيع الاجتماعي، التٌدريبل: تشمالخبرات التٌكوينية:  -
 الأحداث الاجتماعية: كتتمثل:، التجهيزات ات١ادية :على تشتملمواقف الفصل:  -
 كتتضمن استجابات ات١تعلٌمتُ ات١ستمرة، كغتَ ات١ستمرة، كالعادات.الآثار الدباشرة:  -أ

 : كيتضمن السٌمات، كالاستجابات للبيئة.سلوؾ الددرس-ب 
 .الدكافع، ات١هارات كتتضمن:صفات الددرس: -

 :لأستاذالكفايات التدريسيٌة ل -ثانيان 

أف يؤديهػػا قبػػل  الأسػػتاذ: كىػػي تلػػك ات١همػػات الػػتي ت٬ػػب علػػى لكفػػايات السػػابقة للتػػدريسا -1
البػػدء بالتػػدري ، كتعػػدٌ لازمػػة مػػن لػػوازـ  ت٧ػػاح التػػدري ، كمػػن دكنّػػا لا تٯكػػن أف يكػػوف التػػدري  
 فاعلبن ك جحان، كتشمل:

الإجػػػػراءات الػػػػتي يقػػػػوـ بهػػػػا كتضػػػػم تٚيػػػػع  التحضػػػػير كالاسػػػػتعداد للتػػػػدريس:مهمػػػػات ‌- أ
 1لتحضتَ ات١نهج كالدركس، كالاستعداد لتدريسها، كمنها: الأستاذ

 .قراءة ت٤تول ات١نهج قراءة مت نية، كيكوف ىذا في بداية العاـ 
 .قراءة ت٤تول الدرس، أك ات١وضوع يكوف ىذا قبل تنفيذ الدرس 
 ت٢ا علبقة بات١نهج كبالدرس، كمتابعة كلٌ ما ىو جديد في ت٣اؿ  مراجعة ات١صادر التي

 ات١نهج، كموضوع الدرس.

                                                           

.56اد معلٌم ات١ستقبل، ص: ت٤سن علي عطية، عبد الرتٛن ات٢اشمي، التًبية العملية كتطبيقاتها في إعد -1  
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كيكػػػوف ىػػػذا في بدايػػػة العػػػاـ برليػػػل لزتػػػول الدػػػنهج، كمعرفػػػة مكوناتػػػو كأىدافػػػو:   - ب
  الدراسي.
أسػػاليب علميػػة لوصػػػف  الأسػػتاذاسػػتخداـ  مػػن خػػلبؿبرليػػل لزتػػول مػػادة الػػدرس:  -ج

استخلبص ما تتضمنو من جوانب )معرفية ككجدانية كمهارية(، ت٦اٌ يساعده ا﵀تول ت١ادة الدرس، ك 
 في التخطيط ت٠طوات كإجراءات تنفيذ الدرس بغية تٖقيق الأىداؼ التًبوية، كالتٌعليميٌة ات١نشودة.

بتحليػػػػل ات٠صػػػػائص ات١شػػػتًكة للمتعلٌمػػػػتُ مػػػػن  الأسػػػتاذيقػػػػوـ  برليػػػل خصػػػػائص الدػػػػتعلٌم: -د
عمػر الػزمتٍ، كات١سػتول الاجتمػاعي كالدراسػي، ككػذلك ات٠صػائص الفرديػػة مسػتول النمػو العقلػي، كال

للمػػػػتعلٌم، مثػػػػل القػػػػدرة علػػػػى التًكيػػػػز كالانتبػػػػاه، كمسػػػػتول الدافعيػػػػة...الخ، لغػػػػرض تٖديػػػػد الأنشػػػػطة، 
 كالطرائق كالاستًاتيجيات، كات٠برات التٌعليميٌة.

مػن أكثػر ات١همػات  : إفٌ مهمة تٖديد الأىداؼ تعدٌ برديد أك صياغة أىداؼ التدريس -ق
لدرسػو مػن أىػداؼ مسػتوعبان كسػائل تٖقيقهػا،  الأستاذأت٫ية كتأثتَان في التدري ، كيشمل ما تٮططو 

كتنظيم التتابع التنفيذم خلبؿ تدري  الدركس اليوميػة، كىػي  كتعدٌ ىذه نقطة البداية في التخطيط،
ا﵀ػػور الأساسػػي الػػذم تػػدكر حولػػو كػػلٌ النشػػاطات، كات١واقػػف التعليميػٌػة ات١تصػػلة بعمليػػة تعلػػيم كتعلػٌػم 

 1على: الأستاذالدركس، كيساعد تٖديد الأىداؼ 
 اختيار الطرائق ات١لبئمة، كالأساليب الفعٌالة للتدري . -
 وسائل التٌعليميٌة ات١ناسبة، كاختيار الأنشطة التٌعليميٌة اللبزمة.اختيار ال -
 كضع ات٠طة ات١لبئمة لتحقيق أىداؼ الدرس. -
 اختيار أسلوب التقولص، كأدكات القياس ات١لبئمة. -
إفٌ أكؿ خطػوة في إطػار التٌخطػيط اتٞيػد للتػٌدري ، ألاٌ كىػو كفاية التخطيط للػدرٌس:  -2

القػػدرة علػػى ت٘ييػػز مسػػتويات الأىػػػداؼ  الأسػػػتاذىا بدقػػة إلاٌ إذا امتلػػك الأىػػداؼ، كلا يػػتم تٖديػػد
 الثلبث، كمعرفة مفهومها كتصنيفاتها كمصادر اشتقاقها.

                                                           

.57ت٤سن علي عطية، عبد الرتٛن ات٢اشمي، التًبية العملية كتطبيقاتها في إعداد معلم ات١ستقبل، ص:   -1  
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 الأىداؼ 2-1
 مفهوـ الذدؼ الوٌبوم:  - أ

تهػػدؼ التًبيػػة إلذ تغيػػتَ سػػلوؾ ات١ػػتعلٌم، لاكتسػػاب ات٠ػػبرة كتطػػوير معارفػػو، لأفٌ مػػدرس اللٌغػػة 
عامػػة، كاللٌغػػة العربيػٌػة خاصػػة، لا يسػػتطيع تػػدري  ات١قػػرر، إلاٌ إذا كػػاف كاعيػػان بالتغػػتَات الػػتي يهػػدؼ 

 إلذ تٖقيقها في ات١تعلٌم، كىذا ما يطلق عليو بات٢دؼ التًبوم التعليمي. 
داؼ ىػػي نقطػػة البدايػػة كالنهايػػة؛ لأنٌّػػا النػػاتج النهػػائي ات١توقػػع إحػػداثها في سػػلوؾ كإفٌ الأىػػ

ات١ػػتعلٌم، كتعػػدٌ الأىػػداؼ التًبويػػة ا﵀ػػور الأساسػػي للعمليػػة التٌعليميػٌػة، كركنػػان مهمػػان مػػن أركػػاف ات١ػػنهج 
 الدٌراسي.

مكػو ت  كتأتي الأىداؼ في مقدمة ات١نهج ات١درسي، يتم على أساسها اختيار كتٖديد باقي
ات١نهج )ا﵀تول، طرؽ التػدري ، الوسػائل، الأنشػطة، التقػولص(، كتػرتبط ىػذه ات١كػو ت مػع بعضػها 
ارتباطان قويان لتحقيق أىداؼ ات١نهج، كمن ثم تٖقيق أىداؼ العمليػة التعليميػٌة الػتي تؤكػدٌ علػى تغيػتَ 

 .1تطوير سلوؾ ات١تعلٌمتُ، كمساعدتهم على النمو الشامل
ـ ات٢ػػدؼ بفكػػرة التٌخطػػيط ات١نهجػػي لأنشػػطة الػػتٌعلٌم كفقػػان ت١سػػار مػػنظمٌ يبػػدأ كقػػد ارتػػبط مفهػػو 

بتحليػػػل الاحتياجػػػات، كيتػػػدرج إلذ تٖديػػػد أىػػػداؼ الػػػتٌعلٌم، كاختيػػػار طػػػرؽ التػػػدري ، انتهػػػاءن بتقػػػولص 
 .2التٌعلٌم للتحقق من بلوغ الأىداؼ

الطريقػػة الػػتي  بدقػػة لوصػػف كبنػػاءن علػػى ذلػػك فات٢ػػدؼ ىػػو " تٔثابػػة عبػػارات أك تٚػػل مكتوبػػة
سيتصرؼ بها الطلبب في نّاية الوحدة الدٌراسية، أك ات١ساؽ الدراسي، تصػف مػا يتوقػع مػن التٌلميػذ 

 .  3إت٧ازه في نّاية الوحدة الدراسية"

                                                           
(، 1الأردف، )ط -محمد صابر سليم، ت٭تِ عطية سليماف، بناء ات١ناىج كتٗطيطها، دار الفكر  شركف كموزعوف، عماف- 1

 .139، ص: 2006
  20علي اتٞواد، مداخل حديثة في التعليم، مداخل الأىداؼ، مداخل ات١عايتَ، مدخل نواتج التعليم، ص: رياض بن -2
(، 3ت٤ي الدين توؽ، يوسف قطامي، عبد الرتٛن عدس، أس  علم النف ، دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع، )ط- 3

 . 48، ص: 2003



في الددرسة الجزائرية اللٌغة العربيٌة كفايات أستاذ                                             الفصل الثاني :  
 

~ 163 ~ 
 

ات٢دؼ التًبػوم بأنػٌو "بيػاف كاضػح ت١ػا ت٬ػب أف ت٭دثػو العمػل التًبػوم   Bloomبلوـ كت٭دد 
 Taxonomie desصػػنافة الأىػػداؼ التعليميػػة كتغيػػتَ الطالػػب، كالغػػرض الأساسػػي مػػن 
Objectifs éducationnels ىػػػػو تصػػػنيف مسػػػػتويات النٌشػػػاط الفكػػػػرم الػػػذم يتطلبػػػػو ،

  2.  كللهدؼ التًبوم عناصر أساسية تتمثل في:1الفكر"
 كرغبتو في إحداث تغيتَ في ات١تعلٌم ت٢ا أت٫ية كبتَة. الأستاذ: إفٌ نية النية -
 تي يستَ ت٨وىا التٌعلٌم ليظهر على شكل نتائج.: ىو نقطة النهاية الالذدؼ -
 : تبتُ النٌشاطات كالإت٧ازات التي يقوـ بها ات١تعلٌم بالفعل.الفعلية -
 .أم قابلية ات٢دؼ للقياس كات١لبحظة الحسية: -

 تتعدد مستويات الأىداؼ التًبوية، فهي كالآتي:مستويات الأىداؼ الوٌبوية:   - ب

: كىػػي الأىػػداؼ (Les Objectifs Généraux) الأىػػداؼ الوٌبويػػة العامػػة: -أكلان 
 .3الواسعة العريضة في النٌظاـ التًبوم، كالتي تٖتاج إلذ عدد من السنتُ إلذ تٖقيقها

كتعدٌ ىذه الأىداؼ مرتفعة من حيث التعميم، كالدرجة ات١نخفضة من حيث التحديد كالتخصػيص، 
اىات، كتعتٌ بوصف النتائج النهائية لمجمػل كيطلق عليها عادة الأىداؼ التًبوية، كتنمية القيم كالاتٕ

العمليػػة التًبويػػة، كت٢ػػا تأثػػتَ في تٚاعػػات ات١ػػواطنتُ، كتزكيػػد ات٢يئػػات، أك السػػلطات التًبويػػة تٔوجهػػات 
عامػػة، ييسػػتدؿ بهػػا عنػػد تٗطػػيط العمػػل التًبػػوم، يضػػعها تٞػػاف أك ىيئػػات كطنيػػة تضػػم بعػػض رجػػاؿ 

 . 4العلم، كالفكر كالسياسة كالسلطة

                                                           
  .21، مداخل الأىداؼ، مداخل ات١عايتَ، مدخل نواتج التعليم، ص: رياض بن علي اتٞوٌاد، مداخل حديثة في التعليم- 1
.20عبد ا قلي، فضيلة حناش، التًبية العامة، ص: - 2  
.78إتٯاف سحتوت، زينب عباس جعفر، استًاتيجيات التدري  اتٟديثة، ص:  - 3  
.50، ص: 2003(، 4الأردف، )ط -عبد المجيد نشواتي، علم النف  التًبوم، دار الفرقاف للنشر كالتوزيع، عماف- 4  
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ليهػػػا أيضػػػا ات١قاصػػػد، كىػػػي أقػػػل تٕريػػػدان مػػػن غػػػايات التًبيػػػة، تٯكػػػن أف تكػػػوف نػػػواتج التٌعلػٌػػيم كيطلػػػق ع
ات١درسي كلػٌو، أك ت١راحػل منػو، أك ت١ػواد التًبيػة، كىػي بػذلك مسػتويات متدٌرجػة، كىػي أىػداؼ بعيػدة 

 .1ات١دل

 2ىا كالأتي:ز نوج عن غتَىا من الأىداؼ، لأىداؼ العامة تٓصائص ت٘يزىاكتتميز ا

 عامة في صياغتها، مرنة في ت٤تواىا، تعك  فيو نظرية اجتماعية، كأخرل تربوية معينة. -
أف يشتًؾ في كضعها كالاتفاؽ عليها ت٦ثلوف لقطاعػات ت٥تلفػة، كأف يشػتًؾ في تٖقيقهػا منظمػات  -

 كمؤسسات اجتماعية، منها ات١درسة كات١سجد كالأسرة، كأجهزة الإعلبـ كغتَىا. 
 تعك  خطة طويلة ات١دل للتنمية الاجتماعية.ثابتة نسبيان، أم  -
 كصفية في تطبيقها، تٔعتٌ أنٌّا لا تقتًح في ت٤تواىا طرقان معينة للدٌرس. -
 كلتوضيح ىذه الأىداؼ لا بدٌ من كضع بعض الأمثلة منها: 
 .فصحى، كتنمية قدرتهم على التفكتَالعربية الللغة تعلٌمتُ مهارات التٌحدث باإكساب ات١ -
 تنمية القيم الأخلبقية، كإعداد ات١تعلٌمتُ ليصبحوا مواطنتُ لأنفسهم كت٣تمعاتهم. -

 Behavioural (الأىػػػػػػػداؼ الخاصػػػػػػػة أك ا﵀ػػػػػػػددة)الأىػػػػػػػداؼ التٌعليميػٌػػػػػػة  -ثانيػػػػػػػان 
Objectives:  ،كتٯكن تسميتها بالأىداؼ السٌػلوكية؛ كىػي أسػاس كػلٌ نشػاط تعليمػي ىػادؼ

 .3كات١تعلٌم يتحقق تعلٌم أفضل" لؤستاذددة بالنسبة للتٌعلٌيم كاضحة كت٤حتُ تكوف أىداؼ ا

كيشتَ ىذا ات١ستول إلذ الأىداؼ ذات الدرجة ات١توسطة من حيث التعميم كالتٌحديد، كيطلق 
عتٌ بوصف أت٪اط السٌلوؾ، أك الأداء النٌهائي ات١توقع صػدكره عػن ات١ػتعلٌم عليها الأىداؼ الضمنية، كتي 

                                                           
 فوزرم أتٛد ياستُ، اللغة، خصائصها، مشكلبتها، قضاياىا، نظرياتها، مهاراتها، مداخل تعليمها تقييم تعلمها، دار محمد-1

  .213ص:  2010ط(،  -اليازكرم، الأردف، )د
.78، 77ت٤ي الدين توؽ، يوسف قطامي، عبد الرتٛن عدس، أس  علم النف ، ص: -  2  

عفت مصطفى الطناكم، التدري  الفعٌاؿ، تٗطيطو، مهاراتو، استًاتٕياتو، تقوتٯو، دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، - 3 
  .13، ص: 2013(، 3الأردف، )ط -عماف
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ة يػػػػة ات١هػػػػارات القرائيػػػػة كالكتابيػػػػأك منهػػػػاج دراسػػػػي معػػػػتُ، كتنم بعػػػػد تدريسػػػػو مػػػػادة دراسػػػػية معينػػػػة،
 .1...الخلديو

كتشػػتق عػػادة مػػن الأىػػداؼ العموميػػة، ت٢ػػذا فهػػي أقػػل عموميػػة، كيقصػػد بهػػا " الأىػػداؼ الػػتي 
تدؿ على الأداء النوعي الذم يكتسبو ات١تعلٌم من خلبؿ طرؽ التٌعلٌم ات١ختلفة، أك ما يصدر عنو بعد 

 .2راسية أك مقرر أك ت٣موعة من ات١قررات"ما ت٬تاز كحدة د

 3حيث يتصف ات٢دؼ السٌلوكي تٔجموعة من ات٠صائص الواجب توافرىا، نذكر منها:

سلوكيان كاحدان. -  أف يتضمن ات٢دؼ فعلب ن
 أف يكوف ات٢دؼ قابلبن للملبحظة كالقياس، كمناسبان ت١ستول الطلبة. -
 أف تكوف اتٞملة ات١صاغة خالية من الأخطاء. -

 Les Objectifsالأىػػػػػػداؼ السٌػػػػػػلوكية )ااجرائيػػػػػػة أك التٌدريسػػػػػػية( ) -ثالثػػػػػػان 
Opérationnelles:)  تصػػف مػػا يتحقػػق لػػدل الطلبػػة في صػػورة  تػػج تعليمػػي بعػػد مػػركرىم

  .4تٓبرة معينة مبنية على شكل تغتَات في السٌلوؾ

ؼ ات٢دؼ السلوكي بأنوٌ "صياغة تصف سلوكان معينان تٯكن ملبحظتو كقياسو، كيتوقػع مػن كيعر 
 .  5أف يكوف قادران على أدائو في نّاية نشاط تعليمي ت٤دد" الأستاذ

                                                           

.50عبد المجيد نشواتي، علم النف  التًبوم، ص:  - 1  
78ت٤ي الدين يوسف قطامي، عبد الرتٛن عدس، أس  علم النف ، ص:- 2   

محمد فوزرم أتٛد ياستُ، اللغة، خصائصها، مشكلبتها، قضاياىا، نظرياتها، مهاراتها، مداخل تعليمها، تقييم تعلمها، ص: - 3
214 . 

  .74، ص: نف  التًبومأمل البكرم،  ديا عجور، علم ال-4
.73ات١رجع نفسو، ص:  -  5  
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كتشػػػػتق مػػػػن الأىػػػػداؼ التٌعليميػٌػػػة ات٠اصػػػػة، لػػػػذلك فهػػػػي أقػػػػل عموميػػػػة، كأكثػػػػر تٖديػػػػدان، ت٘ثػػػػل 
واقف تعليميٌة، كىي أىداؼ قصتَة ات١دل يتم تٖديػدىا في بدايػة نتاجات تعليميٌة ت٭ققها ات١تعلٌم في م

أف يقػػي  مػػدل  الأسػػتاذنشػػاط تعليمػػي ت٤ػػدد، كيعمػػل علػػى إت٧ازىػػا خػػلبؿ فػػتًة اتٟصػػة، كيسػػتطيع 
تٖقيقها عند نّاية اتٟصة الصفية، كيطلق عليها أيضان الأىػداؼ التٌعليميػٌة الظاىريػة لأنٌّػا تصػاغ علػى 

 .1حظتو كقياسو كتقوتٯوشكل أداء  اىرم تٯكن ملب

كت٬ػػػب أف يتصػػػف ات٢ػػػدؼ السٌػػػلوكي اتٞيػػػد الصػػػياغة تٔجموعػػػة مػػػن ات١واصػػػفات الػػػتي تٖػػػدده، 
 2:ما يلي كتتحكم في صحتو كجودتو، نذكر منها

 ت٬ب أف يركز ات٢دؼ على سلوؾ ات١تعلٌم. -

 كلي  أنشطة التٌعلٌم التي تؤدم إلذ ىذه النتائج. ت٬ب أف يصف ات٢دؼ نواتج التٌعلٌم -

 قابل للفهم.ك ت٬ب أف يكوف ات٢دؼ كاضح ات١عتٌ،  -

 ت٬ب أف يكوف ات٢دؼ قابلبن للملبحظة كالقياس؛ أم أنوٌ يتضمن نواتج تعلٌم تٯكن ملبحظتها.  - 

 النٌهائي.ت٬ب أف ت٭دد ات٢دؼ الشٌركط كات١واصفات التي من ات١توقع أف ت٭دث السٌلوؾ  -

 ت٬ب أف تٖدد عبارة ات٢دؼ ات١عيار للؤداء ات١قبوؿ من ات١تعلٌم؛ أم إلذ أم درجة من اتٞودة. -

  مصادر اشتقاؽ الأىداؼ الوٌبوية:  -ج 

ىػذه ات١صػادر  يتو في عملية الاشتقاؽ، كمن بػتُتشتق الأىداؼ من عدة مصادر، كلكلٌ مصدر أت٫
 3:نذكر ما يلي

                                                           

.73أمل البكرم،  ديا عجور، علم النف  التًبوم، ص:  -  1  
.80، 79إتٯاف سحتوت، زينب عباس جعفر، استًاتيجيات التدري  اتٟديثة، ص:  - 2  
.133، 132محمد صابر سليم، ت٭تِ عطية سليماف، بناء ات١ناىج كتٗطيطها، ص: - 3  
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إفٌ المجتمع أكؿ مصادر اشتقاؽ الأىداؼ، كلكلٌ ت٣تمع مبػادئ يقػوـ تو: فلسفة ارتمع كحاجيا -
ػػدد الأىػػداؼ الػػتي يسػػعى المجتمػػع لبلوغهػػا عػػن طريػػ كطريقػػة معينػػة،  ق تربيػػة أبنائػػو بأسػػلوبعليهػػا، كتٖي

 فكتَ ت٦يزة، ت٦اٌ ت٬علهم قادرين على تٖقيق أىداؼ ت٣تمعهم.تكأساليب 

كفلسفة المجتمع تناسق كانسجاـ، لأفٌ التًبية تقوـ على ات١بػادئ  بتُ فلسفة التًٌبيةفلسفة الوٌبية:  -
متكافئػػة في التٌعلػٌػيم كاتٟيػػاة،  ائػػو فػػرصالدتٯقراطيػػة للمجتمػػع مػػع احػػتًاـ لشخصػػية كحريػػة الفػػرد، كإعط

 كبالتالر فإفٌ أىداؼ التًٌبية تشتق من تلك ات١بادئ.

 يكػػوف عشػػوائيان، بػػل علػػى كاضػػعي ات١نػػاىج إفٌ كضػػع ات١نػػاىج لاطبيعػػة الدػػتٌعلٌم، كعمليػػة الػػتٌعلٌم:  -
معرفػػة مػػا ينبغػػي أف يدرسػػو ات١ػػتعلٌم في ضػػوء قدراتػػو، كحاجاتػػو كاىتمامػػو ت٠لػػق الدٌافعيػػة لديػػو للئقبػػاؿ 

 على التٌعلٌم، كما ت٭تاجوف معرفة كيف يتعلٌم الفرد في ضوء نظريات التٌعلٌم ات١ختلفة.

مػػن اقػػتًاح أىػػداؼ ات١ػػواد الدراسػػية كػػلٌ في تٗصصػػو، كتٯىكٌػػنهم  الدتخصصػػين في الدػػادة الدٌراسػػية: -
فالتًٌبيػػة تتخػػذ مػػن ات١ػػواد كسػػائل لتحقيػػق أىػػدافها، لػػذلك ف ىػػداؼ ىػػذه ات١ػػواد ت٬ػػب أف تتسػػق مػػع 

 أىداؼ التًبية.

 تصنيفات الأىداؼ:  -د

شخصػػية ات١ػػتعلٌم بصػػورة متكاملػػة، كلتجسػػيد ذلػػك ت٬ػػب أف تشػػمل  تهػػدؼ التًٌبيػػة اتٟديثػػة إلذ تنميػػة
ىػػداؼ التًٌبويػػة كػػلٌ المجػػالات الشخصػػية، كمػػن ىػػذا ات١نطػػق عمػػد ات١هتمػػوف بالأىػػداؼ التًبويػػة إلذ الأ

كيػػػا ت   إليهػػػا مػػػن  تقسػػيمها حسػػػب التقسػػػيم الكلبسػػػيكي تٞوانػػػب الشٌخصػػػية، كىػػو تقسػػػيم ينظػػػر
  1:، كىي كالآتيثلبثة

العقليػػة، كالتػٌػذكر، كالفهػػم، الكيػػاف العقلػػي كات١عػػرفي: يتضػػمن الأىػػداؼ الػػتي تشػػدٌد علػػى النػػواتج  -
 كالتٌطبيق كالتٌحليل، كالتًكيب كالتقولص.

                                                           
  .59ت٤سن علي عطية، عبد الرتٛن ات٢اشمي، التًبية العملية كتطبيقاتها في إعداد معلم ات١ستقبل، ص:  -1
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كالعػػػػاطفي كالوجػػػػدالش: يتضػػػػمن الأىػػػػداؼ الػػػػتي تشػػػػدٌد ات١شػػػػاعر كالأحاسػػػػي   الكيػػػػاف الانفعػػػػالر -
 كالاتٕاىات، كات١يوؿ كالانفعالات، كالقيم.

رات اتٟركيػة، كالكتابػة الكياف اتٟسي حركي أك ات١هارم: يتضمن الأىداؼ الػتي تشػدٌد علػى ات١هػا -
 كالسباحة، كقيادة سيارة، كالألعاب الرياضية...الخ.

 بعد عرض ىذه ات١ستويات، سنقوـ بالتفصيل فيها، كىي كالآتي:

للؤىداؼ بلوـ  إفٌ تصنيف(: The Cognitive Domainرفية )الأىداؼ الدع -أكلاٌ 
ناىج ات١درسية بصورة متدرجػة الصٌػعوبة، في تٗطيط ات١ الأساتذةالتًبوية كيضًع كدليل ت١ساعدة ات١ربتُ ك 

كىناؾ برامج اتٗذه إطاران مرجعيان لتخطيط ات٠برات التٌعليميٌة، كيهتم ىذا التصنيف بات٠برات التٌعليميٌة 
 .1في مستويات متفاكتة الصعوبة حتى تتلبءـ مع احتياجات ات١تعلٌمتُ كالفركؽ الفردية بينهم

، كقػد تٌ التصػنيف 1956كرفاقػو سػنو  بنيػامين بلػوـ هاكيتضػمن ىػذا اتٞانػب سػتة مسػتويات صػنف
 2كىي كالآتي: بهرـ من ستة مستويات تندرج من السهل إلذ الصعب

كيعتٍ تػذكر كاسػتًجاع ات١علومػات الػتي قػدٌمت للمػتعلٌم،  (:Knowledge)مستول الدعرفة  -
كتٯثػػل أدلس مسػػتويات الإدراؾ العقلػػي، أك مسػػتول ات١هػػارات العقليػػة الػػدنيا، كػػ ف يػػذكر ات١ػػتعلٌم شػػاعران 

 من شعراء العصر اتٞاىلي.
كىػػو (: Monitoring compreehension) مسػػتول الفهػػم، أك الاسػػتيعاب -

ات١ػػادة الػػتي قػػدٌمت لػػو، ثم إعػػادة تقػػدتٯها بأسػػلوبو ات٠ػػاص، حيػػث يتخػػذ  قػػدرة ات١ػػتعلٌم علػػى اسػػتيعاب

                                                           

.81زينب عباس جعفر، استًاتيجيات التدري  اتٟديثة، ص: إتٯاف سحتوت،  -  1  
.129محمد حسن تٛادت، مناىج التًبية، نظرياتها، مفهومها، أسسها، عناصرىا، تٗطيطها، تقوتٯها، ص:  -  2  
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ات١تعلٌمتُ ذكم التحصيل ات١رتفع خطوات لتصحيح فهمهم، ك ف يقوموا بإعػادة فقػرات مػثلبن لاختبػار 
 .1أنفسهم...الخ

يعػػتٍ القػػدرة علػػى تو يػػف ات١عػػارؼ الػػتي يتعلٌمهػػا في  (:Application)مسػػتول التٌطبيػػق  -
مواقف جديدة داخل ات١درسة أك خارجهػا لإعػداد ات١ػتعلٌم للحيػاة العمليػة حػتى يعتمػد علػى نفسػو في 

 .2الأستاذعملية التٌطبيق دكف تدخل 
أم القػػػدرة علػػػى تٕزئػػػة ات١ػػػادة إلذ عناصػػػرىا، كاكتشػػػاؼ  (:Analysisالتٌحليػػػل ) مسػػػتول -

لقائمػػة بينهػػا، كت٬ػػب علػػى ات١ػػتعلٌم تػػذكر ات١علومػػات كاسػػتيعابها للوصػػوؿ إلذ ىػػذا ات١سػػتول، العلبقػػات ا
 .3كالقدرة على تو يفها في مواقف جديدة، ك ف ت٭لل ات١تعلٌم قصيدة للمتنبي مثلبن 

: أم قػػدرة ات١ػػتعلٌم علػػى تركيػػب العناصػػر كالأجػػزاء الػػتي أك البٌنػػاء (Sythes)مسػػتول الوٌكيػػب  -
 .4وين تركيب جديد، كيشدٌد ىذا ات١ستول على الإبداع كات٠لقتعلٌمها لتك

يعػػػػػتٍ القػػػػػدرة علػػػػػى إصػػػػػدار الأحكػػػػػاـ، كبيػػػػػاف مػػػػػدل : (Evaluationمسػػػػػتول التٌقػػػػػوك ) -
صلبحيتها كمنا كنوعان في ضوء معايتَ تٖدده، كيعدٌ ىذا ات١ستول أعلى مستويات الإدراؾ العقلي

5  . 
يهػػتم ىػػذا المجػػاؿ بتنميػػة (: The Effective Domainالأىػػداؼ الوجدانيػػة ) -ثانيػػان 

مشاعر ات١ػتعلٌم كتطػويره، كتنميػة قيمػو، كاتٕاىاتػو كاىتماماتػو كأسػاليبو في التػٌ قلم كالتكيػٌف مػع المجتمػع 
 .6كتنميتو

 7كفي العملية التًٌبوية ىناؾ إت٫اؿ للتٌعلٌيم الوجدالش، كذلك يرجع إلذ عدة أسباب أت٫ا:
                                                           

لية التًبية عبد اتٟميد حسن، عبد اتٟميد شاىتُ، استًاتيجيات التدري  ات١تقدمة، كاستًاتيجيات التعلم، كأت٪اط التعلم، ك- 1
  .72، ص: 2010بدمنهور، جامعة الإسكندرية، 

.80أمل البكرم،  ديا عجور، علم النف  ات١درسي، ص: - 2  
ات١رجع نفسو، الصفحة نفسها. - 3  
.61ت٤سن علي عطية، عبد الرتٛن ات٢اشمي، التًبية العملية كتطبيقاتها في إعداد معلٌم ات١ستقبل، ص: - 4  
نفسها.ات١رجع نفسو، الصفحة  - 5  
.84إتٯاف سحتوت، زينب عباس جعفر، استًاتيجيات التدري  اتٟديثة، ص:  -  6  
ات١رجع نفسو، الصفحة نفسها. - 7  
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شٌخص كقيمو على أنٌّا مسائل شخصية، كإف تدري  القيٌم نػوع مػن غسػيل ينظر إلذ اتٕاىات ال -
 ات١خ.

 قلة طرؽ قياس الأىداؼ الوجدانية. -

اعتقػػػاد أغلػػػب ات١ػػػربتُ أفٌ الأىػػػداؼ الوجدانيػػػة تٖتػػػاج لػػػزمن طويػػػل نسػػػبيان للقيػػػاس، لأفٌ إحػػػداث  -
 تغيتَات في سلوؾ الشخص في المجاؿ الوجدالش أمر صعب.

 الأىداؼ بصورة عامة يصعب قياسها.صياغة ىذه  -

 اعتقاد البعض أفٌ تٖقق الأىداؼ ات١عرفية يؤدم إلذ تغيتَ في المجاؿ الوجدالش. -

 1كزملبئو مستويات ىذا المجاؿ إلذ تٜسة مستويات:كرا وؿ   كقد صنف

أم يبػػػدم ات١ػػػتعلٌم رغبػػػة في متابعػػػة موضػػػوع يعػػػرض عليػػػػو  (:Kecevingمسػػػتول التقبػػػل ) -
 دد دكر ات١تعلٌم بالانتباه في ىذا ات١ستول، كالرغبة في ات١شاركة الوجدانية.كيقبلو، كيتح

فػػػإذا بلػػػغ ات١ػػػتعلٌم ىػػػذا ات١سػػػتول تٕػػػاكز ت٣ػػػرد الانتبػػػاه  (:Respodingمسػػػتول الاسػػػتجابة ) -
 كالاىتماـ، كصار يتفاعل مع اتٟدث أك ات١وقف.

ىػػذا ات١سػػتول قػػادران علػػى  يصػػبح ات١ػػتعلٌم في(: Valuing) مسػػتول التٌقيػػيم، أك إعطػػاء قيمػػة -
 إعطاء قيمة للؤشياء أك ات١واقف، أك أت٪اط السٌلوؾ التي يشاىدىا. 

ىػػي القػػدرة علػػى بنػػاء ت٥ططػػات تنظيميػػة تناسػػب :ك (Organization)مسػػتول التٌنظػػيم  -
ات١علومػػػات الػػػتي ت٭صػػػلوف عليهػػػا سػػػواء في ت٤اضػػػرات أك كتػػػب، كات١علومػػػات ات١نظٌمػػػة تٗػػػزف كتسػػػتًجع 

 .2بشكل أسهل

                                                           

63، 62ت٤سن علي عطية، عبد الرتٛن ات٢اشمي، التًبية العملية كتطبيقاتها في إعداد معلٌم ات١ستقبل، ص: -  1  
  71ات التدري  ات١تقدمة، كاستًاتيجيات التعلم، كأت٪اط التعلم، ص: عبد اتٟميد حسن، عبد اتٟميد شاىتُ، استًاتيجي-2
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في ىػذا ات١سػتول تتكػوف لػدل (: Characterzation by valueمسػتول القيمػة ) -
ات١تعلٌم نظاـ قيمي يتحكم في سلوكو، كيشكل أسػلوب حياتػو، كفلسػفتو في اتٟيػاة كػ ف ت٬سػد ات١ػتعلٌم 

 .1القيٌم العربيٌة في سلوكو

كىػي تعػبٌر  (:Psychomotor Domqin)الأىػداؼ النفسػحركيٌة أك الدهاريػة  -ثالثػان 
عن مهارات الأداء كالعمل، كتركػز علػى اتٞوانػب النفسػية للمػتعلٌم، كتتضػمن بعػض ات١هػارات ات١همػة،  

 .2اليدكم...الخك كالتآزر البصرم 

إلذ سػػػبعة  بلػػػوـ ككرا ػػػوؿمسػػػتويات ىػػػذا المجػػػاؿ تصػػػنيفان ىرميػػػان كمػػػا فعػػػل سمبسػػػوف  كصػػػنف
 3مستويات تندرج من السٌهل إلذ الصٌعب كىي:

لإثارة اتٟسػػػية، كاختيػػػار الأدكار، كربطهػػػا اأم يتضػػػمن   Pereeptionاادراؾ الحسػػػي  -
بالأداء لإدراؾ الأشػػػػػياء الػػػػػتي تسػػػػػاعد في أداء ات١همػػػػػة اتٟركيػػػػػة، كػػػػػ ف ت٭ػػػػػدد ات١ػػػػػتعلٌم الأدكات اللبزمػػػػػة 

 للتٌدريب على ات٠ط العربي.
كيبػػػػدأ في تنفيػػػػذ ، ان كانفعاليػػػػان هػػػػر اسػػػػتعدادان ذىنيػػػػتٔعػػػػتٌ أفٌ ات١ػػػػتعلٌم يظ (:Setالديػػػػل أك التهيػػػػؤ ) -

 في تقدلص الدٌرس.  الأستاذالسٌلوؾ اتٟركي ات١طلوب، مثل استعداد ات١تعلٌم لقيادة سيارة، أك ت٘ثيل دكر 
تعػتٍ قػدرة ات١ػتعلٌم علػى ت٤اكػاة (: SeGulded Responمستول الاسػتجابة الدوجهػة ) -

 كإعادتو بشكل تٕريبي.، الأستاذالسٌلوؾ ات١طلوب تعلٌمو الذم تٌ عرضو من 
(: قػػػػػدرة ات١ػػػػػتعلٌم علػػػػػى القيػػػػػاـ بات١هػػػػػارات الػػػػػتي تتميػػػػػز Mechanismلآليػػػػػة أك التٌعويػػػػػد )ا -

 بالبساطة، كعدـ التعقيد، ك ف يكرر ات١تعلٌم تٚلة حتى يتمكٌن من ذلك بطريقة صحيحة...الخ. 
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ات١ػتعلٌم (: قػدرة Coples Overt Responseمسػتول الاسػتجابة العلنيػة الدعقػدة ) -
على القياـ بأداء حركات معقدة نسبيان بدرجة عالية مػن الدٌقػة كالسٌػرعة في الأداء، فيبػذؿ أقػل اتٞهػد 

 كالوقت كالطاقة، كيتلبشى الغموض كاتٟتَة، كيكوف لو ح) أكفر لتحقيق أىدافو.
 أم يتجػػاكز ا﵀اكػػاة إلذ تعػػديل أت٪ػػاط السٌػػلوؾ اتٟركػػي، لػػيلبئم (:Adaptationالتٌكيػػف ) -

مثػػل إجػػراء ات١ػػتعلٌم تعػػديلبت علػػى كسػػيلة تعليميػٌػة أجراىػػا مػػتعلٌم  ،الأكضػػاع الػػتي تتطلػػب دقػػة أعلػػى
 . خر
أم يصػػبح ات١ػػتعلٌم قػػادران علػػى القيػػاـ بإت٧ػػاز أت٪ػػاط  (:Originationاابػػداع أك الأصػػالة ) -

ة كضػع جديدة، أك تطوير سلوؾ حركػي إلذ ات١سػتول الػذم تصػل فيػو إلذ درجػة الإبػداع عنػد مواجهػ
 جديد.

 التخطيط للدرس:  2-2

 تعريف التخطيط1.2.2

بعػػػػد عػػػػرض عنصػػػػر مػػػػن عناصػػػػر التخطػػػػيط ألاٌ كىػػػػو الأىػػػػداؼ، كدكره الأساسػػػػي في تٗطػػػػيط 
الػػػػدرس كتنفيػػػػذه كتقوتٯػػػػو، نتطػػػػرؽ إلذ عنصػػػػر التخطػػػػيط الػػػػذم يعػػػػدٌ نقطػػػػة بػػػػدء العمػػػػل التٌدريسػػػػي، 

كإفٌ إتقانػو . مسؤكلية رئيسية في التٌخطيط للمادة التي يدرسها سنويان كفصليان كيوميان  الأستاذكيتحمل 
تٖليػػل ك، للتخطػػيط يعػػتٍ إجادتػػو للكثػػتَ مػػن ات١هػػارات التٌدريسػػية منهػػا، تٖليػػل ا﵀تػػول كتنظػػيم تتابعػػو

اختيػػػػػػػػار الوسػػػػػػػػائل ك تٖديػػػػػػػػد إجػػػػػػػػراءات التػٌػػػػػػػدري ، ك، اختيػػػػػػػػار الأىػػػػػػػػداؼك، خصػػػػػػػػائص ات١تعلٌمػػػػػػػػتُ
 .1ليمية...الخالتٌع
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ت٣موعػػػػة مػػػػن الطرائػػػػق كالتصػػػػاميم كات١نػػػػاىج كالأسػػػػاليب، يعػػػػرٌؼ التٌخطػػػػيط بأنػٌػػػو" عبػػػػارة عػػػػن ك 
بتَ الػػتي نلتجػػئ إليهػػا مػػن أجػػل تٖقيػػق ت٣موعػػة مػػن الأىػػداؼ كالغػػايات علػػى ات١سػػتول البعيػػد، اكالتػػد

 .1كات١ستول ات١توسط، كات١ستول القريب"

تٔعػػتٌ أفٌ التٌخطػػيط عمليػػة مهمػػة للمجػػاؿ التٌعليمػػي، فػػلب تٯكػػن تصػػور أمٌ نظػػاـ تعليمػػي دكف 
على صياغة أىدافو التعليمية بشكل إجرائي  الأستاذتٗطيط مسبق؛ أم أفٌ كفاءة التخطيط تساعد 

 عملي.

مػػػن  الأسػػػتاذت١ػػػا سػػػيقوـ بػػػو  بأنػٌػػو " تصػػػور مسػػػبقزيػػػد الذويػػػدم  أمٌػػػا تٗطػػػيط التػٌػػدري  فيعرفٌػػػو
كأنشػػػػطة كإجػػػػراءات كاسػػػػتخداـ أدكات أك أجهػػػػػزة، أك كسػػػػائل تعليميػػػػة مػػػػن أجػػػػل تٖقيػػػػػق  أسػػػػاليب

 .2الأىداؼ التًبوية ات١رغوبة"

مهػػارة التػٌػدري  بأنٌّػػا " عمليػػة تصػػور كتػػدبر مسػػبق لكيفيػػة تنفيػػذ  سػػونيا ىػػالً قزامػػلكتعػػرٌؼ 
رفػػػػة الصٌػػػف بشػػػكل مػػػنظمٌ، كمرسػػػػوـ ت١تعلٌميػػػو في غ الأسػػػتاذعمليػػػة الػػػتٌعلٌم كالتعلػٌػػيم الػػػتي سػػػػيقوـ بهػػػا 

كىػػادؼ مػػن خػػلبؿ فصػػل، أك عػػاـ دراسػػي، كتتضػػمن تلػػك العمليػػة ات١ػػادة التٌعليميػػة كأىػػدافها العامػػة 
كات٠اصػػػة كأبعادىػػػا كت٣الاتهػػػا كمصػػػادرىا، كطرائػػػق تعلٌمهػػػا كتعلٌيمهػػػا الأساسػػػية، ككسػػػائلها كأسػػػاليبها 

ت كقػػيم، كتٖديػػد الػػزمن هػػا مػػن معرفػػة كمهػػاراكأنشػػطتها، ككيفيػػة تقوتٯهػػا كقيػػاس تٖصػػيل ات١تعلٌمػػتُ في
 .3كفصل كحصة دراسية" ،لكلٌ كحدة

كتعػػػػرٌؼ خطػػػػة التػػػػدري  بأنٌّػػػػا " إطػػػػار يشػػػػمل ت٣موعػػػػة مػػػػن الإجػػػػراءات كات٠طػػػػوات ات١نظمػػػػة 
يسعى لنجاح عملية التٌدري ، كتٖقيقها للؤىداؼ التي  الأستاذكات١تًابطة )الذىنية كات١كتوبة( يضعها 
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، كىػػي مرنػػة، كليسػػت إجػػراءات أك قواعػػد جامػػدة الأسػػتاذلعمػػل  مرشػػدة كموجهػػةلتحقيقهػػا، كىػػي 
 .1تطبق بصورة حرفية"

 أىداؼ كأهمية التٌخطيط للتٌدريس: 1.2.2

ت٬ػػب عليػػو التخطػػيط للتػػدري  جيػػدان، كإلاٌ فإنػٌػو سػػوؼ  الأسػػتاذبأفٌ  (Alcon)لقػػد بػػتٌُ  
 2لية:يندثر مهنيان، كتٯكن إبراز أت٫ية تٗطيط التٌدري  بالأمور التا

كٌن من تنظيم عناصر ات١وقف التٌعليمي، كتنظيم تعلٌم ات١تعلٌمتُ. -  تٯي

 على مواجهة ات١واقف التٌعليميٌة ا﵀رجة بثقة عالية كركح معنوية. الأستاذييساعد  -

كٌػػػن   - مػػػن تٖديػػػد الأكلػػػويات كالأىػػػداؼ ات١سػػػطرة، كإعطػػػاء فرصػػػة للمتعلٌمػػػتُ للوصػػػوؿ  الأسػػػتاذتٯي
 إليها.

بات١واقػػػػف التًٌبويػػػػة، كبأىػػػػداؼ تعلػٌػػػيم مادتػػػػو بشػػػػكل خػػػػاص، كإت١امػػػػو بات٠صػػػػائص  الأسػػػػتاذإت١ػػػػاـ   -
 السيكولوجية للتٌلبميذ الذين يتعامل معهم، كىذا يزيد من دافعية التٌعلٌم.

علػى اكتشػاؼ عيػوب ات١ػنهج ات١درسػي، سػواء مػا تعلػق بالأىػداؼ أك ا﵀تػول أك  الأسػتاذيساعد  -
تقولص، كىذا يساعده على تلبفيها، ككذا تٖستُ ات١نهج بنفسو، أك عػن طرؽ التدري ، أك أساليب ال

 طريق تقدلص ات١قتًحات ات٠اصة بذلك للسلطات ات١عنية.

كالتثبيت منها، كتٖرم كجوه الصواب فيهػا عػن  فرصة الاستزادة من ات١ادة لؤستاذليتيح التٌخطيط  -
 ريق رجوعو إلذ ات١صادر ات١ختلفة.ط
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ت٬عػل ات١ػتعلٌم  على تنظيم أفكاره، كترتيب مادتو، كإجادة تنظيمها بأسلوب ملبئػم الأستاذساعد ي -
 أكثر قدرة على الاستيعاب، كذلك لأفٌ ات١ادة تكوف منظٌمة لو.

 يوجو تٚيع العناصر ات١ؤثرة في ات١واقف التٌعليمية ت٨و الأىداؼ ات١خطط ت٢ا. -

اختيار أنسبها، تْيث تتناسب مع كلٌ مػن ات١ػادة باستًاتيجيات التٌدري  ات١ختلفة، ك  الأستاذإت١اـ  -
 كات٢دؼ، كمستول التٌلبميذ كات١رحلة التٌعليميٌة.

 معايير التٌخطيط النٌاجح للتٌدريس: -ج

 1ما يلي:تَ التٌخطيط النٌاجح للتٌدري  فيتتمثل معاي

منظومػػة  كمكػػو تينبغػػي أف يبػػدأ تٗطػػيط التػٌػدري  اتٞيػػد مػػن الواقػػع الفعلػػي، كاقعيػػة التٌخطػػيط:  -
 التدٌري  تٔا ىو متاح لو من إمكانيات مستهدفان تغيتَ كتطوير ىذا الواقع للؤفضل. 

تعػػػدٌ مػػػن أىػػػم معػػػايتَ التٌخطػػػيط اتٞيػػػد للتػٌػػدري ، كذلػػػك لتحقيػػػق توظيػػػف اامكػػػانات الدتاحػػػة:  -
 أقصى استفادة ت٦كنة في ات١وقف التٌعليمي من خلبؿ الوقت ات١تاح للتٌدري .

يعػػػتٍ أفٌ خطػػػة التػٌػػدري  لا تيبػػػتٌ علػػػى خيػػػار كاحػػػد، بػػػل ت٬ػػػب تعػػػدد البػػػدائل تعدديػػػة البػػػدائل:  -
حريػػة الاختيػػار مػػن البػػدائل عنػػد التنفيػػذ تٔػػا يلبئػػم  لؤسػػتاذلركنػػة أثنػػاء التٌخطػػيط، ت٦ػٌػا يتػػيح لتحقيػػق ات١

 طبيعة ات١وقف التٌعليمي.

تػػب أكلوياتػػو كفقػػان ت١ػػا ىػػو متػػاح لػػو مػػن علػػى ات١خطػػط للتػٌػدري  أف ير ترتيػػب الأكلػػويات الدتاحػػة:  -
 بدائل كإمكا ت، أم فات١هم فالأقل أت٫ية مراعيان التًٌتيب الزمتٍ للخطة الدٌراسة.

: كيعػػػتٍ ذلػػػك اشػػػتماؿ خطػػػة التػٌػػدري  علػػػى تٚيػػػع جوانػػػب كعناصػػػر العمليػػػة شموليػػػة التٌخطػػػيط -
 ة ككجدانية. التٌعليميٌة، كاىتمامها تّميع جوانب ت٪و ات١تعلٌم من عقلية كجسمي
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مػػن مواصػػفات ات٠طػػة اتٞديػػة للتػػدري  أف تراعػػي التكامػػل بػػتُ تكامليػػة كاسػػتمرارية التٌخطػػيط:  -
 أجزائها كالتًتيب ات١نطقي ات١تسلسل.

كيقصػػد بػػذلك أفٌ تكػػوف خطػػة التػٌػدري  قابلػػة للتٌنفيػػذ علػػى أرض الواقػػع الفعلػػي قابليػػة التٌنفيػػذ:  -
 متاحة.بكلٌ ما فيها من إمكانيات كموارد 

إفٌ التٌخطيط اتٞيد للتٌدري  يصػل إلذ خطػط تدريسػية قابلػة للتٌقػولص تٯكػن اتٟكػم قابلية التٌقوك:  -
علػػى مػػدل تٖقػػق أىػػدافها، ككلٌمػػا كانػػت خطػػط التػٌػدري  إجرائيػػة، كلٌمػػا أمكػػن إخضػػاعها للتٌقػػولص 

 كالتٌعديل كالإصلبح.

 1اعاة القواعد التالية عند التخطيط:مر  الأستاذكلكي يكوف التٌخطيط للتٌدري  جيدان ت٬ب على 

 بالأىداؼ التًبوية، كبأىداؼ مادتو بشكل خاص. الأستاذإت١اـ  -
 بات٠صائص السيكولوجية للتلبميذ الذين يتعامل معهم. الأستاذإت١اـ  -
باسػتًاتيجيات التػدري  ات١ختلفػة، كذلػك لاختيػار الإسػتًاتيجية ات١ناسػبة لكػلٌ فصػػل  الأسػتاذإت١ػاـ  -

 تْيث تتناسب مع كلٌ من ات١ادة كات٢دؼ، كمستول التلبميذ، كات١رحلة التعليميٌة. دراسي،
بأسػػػػاليب ككسػػػػائل التقػػػػولص، كذلػػػػك لاختيػػػػار ات١ناسػػػػب منهػػػػا للت كػػػػد مػػػػن تٖقيػػػػق  الأسػػػػتاذمعرفػػػػة  -

 الأىداؼ.
التنبػػػؤ بكػػػلٌ ات١واقػػػف الطارئػػػة، فعلػػػى  الأسػػػتاذمركنػػػة ات٠طػػػة الدراسػػػية، ذلػػػك لأنػٌػػو يصػػػعب علػػػى  -

 أف يستَ كفق خطة رتٝها، كأف يعدٌؿ في خطتو حسب ات١واقف الطارئة. الأستاذ
مػا درسػو  الأسػتاذأف تٮطط لوحدة دراسية كاملػة، كلػي  تٟصػة كاحػدة فقػط، كذلػك كػي يعػرؼ  -

 التلبميذ.
 عناصر عملية التخطيط:  3.2.2
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 1كتركز عملية التٌخطيط على عناصر تتمثل في:

كىػػذا لا  التػٌدري  مػن حيػث توقػف ات١تعلٌمػتُ، الأسػتاذت٬ػب أف يبػدأ الدػتعلٌم )مػن أدرس لػو؟(:  -
كلديػػػو ثػػػركة معرفيػػػة  ، فكػػػلٌ مػػػتعلٌم يػػػدخل العمليػػػة التٌعليميػٌػػةهمكخصائصػػػ اىميتػػػ تى إلاٌ تٔعرفػػػة مسػػػتو 

لا بػدٌ أف يكػوف علػى درايػة بأت٪ػاط الػتٌعلٌم،  الأسػتاذخػبرات كأىػداؼ، كت٪ػط الػتٌعلٌم، لػذلك فك  سابقة،
 كاء ات١تعددة، ككذلك على علم بثقافة المجتمع من خلبؿ الاندماج في نشاطاتو.كنظريات الذ 

بعض ات١تعلٌمتُ يستطيع أف ينتقل من مسػتول إلذ مسػتول مباشػرة كفقػان ا﵀تول )ماذا أيدرًس؟(:  -
لقدراتػػو؛ أم ىنػػاؾ تنػػوع كفػػركؽ فرديػػة بػػتُ ات١تعلٌمػػتُ في ات٠ػػبرات السػػابقة الػػتي بػػدكرىا تٕعػػل بعضػػهم 

كقتػػػان أطػػػوؿ في فهػػػم الأساسػػػيات الػػػتي سػػػبق تعلٌمهػػػا، في حػػػتُ الػػػبعض الآخػػػر ت٭تػػػاج مراجعػػػة  يأخػػػذ
متمػػػرس في مهػػػارات التػٌػػدري  كنػػػواتج الػػػتٌعلٌم يكػػػوف سػػػهلبن عليػػػو  الأسػػػتاذسػػػريعة، كبالتػػػالر إذا كػػػاف 

 استخداـ خطط التٌعلٌيم الفردم كاتٞماعي.

اسػػػتًاتيجيات التػٌػػدري  دكر ىػػػاـ في  : تػػػؤدماسػػػواتيجيات كطرائػػػق التػٌػػدريس )كيػػػف أيدىرس؟( -
أف يطػػرح  الأسػػتاذإثارة رغبػػة ات١ػػتعلٌم مػػن خػػلبؿ الطػٌػرؽ ات١سػػتخدمة، كالوسػػائل التٌعليميػٌػة، لػػذلك علػػى 

درس بشػػػػػػكل تقليػػػػػػدم أـ تكنولػػػػػػوجي؟ كىػػػػػػل أنػػػػػػوعٌ علػػػػػػى نفسػػػػػػو بعػػػػػػض الأسػػػػػػئلة منهػػػػػػا، ىػػػػػػل أ  أي 
 استًاتيجيات التدري  أـ لا؟

البيئػة كات١نػاخ الػذم تػدرس فيػو ات١ػادة التٌعليميػٌة للمتعلٌمػتُ يػػؤدم أيػن أيدىرس؟(: البيئػة التٌعليميػٌة ) -
 دكر كبتَ في عملية التٌعلٌم.

في الرياضػػيات مػػثلبن ات١ػػتعلٌم تٯكػػن أف يعطػػي إجػػابتتُ لأم الدبػػادو كالدفػػاىيم )لدػػاذا أيدىرسػػها؟(:  -
ن خػػلبؿ تطبيقػػات الرٌياضػػيات في سػػؤاؿ رياضػػي، الإجابػػة الأكلذ يكػػوف ات١ػػتعلٌم بالفعػػل مػػدرؾ ت٢ػػا مػػ
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اتٟيػػاة العمليػػة، كالإجابػػة الأخػػرل تكػػوف مرتبطػػة بات١فػػاىيم كالنٌظػػريات الرٌياضػػية، كت٬ػػب أف يسػػتخدـ 
 الطريقتتُ أثناء التٌدري  ليثرم خبرات ات١تعلٌم. الأستاذ

 مراحل التٌخطيط للتٌدريس:   4.2.2

  1 عملو تٔراحل التٌعلٌيم ات١ختلفة، كىي:في الأستاذإفٌ لتخطيط التدري  ثلبثة أنواع ت٭تاجها 

في بدايػػة العػػاـ  الأسػػتاذ: كىػػو تٗطػػيط عػػاـ كبعيػػد ات١ػػدل يقػػوـ بػػو التخطػػيط السػػنوم -أكلان 
الدراسي، أم توزيع ات١قرر على الفتًة الزمنية ات١خصصة لو طواؿ العػاـ الدراسػي، ت٤ػددان الػدركس الػتي 

لٌ أسػبوع بنػػاءن علػى عػػدد اتٟصػص ات١خصصػػة للمػػادة يتوقػع أف يقػػوـ بتدريسػها في كػػلٌ شػهر أك في كػػ
في اتٞػػػدكؿ الدراسػػػي علػػػى أفٌ ىػػػذا التخطػػػيط ت٬ػػػب أف يكػػػوف حسػػػب خطػػػة معػػػدٌة كفقػػػان للؤىػػػداؼ 

 العامة للمقرر.

تتضػػػمن تٖديػػػد ، كىػػػي خطػػػة متوسػػػطة ات١ػػػدلخطػػػة الوحػػػدة الدراسػػػية أك الفصػػػلية:  -ثانيػػػان 
ؼ على مػدار خلبؿ شهر كاحد، كتوزع ىذه الأىداالأىداؼ ات١راد ات٧ازىا خلبؿ فصل دراسي، أك 

 ىذه ات٠طة على ت٣موعة من العناصر كات١هارات اللغوية.  أربعة أسابيع، كتشتمل

في مػذكرة خاصػة ،  الأسػتاذكىػو تٗطػيط قصػتَ ات١ػدل الػذم يعػدٌه التخطػيط اليػومي:  -ثالثان 
خبرتو طويلة ت٬ب عليػو  مهما كانت الأستاذفكلٌ درس على حدة حسب اتٞدكؿ اليومي للمقرر، ف

أف يكػػػػػػوف علػػػػػػى علػػػػػػم تٔوضػػػػػػوع الػػػػػػدرس الػػػػػػذم سػػػػػػيلقيو علػػػػػػى ات١تعلٌمػػػػػػتُ، كفي ىػػػػػػذا الصػػػػػػدد يػػػػػػرل 
sistrunk  في عمليػػة التػٌػدري  يتوقػػف علػػى إعػػداده ت٠طػػط الػػدٌركس اليوميػػة،  الأسػػتاذأفٌ "ت٧ػػاح

 .2كيفضل أف تكوف مكتوبة لا أف يعتمد كضعها في الذىن"
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تٔحاكلػػة تطبيػػق خطػػة  الأسػػتاذعػػرٌؼ بأنٌّػػا " عمليػػة يقػػوـ فيهػػا : تكفػػايات تنفيػػذ الػػدرس -3
الػػدٌرس كاقعيػػان في الصٌػػف الدٌراسػػي مػػن خػػلبؿ تفاعلػػو كاتصػػالو كتواصػػلو الإنسػػالش مػػع طلببػػو، كتهيئػػة 
بيئة الػتٌعلٌم ات١اديػة الاجتماعيػة لتحقيػق الأىػداؼ ات١رجػوة مػن التػٌدري ، كمػن خػلبؿ قيامػو بإجػراءات 

 .1تدريسيٌة معينة"

 مهارات تنفيذ الدٌرس:  1.3

بعد كتابة ات٠طة اليومية تأتي مرحلة تنفيذىا الدرس، كتشمل ىذه ات١همة تٚيع العمليػات الػتي يقػوـ  
 2في تنفيذه، كتتضمن ات١هارات الفرعية الآتية: الأستاذبها 

الػػتمكٌن منهػػا، لأنٌّػػا ضػػركرية  الأسػػتاذكىػػي مػػن ات١هػػارات الػػتي علػػى  هػػارة التمهيػػد للػػدٌرس:م -أكلان 
بقصػد التٌمهيػد  الأسػتاذكات١تعلٌم، كىػي" كػلٌ مػا يقولػو أك يفعلػو  الأستاذلنجاح الاتٌصاؿ التًٌبوم بتُ 

للدٌرس اتٞديد، كتهيئة ات١تعلٌمتُ ذىنيان كجسميان كانفعاليان لتلقيو كقبولو كالتٌفاعػل ات١تواصػل مػع ت٥تلػف 
 . 3أطراؼ ات١وقف التٌعليمي"

علػػػى تهيئػػػة ات١ػػػتعلٌم جسػػػميان  الأسػػػتاذكفي ضػػػوء تعريػػػف التهيئػػػة نسػػػتنتج بأنٌّػػػا مهػػػارة يركػػػز فيهػػػا 
 كانفعاليان كذىنيان قبل بدء الدرس حتى يكوف مستعدان لاستقباؿ الدرس بكلٌ حيوية كنشاط.

 4تٯكن تصنيف التٌهيئة إلذ ثلبثة أنواع:أنواع التهيئة: 

   لتوجيػػو انتبػػاه ات١تعلٌمػػتُ ت٨ػػو الػػدرس اتٞديػػد، كإثارة اىتمػػامهم بػػو.تسػػتخدـ التٌهيئػػة التٌوجيهيػػة:  -
تستخدـ لتسهيل الانتقاؿ التدرت٬ي من ات١ػادة الػتي سػبقت معاتٞتهػا إلذ ات١ػادة لتٌهيئة الانتقالية: ا -

 اتٞديدة، أك من نشاط تعليمي إلذ نشاط  خر.
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 الانتقاؿ إلذ أنشطة أك خبرات جديدة.تستخدـ لتقولص ما تٌ تعلٌمو قبل لتٌهيئة التٌقويمية: ا -

 1، نذكر منها:الأستاذللتهيئة ت٣موعة من الأساليب تٯكن أف يستخدمها ك

 طرح الأسئلة التحفيزية حوؿ موضوع الدٌرس اتٞديد. -
عػػرض كسػػيلة تعليميػٌػة ت٢ػػا صػػلة تٔوضػػوع الػػدرس، أك إحػػدل نقاطػػو، ثم مناقشػػتهم فيمػػا شػػاىدكا،  -

 على السبورة كيبدأ في تدريسو. الأستاذتعلٌموف عنواف الدرس، فيكتبو كبعد ات١ناقشة يتوقع ات١
 .ت القر نية، أك الأحاديث الشريفةتقدلص بعض الآيا -
 ربط موضوع الدرس السابق بالدٌرس اتٞديد. -
مكتوبان علػى السػبورة  بدأ ىذا الدرس بعرض منظمٌقد ي الأستاذتقدلص منظمٌ في صورة لفظية، فإفٌ  -

 كرقية، أك معركضان تّهاز ثم شرحو بشكل منظمٌ.أك لوحة 

كتحقيػػق غايػػة معينػػة   ،القػػوة الداخليػػة: تعػػتٍ الدٌافعيػػة "مهػػارة إثارة الدٌافعيػػة لػػدل الدتعلٌمػػين -ثانيػػان 
يشعر باتٟاجة إليها، أك بأت٫يتها ات١ادية أك ات١عنوية بالنسبة لو، كتست ثر ىذه القوة ا﵀ركة بعوامل تنبػع 

 .2...الخ(را﵀يطة بو )ات١وضوعات كالأفكا الفرد، أك من البيئة  ات١ادية كالنٌفسية من خصائص كميوؿ

 أساليب كسلوكيات تدريسية اثارة الدٌافعية:

 3لإثارة دافعية ات١تعلٌم للتٌعلٌم منها: الأستاذكأساليب تدريسيٌة عديدة تٯكن أف يقوـ بها  توجد 

 ات٬ابيان كمدعمان لعملية التٌعلٌم كساران في الوقت ذاتو.اتٟرص على تهيئة مناخ الصف، ليكوف  -
 استخداـ الأساليب ات١ختلفة للتهيئة اتٟافزة. -
 تشجيع ات١تعلٌمتُ على ات٧از مهاـ التٌعلٌم بنجاح كمساعدتهم في تٖقيقو. -
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طػػػرح أسػػػئلة شػػػفهية علػػػى ات١تعلٌمػػػتُ ت١عرفػػػة مػػػا لػػػديهم مػػػن معػػػارؼ تسػػػاعدىم علػػػى تعلػٌػػم الػػػدرس  -
 اتٞديد.

 توجيو ات١تعلٌمتُ إلذ حلٌ ت٣موعة من الأسئلة، كالواجبات منزلية. -

بهػػدؼ  الأسػػتاذكىػػي تشػػمل"تٚيع الأفعػػاؿ الػػتي يقػػوـ بهػػا تنويػػع الدثػػيرات )تنويػػع الحػػافز(:  -ثالثػػان 
الاسػػتحواذ علػػى انتبػػاه ات١تعلٌمػػتُ أثنػػاء سػػتَ الػػدٌرس مػػن خػػلبؿ التٌغيػػتَ ات١قصػػود في أسػػاليب العػػرض، 

 .1الخ...تَ اللٌفظي، الإتٯاءات، اتٟركاتأت٪اط التٌفاعل اللٌفظي أك غ غيتَ شدة الصوت، كتغتَمثل ت

ت٬لػب انتبػاه ات١تعلٌمػتُ للػدرس مػن خػلبؿ الإشػارات كاتٟركػات الػػتي أف ت٬ػب  الأسػتاذتٔعػتٌ أفٌ 
يقػػػوـ بهػػػا داخػػػل الصػػػف، كػػػ ف يغػػػتٌَ موقعػػػو داخػػػل الصػػػف بػػػتُ اتٟػػػتُ كالآخػػػر، شػػػرط ألاٌ لا يتحػػػرؾ 

 .بشكل غتَ ىادؼ ت٦اٌ يربك ات١تعلٌمتُ، كيشت انتباىهم

 2كمن أساليب تنويع ات١ثتَات ما يلي:

 موقعو في حجرة الدٌرس تٔا يناسب طبيعة الدرس. الأستاذ: يعتٍ أف يغتٌَ التٌنويع الحركي -

بهػػػدؼ الػػػتٌحكم في توجيػػػو انتبػػػاه  الأسػػػتاذ: يقصػػػد بػػػو الأسػػػاليب الػػػتي يسػػػتخدمها الوٌكيػػػز -
 ات١تعلٌمتُ، كت٭دث ىذا التٌحكم إمٌا عن طريق استخداـ لغة لفظية أك غتَ لفظية أك ات١زيج بينهما.

 .ميتؤدم إلذ زيادة فاعلية التٌعلٌ  : إفٌ التٌفاعل داخل الصٌف من العوامل التيبرويل التٌفاعل -

مهم في تنويع ات١ثتَات، ت٦اٌ يسػاعد علػى تٖسػتُ يعدٌ الصٌمت لفتًة من الوقت أسلوب الصٌمت:  -
ت١ػػػادة ا لومػػػات إلذ كحػػػدات أصػػػغر ت٦ػػػا ت٭قػػػق فهػػػمعمليػػػة التٌعلػٌػػيم كالػػػتٌعلٌم، لأنػٌػػو يسػػػاعد في تٕزئػػػة ات١ع

 الاستماع لاستجابات ات١تعلٌمتُ على الأستاذالتٌعليمية، كما أنوٌ يساعد 
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في اسػػػػتخداـ أنشػػػػطة  الأسػػػػتاذأم ينػػػػوع  :اـ الحػػػػواس كالوسػػػػائل التٌعليميػٌػػػةالتٌنويػػػػع في اسػػػػتخد -
ككسػػػائل تعليميػٌػػة لإثارة تٚيػػػع ات١تعلٌمػػػتُ كجػػػذب انتبػػػاىهم، كمراعػػػاة الفػػػركؽ الفرديػػػة لتحقيػػػق الػػػتٌعلٌم 

 الفعٌاؿ. 

للتعزيػػػز دكر مهػػػم في تثبيػػػت الػػػتٌعلٌم، كإثارة دافعيػػػة ات١ػػػتعلٌم ت٨ػػػو الػػػتٌعلٌم، كىػػػو مهػػػارة التعزيػػػز:  -رابعػػػان 
مػػػن أجػػػل مواصػػػلة  فعػػػل السٌػػػلوكيات اتٞيػػػدة  الأسػػػتاذغػػػتَ لفظػػػي يقػػػوـ بهػػػا عمليػػػة تٖفيػػػز لفظػػػي أك 

 .1كات١قبولة، تّانب تعزيز السٌلوؾ السٌلبي كالتٌوقف عنو

 2ات١كونة ت١هارة التٌعزيز، نوجزىا فيما يأتي: الأستاذكىناؾ بعض سلوكيات 

 يعزز السٌلوؾ ات١رغوب فيو فور صدكره. -
 فيو حتى يقوم ىذا السٌلوؾ.يوا ب على تعزيز السٌلوؾ ات١رغوب  -
 يعزز السٌلوؾ في الوقت ات١ناسب. -
 ينوع من صيغ التٌعزيز كت٬ددىا مع كلٌ متعلٌم، كفي كلٌ درس. -
 يستخدـ ات١عززات بهدؼ كحكمة.  -

مػػن أسػػباب ت٧ػػاح التػٌػدري  ىػػو إشػػراؾ أكثػػر مػػن  مهػػارة اسػػتخداـ الوسػػائل التٌعليميػٌػة: -خامسػػان 
في  تأثػػتَان فاعليػػة ك اسػػتعماؿ الوسػػائل الػػتي تعػػدٌ أكثػػر الأسػػتاذلػػى حاسػػة في عمليػػة الػػتٌعلٌم، لػػذلك ع

 حقيق تعلٌم أفضل. ات١تعلٌم لت

في شػػػرح  الأسػػػتاذككانػػػت الوسػػػائل التٌعليميػٌػػة أكثػػػر الوسػػػائل تأثػػػتَان الػػػتي ت٬ػػػب أف يسػػػتخدمها 
علٌم ت٤تػػول الظػػاىرة ات١دركسػػة، كتوضػػيح ات١علومػػات، كتبسػػيط اتٞوانػػب ات١عقػػدة منهػػا، لأنٌّػػا تقػػدٌـ للمػػت

 .ات١وضوع، فتعينو على الفهم كالإت١اـ بكافة جوانب الدرس
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لتحسػػػتُ عمليػػػة التٌعلػٌػػيم  الأسػػػتاذحيػػػث تعػػػرٌؼ الوسػػػائل التٌعليميػٌػػة بأنٌّػػػا" كػػػلٌ أداة يسػػػتخدمها 
كالػػػتٌعلٌم، كتوضػػػيح ات١هػػػارات، كات١عػػػالش كالأفكػػػار، كالتػٌػػدريب علػػػى ات١هػػػارات، أك تعويػػػد التٌلبميػػػذ علػػػى 

أساسػػان  الأسػػتاذالعػػادات الصػػاتٟة، كتنميػػة الاتٕاىػػات، كغػػرس القػػيم ات١رغػػوب فيهػػا، دكف أف يعتمػػد 
 .1على الألفاظ كالرموز كالأرقاـ"

 الأسػػتاذالتٌعلٌيميػٌة ىػي" تٚلػة الأجهػزة كالأدكات التٌعليميػٌة الػتي يسػتخدمها تٔعػتٌ أدؽ الوسػائل 
 .2داخل غرفة الصف، ليتيسٌر لو نقل ات٠برات التٌعليميٌة إلذ ات١تعلٌم بسهولة ككضوح"

 الأسػػػػتاذللوسػػػػائل التٌعليميػٌػػػة دكر كبػػػػتَ في نقػػػػل ت٤تػػػػول الػػػػدرس إلذ ات١ػػػػتعلٌم، خاصػػػػة إذا أتقػػػػن 
ا، لأفٌ ذلػػك يسػػاعده في إيصػػاؿ ات١علومػػة للمػػتعلٌم بفعاليػػة ككفػػاءة عاليػػػة، اسػػتخدامها كطػػرؽ عرضػػه

 كبالتالر تٖقيق ات٢دؼ التٌعليمي.

 :التٌعلٌميٌة فوائد الوسائل التٌعليميٌة

 3تٖقق الوسائل التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة تٚلة من الفوائد، نوجزىا فيما يلي:

، الأسػتاذالوسائل التٌعليميػٌة عامػل جػذب يػؤدم إلذ تفاعػل ات١ػتعلٌم داخػل الصػف، كالتجػاكب مػع  -
 كىذا بدكره يساعد ات١تعلٌم على التٌحصيل اتٞيد للمادة العلمية، كثباتها في ذىنو.

 كضوح ات١ادة العلميٌة كإبرازىا، ذلك لأنٌّا تتكوف من أساس مادم يعتُ على الإدراؾ. -

 استخدامها. الأستاذتيوفر الوقت كاتٞهد إذا أحسن  -

 تثتَ تفكتَ ات١تعلٌم كتٖفيزه على إت٬اد اتٟلوؿ كالابتكار كالإبداع. -
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تعػػدٌ جػػزء لا يتجػػزأ مػػن عمليػػة التٌعلػٌػيم، لأنٌّػػا تعػػتُ علػػى توضػػيح اتٞوانػػب ات١بهمػػة، كتثبيػػت عمليػػة  -
 الإدراؾ.

 لٌميٌة الجيدة:الخصائص الفنية للوسائل التٌعليميٌة التٌع

لا بػػػدٌ أف يتػػػوفر في الوسػػػيلة التٌعليميػٌػػة عػػػدة خصػػػائص لكػػػي تػػػؤدم دكرىػػػا في الػػػتٌعلٌم بفاعليػػػة 
  1كت٧اح، كمن أىم ىذه ات٠صائص:

ارتباطهػػػا بات١وقػػػف التٌعليمػػػي، كإسػػػهامها في ثرائػػػو، كارتباطهػػػا بأىػػػداؼ التٌعلػٌػػيم، كمسػػػاعدتها علػػػى  -
 .تها، ككاقعيتها كملبمستها للواقعتٖقيق تلك الأىداؼ، كحداثة معلوما

 كات١تعلٌم، كملبءمتها ت١ستول ات١تعلٌمتُ كعددىم. الأستاذسهولة استخدامها من  -

 جودة تصميميها كاحتوائها على عناصر التشويق، كجذب الانتباه كانسجاـ ألوانّا. -

غتهػػا، كدقػػة كضػػوحها مػػن حيػػث اتٟجػػم، كإمكانيػػة رؤيػػة عناصػػرىا مػػن تٚيػػع ات١تعلٌمػػتُ ككضػػوح ل -
 معلوماتها.

 توافر العناصر اللبزمة لاستخدامها تٔا في ذلك مصدر الطاقة، كأجهزة العرض، كملبئمة ات١كاف. -

 ات١ركنة؛ أم إمكانية تعديل الوسيلة تبعان ت١قتضيات طبيعة ات١ادة، كالوقت ات١تاح.  -

 صدؽ ت٤تواىا في التٌعبتَ عما يراد من الوسيلة، كخلوه من ات٠ط . -

 همية الوسائل التعٌليمية في لرالات التٌعلٌيم كالتٌعلٌم:أ

أكدت الدراسات كالأتْاث في ت٣اؿ الوسائل التٌعليميٌة، كدكرىا في عمليتي التٌعلٌيم كالتٌعلٌم، إذا 
 1استخدمت بنجاح فإنٌّا تٖقق فوائد تربوية أت٫ها:
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خػبراتهم العلميػة كالعمليػة، إضػافة تساعد على تثبيت ات١علومات في أذىاف التلبميذ، كتوسيع ت٣ػاؿ  -
 إلذ إثارة نشاطهم، كتشجيعهم على ات١شاركة في إثارة الأسئلة، كالنقاش أثناء الدرس.

تتغلػػػب علػػػى اللٌفظيػػػة كعيوبهػػػا، فغالبػػػان مػػػا يػػػردد التلبميػػػذ كيكتبػػػوف ألفا ػػػان دكف فهػػػم معناىػػػا، كمػػػا  -
 يستخدـ ات١درس بعض الألفاظ المجردة التي قد لا يدركها التلبميذ كلا يستوعبها. 

 ات١تعلٌم. الأستاذتيسهل الوسائل التٌعليميٌة التٌعلٌيم على كلٌ من  -

اجهة الفركؽ الفردية بتُ التلبميذ، لأنٌّا تقػدٌـ مثػتَات متنوعػة يػتم عرضػها على مو  الأستاذتساعد  -
 بأساليب ت٥تلفة، كبذلك تؤدم إلذ استثارة ميوؿ التلبميذ ذكم القدرات، كات١واىب ات١ختلفة.

في شػرح ات١فػاىيم كاتٟقػائق العلميػػة  الأسػتاذتسػاعد علػى سػرعة الػتٌعلٌم ت٦ػٌا يػوفر اتٞهػػد الػذم يبذلػو  -
 د يصعب شرحها للتٌلبميذ عندما لا تتوفر الوسيلة التٌعليميٌة.التي ق

ات١ػػتعلٌم، كمػػا تسػػهم في تعلػٌػيم أعػػداد كبػػتَة مػػن ات١تعلٌمػػتُ في  الأسػػتاذتيسػػهل التٌعلػٌػيم علػػى كػػلٌ مػػن  -
 الفصوؿ في كقت كاحد.

كدقػػػػة  تسػػػػاعد ات١تعلٌمػػػػتُ علػػػػى تعلػٌػػػم بعػػػػض ات١هػػػػارات ات١فيػػػػدة في حيػػػػاتهم، مثػػػػل ات١تابعػػػػة كالتفكػػػػتَ -
 ات١لبحظة.

تتػػػيح ت٣ػػػالات كاسػػػعة للػػػتٌعلٌم بات١مارسػػػة كالتٌطبيػػػق، ت٦ػٌػػا تٯيكٌػػػن ات١ػػػتعلٌم مػػػن إدراؾ اتٟقػػػائق كات١فػػػاىيم  -
العلميػػػة بطػػػرؽ مباشػػػرة، كت٦ارسػػػة العمػػػل بشػػػكل يسػػػاعد علػػػى ترسػػػيخ ات١ػػػادة العلميػػػة في ذىنػػػو بطػػػرؽ 

 التٌعزيز كالتشويق.

 أنواع الوسائل التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة:

                                                                                                                                                                                 
عبد ا﵀سن بن عبد العزيز أبات٪ي، الوسائل التعليمية مفهومها كأس  استخدامها كمكانتها في العملية التعليمية، فهرسة  -1

  .15 -13ق، ص: 1414(، 1ات١لك فهد الوطنية، )ط



في الددرسة الجزائرية اللٌغة العربيٌة كفايات أستاذ                                             الفصل الثاني :  
 

~ 186 ~ 
 

  1تتمثل أنواع الوسائل التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة في:

 الوسائل السٌمعية على أساس ت٥اطبتها حاسة السمع، مثل ات١سجل كالراديو...الخ. -

 ...الخ.لبصر، مثل الصور، الرسوـالوسائل البصرية أك ات١رئية على أساس ت٥اطبتها حاسة ا -

 كالبصر في  ف كاحد.كسائل تٝعية بصرية على أساس ت٥اطبتها حاستي السمع  -

إلذ دكرىا في طرائق التٌعلٌيم. -  كسائل تعليمية استنادا ن

 ات١ركبة استنادان إلذ تعدد اتٟواس التي تتعامل معها، مثل  لات التٌعلٌيم ات١برمج. الوسائل -

 كسائل البيئة ا﵀لية مثل ات١واقع الطبيعية كالصناعية كالتارتٮية كات١عارض...الخ. -

  2تي:عن التصنيف الآفات لا تٗرج مهما تعددت التصنيك 

 كتضػػم الأشػػياء اتٟقيقيػػة نفسػػها، عينػػات الأشػػياء، ت٪ػػاذج الأشػػياء، ات١ػػواد  :الدػػواد التٌعليميػػة
البصػػػرية الػػػتي تعػػػرض ضػػػوئيان، )كالشػػػفافيات(، كالػػػتي لا تعػػػرض ضػػػوئيان )كالصػػػور(، ات١ػػػواد ات١طبوعػػػة 

 ك قراص التسجيل(.،  (ل(، ات١واد ات١برت٣ة شرطة التسجي)ات١ختصرات ات١طبوعة(، ات١واد ات١سموعة )ك

  :التي يتم التٌعلٌم فيها بالعمل، مثل تركيب الأجهزة كتفكيكها.الدواقف العلمية 

 كىي تشمل لوحة الطباشتَ )السبورة(، كاللٌوحة الوبرية، كاللٌوحة الكهربائية لوحات العرض :
 كاتٞيوب، اللوح ات١ثقب...الخ.

 مثل الفانوس السحرم.: أجهزة عرض الصور الدعتمة 

  جهػاز عػرض ك جهػاز عػرض الأفػلبـ الثابتػة، كىػي : أجهزة عرض الدواد التي تعػرض ضػوئيان
 جهاز عرض الشفافيات.  ك الشرائح المجهرية، 

 :الخ.كىي أجهزة العرض السينمائي، أجهزة الفيديو عرض الأفلاـ الدتحركة... 
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 تية، كالإذاعة ات١درسية.: كىي أجهزة التٌسجيل الصو أجهزة عرض الدواد السٌمعية 

  تتمثل في الكمبيوتر )اتٟاسوب(.أجهزة الدواد الدبرلرة للحوسبة : 

 مثل اتٟقائب التٌعليميٌة، أك الزكـ التٌعليميٌة، التٌعلٌيم ات١برمج.تكنولوجيا التٌعلٌيم الفردم : 

كات١ػتعلٌم  اذالأسػتمػن كسػائل التواصػل بػتُ مهارة صوغ الأسئلة، كطرحها على الدتعلٌمين:  -سادسان 
في ات١وقػػف  الأسػػتاذالأسػػئلة الػػتي تطػػرح علػػى ات١ػػتعلٌم، كيقصػػد بهػػا" ت٣موعػػة الإجػػراءات الػػتي يقػػوـ بهػػا 

التٌعليمػػػي، كتظهػػػر مػػػن خلبت٢ػػػا مػػػدل معرفتػػػو بالأسػػػاليب الواجػػػب إتباعهػػػا عنػػػد التخطػػػيط للسػػػؤاؿ، 
ات١تبعػػػة في معاتٞػػػة كمػػػدل اسػػػتخدامو لأت٪ػػػاط الأسػػػئلة كإجادتػػػو لأسػػػاليب توجيػػػو السػػػؤاؿ كالأسػػػاليب 

 .1الإجابات التلبميذ"

بدقة كبسرعة،  الأستاذكما تعرؼ بأنٌّا" ت٣موعة من السلوكيات )الأداءات( التدريسيٌة التي يقوـ بها 
 2كبقدرة على التكيٌف مع معطيات ات١وقف التدريسي، كتتعلق بكلٌ من:

 توجيو الأسئلة. -إعداد الأسئلة                   -
 لاستماع إلذ الإجابة.ا -        اختيار الطالب المجيب.  -
 معاتٞة إجابات الطلبب.-الانتظار عقب تٝاع الإجابة    -
 لتعامل مع أسئلة الطلبة.ا -ب على توليد الأسئلة كطرحها   تشجيع الطلب  -

 3كلكي تؤدم الأسئلة دكرىا في عملية الاتصاؿ ت٬ب أف:

 أف تكوف سليمة اللٌغة، كاضحة الصياغة.ك  ذات علبقة بات١وقف التٌعليمي، تكوف -
 تكوف ت٥تصرة تقود ت٨و أىداؼ الدرس، كملبئمة لقدرات ات١تعلٌمتُ.  -
 تتسم بالشمولية، كتصلح لقياس مستويات الأىداؼ ات١ختلفة.  -
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 تعطي فرصة للمتعلٌمتُ للتٌفكتَ في إجابتها.  -

 ي:، كىالأستاذينبغي أف تٯتلكها  تشتمل على أربع مهارات فرعيةمهارات صياغة الأسئلة: 

 1التي نوجزىا فيما يلي: مراعاة بعض ات١عايتَ الأستاذن كتتطلب ممهارة صياغة الأسئلة: 

 ارتباط الأسئلة بالأىداؼ التدريسية ات١راد تٖقيقها، كمناسبتها ت١ستويات التلبميذ كقدراتهم. -
ئلة الػػتي تتطلػػب الإجابػػة بػػػ)نعم( أك كضػػوح الأسػػئلة، كتٕنػػب الأسػػئلة الغامضػػة، ككػػذا تٕنػػب الأسػػ-

 )لا(.
أف تكػػػوف صػػػياغة الأسػػػئلة في أقػػػل عػػػدد مػػػن الكلمػػػات، فالأسػػػئلة طويلػػػة الصػػػياغة تكػػػوف أقػػػل  -

 كضوحان.
 أف تكوف الكلمات ات١ستخدمة في صياغة السؤاؿ م لوفة، كت٢ا مدلوؿ عقلي كاضح لدل ات١تعلٌم. -
 أف يكوف التًكيب اللغوم للسؤاؿ صحيحان. -
 أف يكوف عدد الأسئلة كزمن الإجابة عليها مناسبان لوقت اتٟصة. -

 2:كالآتي  تتكوف من ت٣موعة من السلوكيات، أك ات١هارات الفرعية، كىيمهارة توجيو الأسئلة: 
 ينظم جلوس ات١تعلٌمتُ بشكل يسهل إلقاء الأسئلة، كالإجابة عنها. -
 تٮتار الأكقات ات١ناسبة لتوجيو الأسئلة. -
 لسؤاؿ بلغة بسيطة كمفهومة كمباشرة، تْيث يكوف تركيب السؤاؿ منصبان على مضمونو.يلقي ا -
 يوجو السؤاؿ تٞميع التلبميذ كلي  تلميذ كاحد، كيشجع تٚيعهم على ات١شاركة في الإجابات. -
 عدـ السماح بالإجابات اتٞماعية، بل يطلب من أحد الطلبب الإجابة كمناداتو باتٝو. -
 لٌم المجيب، كحثو على الإجابة باللٌغة الفصحى.ينظر إلذ ات١تع -

 1تتضمن ت٣موعة من السلوكيات، أك ات١هارات الفرعية كىي: مهارة معالجة إجا ت التلاميذ:

                                                           

.158إتٯاف محمد سحتوت، زينب عباس جعفر، استًاتيجيات التدري  اتٟديثة، ص:  -  1  
.160ات١رجع نفسو، ص: -  2  



في الددرسة الجزائرية اللٌغة العربيٌة كفايات أستاذ                                             الفصل الثاني :  
 

~ 189 ~ 
 

يعيػػد طػػرح السػػؤاؿ إلذ مػػتعلٌم  خػػر، أك يطػػرح سػػؤاؿ  خػػر قبػػل أف يعقػػب علػػى إجابػػة ات١ػػتعلٌم  لا -
 .كؿ، كلا يتجاىل إجابة أمٌ متعلٌمالأ
 يتسرع في الإجابة على السؤاؿ الذم طرحو على ات١تعلٌم.لا  -
  يستخدـ عبارات ت٤بطة، أك ساخرة تعليقان على إجابات ات١تعلٌم ات٠اطئة.لا -
 ينوع من أساليب التعامل مع ات١تعلٌمتُ حسب صحة الإجابة. -

" ت٣موعػة ىي طريقتو في إدارتو للفصػل، كتعػتٍ الأستاذت٧اح  : إفٌ مهارة إدارة الفصل -سابعان 
الأنشػػطة الػػتي يسػػتخدمها لتنميػػة الأت٪ػػاط السٌػػلوكية ات١ناسػػبة لػػدل ات١تعلٌمػػتُ، كخلػػق جػػو اجتمػػاعي، 
كتٖقيق نظاٌـ اجتمػاعي فعٌػاؿ داخػل الصٌػف، كا﵀افظػة علػى اسػتمراريتو لغػرض تٖقيػق التٌفاعػل ات١ثمػر 

 .2بينو كبتُ ات١تعلٌمتُ لتحقيق الأىداؼ

عنػػػد حفػػػ) الانضػػػباط كالنٌظػػػاـ فحسػػػب، بػػػل تتعػػػدل إلذ  كإفٌ عمليػػػة إدارة الصٌػػػف لا تقػػػف
تعريػػف ات١تعلٌمػػتُ بػػبعض القواعػػد الػػتي ينبغػػي مراعاتهػػا، كتٯكػػن ترتٚتهػػا إلذ سػػلوؾ، كرفػػع اليػػد لطلػػب 

 .3الاستئذاف

 مهاـ مهارة إدارة الصٌف:

عناصػر  تعدٌ مهارة إدارة الصٌف من الركائز الأساسػية لعمليػة التٌعلػٌيم كالػتٌعلٌم، حيػث تهػتم بعػدة
 4أت٫ها:
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يػة التٌعلػٌيم كالػتٌعلٌم، ت٬ػب تػوفره في عملالػتي صػر انمػن أىػم الع : كىػوجذب انتباه الدتعلٌمين -أ
الاسػػػتحواذ علػػػى انتبػػػاه ات١تعلٌمػػػتُ مػػػن خػػػلبؿ  لأسػػػتاذ، كتٯكػػػن للبفي الصػػػف سػػػود الفوضػػػىتفبدكنػػػو 

 الإجراءات التالية: 

 التٌ كد من انتباه التلبميذ قبل بدء التٌدري ، كالتمهل قليلبن بعد إعطاء إشارة الانتباه.  -

 إعطاء كصف ت٥تصر من أىداؼ الدرس، كالانتقاؿ ات١ناسب من فقرة لأخرل. -

 النٌظرة الدائمة للمتعلٌمتُ أثناء الشرح، كالتنويع في نبرة كشدة الصوت. -

 علٌمتُ، كالتوقف عن الشرح عند ملبحظة مللهم كشركدىم.التقدـ بالشرح حسب قدرات ات١ت  -

 كيتم ذلك بالإجراءات التالية:جعل الدٌرس ذات فعٌالية:  -ب 

 للتٌخفيف من حدة التوتر. وقف التٌعليمي بإطلبؽ دعابةإلذ إثارة ات١تعلٌمتُ للم الأستاذيلج   -

يػد ات١ػتعلٌم بات١علومػات، كتوسػيع جعل لغة الدٌرس سهلة كاضحة غتَ متكلٌفػة، لأفٌ ات٢ػدؼ ىػو تزك  -
 نطاؽ معارفو، كتقوية الدكافع عنده.

 بعض الوسائل السمعية كالبصرية. الأستاذ الدرس أكثر جدكل إذا استعمل يكوف -

ات١ػاىر،  الأسػتاذأداة ت٢ػا قيمتهػا في يػدٌ ليميٌة، فالأسئلة من العملية التٌع يعدٌ استخداـ الأسئلة جزء -
 تٗدـ أغراضان تعليمية، كتشجع ات١تعلٌمتُ.

 أف يكوف ت٤تول ات١ادة الدراسية مناسبان ت١ستول ات١تعلٌمتُ. -

 1: يتسم التٌنظيم الفعٌاؿ للصف بعدد من ات٠صائص أت٫ها ما يلي:التٌنظيم الفعٌاؿ للصف -ج
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للدرس قد يفرض عليو تكوين ت٣موعات من ات١تعلٌمتُ على أساس  الأستاذ: أثناء تٗطيط الدركنة -
 تٖصيلهم كقدراتهم، كعلى أساس الاىتماـ، أك القدرة أك تكوين صداقة، أك التحصيل...الخ.

إفٌ صفة الاسػتقلبؿ تسػاىم في تنميػة القػدرة علػى العمػل لػدل ات١ػتعلٌم،  تنمية الدناشط الدستقلٌة: -
 مواد مناسبة.   ي إتاحة فرص للمتعلٌم ذاتى الأستاذكتٕعلو يهتم أكثر تٔا يؤديو، كمهمة 

التٌعاكلش الػدتٯقراطي، كتقػديره كػلٌ  الأستاذ: لقد ثبت من الدٌراسات أفٌ مسلك الدسلك التٌعاكني -
لػػط اتٟكمػػة، كالشخصػية القويػػة مػن بػػتُ السٌػمات الػػتي سػجلٌها ات١تعلٌمػػتُ، كعػدـ خصػبر ك م، كالمػتعلٌ 

أمػر بالػغ الأت٫يػة لأفٌ ات٢ػدؼ الرئيسػي مػن النٌظػاـ ىػو إرشػاد ات١تعلٌمػتُ  بػتُ النٌظػاـ كالعقػاب الأسػتاذ
 كتوجيههم ت٨و اىتمامات جديدة لسلوكياتهم كتصرفاتهم.  

كفايػػػة تنويػػػع اتٟػػػافز ت٢ػػػا أت٫يػػػة كبػػػتَة في الاسػػػتحواذ علػػػى انتبػػػاه إفٌ   تنويػػػع الحػػػوافز أك الدثػػػيرات: -
 ات١تعلٌمتُ أثناء ستَ الدرس خلبؿ التغيتَ ات١قصود في أساليب العرض.

 1كمن الاستًاتيجيات اتٟديثة في الإدارة الصفية نذكر ما يلي:

زز سػيتزايد كيعػاد السلوؾ ات١ع : تستمد ىذه الإستًاتيجية مبادئها بأفٌ إسواتيجية تعديل السلوؾ -
 سوؼ يزيػد متعلٌم على سلوكو الات٬ابي السوممرة أخرل، أمٌا غتَ ات١عزز يتلبشى، مثل مدح ه  هور 

البصر عن ىذا السلوؾ ات١رغوب فسػوؼ  ستاذللؤلكن إذا غض  في تٖستُ ىذا الاجتهاد كالسلوؾ،
 تٮتفي كيتلبشى.

 الأستاذبها تٚلة من اتٟركات التي يقوـ  تتضمن ىذه الإستًاتيجيةإسواتيجية التدخل البسيط:  -
 كتٟلٌ بعض ات١شكلبت، كمن ىذه اتٟركات: لفرض الإدارة الصفية

ذم قػػاـ بالسػػلوؾ غػػتَ للمػػتعلٌم الػػإشػػارة  الأسػػتاذاللفظيػػة، كإعطػػاء التلميحػػات أك التصػػرفات غػػتَ  -
 .السوم
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كل مػرف سػل ، كىػذا مػن نشػاط إلذ  خػر، كبشػ الأسػتاذمواصلة النشاط التػالر، كذلػك بانتقػاؿ  -
 يتطلب التخطيط اتٞيد من قبل ات١تعلٌم.

بالاقػػتًاب اتٞسػػمي مػػن ات١ػػتعلٌم بالإشػػارة غػػتَ اللفظيػػة،  الأسػػتاذالاقػػتًاب مػػن ات١ػػتعلٌم، كػػ ف يقػػوـ  -
 لإيقاؼ السلوؾ غتَ السوم دكف تعطيل الدرس.

 إلذ ات١تعلٌم مباشرة. الأستاذك ف ينظر   ،إصدار أمر بإيقاؼ السٌلوؾ غتَ السوم -

عنػػدما يػػتكلم أحػػد، فػػإفٌ ذلػػك يعطػػل  الأسػػتاذقػػوؿ  اسػػتخداـ رسػػالة تبػػدأ بضػػمتَ ات١ػػتكلم، مثػػل -
 الدرس، كت٬علتٍ أفقد الفكرة الرئيسية للدرس.

كتتضػػػمن ىػػػذه الإسػػػتًاتيجية ت٣موعػػػة مػػػن اتٟركػػػات الػػػتي تعمػػػل  إسػػػواتيجية التػٌػػدخل الدعتػػػدؿ: -
مػن ات١ػتعلٌم حػل مسػ لة  الأسػتاذلسػلوكية مػن أمثلػة ذلػك، كػ ف يطلػب مباشرة على إيقاؼ ات١شػكلة ا

 إضافية، أك إرساؿ ات١تعلٌم الذم قاـ بذلك السلوؾ إلذ ات١دير.
في حالػػػة اسػػػتمرار السػػػلوؾ غػػػتَ السػػػوم، كعػػػدـ اسػػػتجابة ات١ػػػتعلٌم  إسػػػواتيجية التػٌػػدخل الأشمػػػل: -

  كىػػي ،يتبػػع إسػػتًاتيجية التػػدخل الأشمػػلأف  الأسػػتاذالػػذم قػػاـ بػػو للتػػدخل البسػػيط كات١عتػػدؿ، فعلػػى 
 :  كالآتي

أف يضػػع عقػدان فػػرديان بعػد مناقشػػة ات١شػكلة ات١سػػيئة  الأسػتاذالاتفػاؽ الفػردم للمػػتعلٌم، كػ ف ت٭ػػاكؿ  -
 للسلوؾ موضحان لو العواقب التي تتًتب على استمرار السلوؾ، كت٭فزه على ترؾ ىذا السلوؾ. 

تْيػػث يوضػػح لػػو مػػا تػػؤدم إليػػو ىػػذه الإشػػارة، مثػػل حرمانػػو مػػن كضػػع إشػػارة مقابػػل اسػػم ات١ػػتعلٌم،  -
 الامتحاف، أك نقص علبمة.

بالتوقػػػف عػػػن اسػػػتخداـ أسػػػلوب حػػػل ات١شػػػكلبت، كاسػػػتخداـ إشػػػارة لفظيػػػة لتشػػػتَ إلذ ات١ػػػتعلٌم  -
 إلذ ات١دير. وإذا لد يتوقف يغتَ مكانو مثلبن، كإذا رفض يرسلك  ت٦ارسة السلوؾ
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مػػػن مهمػػػات تنفيػػػذ الػػػدرس توزيػػػع الوقػػػت بػػػتُ كالالتػػػزاـ  لتوقيػػػت: مهػػػارة توزيػػػع الوقػػػت  -ثامنػػػان 
الػػذم لا ت٭سػػن توزيػػع الوقػػت يضػػيع الوقػػت في خطػػوات معينػػة  الأسػػتاذفعاليػػات الػػدرس كأنشػػطتو، ف

اؾ العديػػد مػػن علػػى حسػػاب ات٠طػػوات الأخػػرل، كىػػذا يػػنجم عنػػو عػػدـ تٖقيػػق أىػػداؼ الػػدرس، كىنػػ
 1س لا بدٌ لو من الإحاطة بها كالتمكٌن منها كىي:في تنفيذ الدر  لؤستاذالكفايات اللبزمة ل

 الإت١اـ تٔادة التخصص، ككلٌ جديد فيها، كالإحاطة باستًاتيجيات التدري  الفعٌاؿ كطرائقها. -
اختيػػػػار أسػػػػاليب التهيئػػػػة كالتقػػػػدلص ات١لبئػػػػم باختيػػػػار ات١كػػػػاف ات١لبئػػػػم في غرفػػػػة الدراسػػػػة الػػػػذم يػػػػوفر   -

 السيطرة على تٖركات ات١تعلٌمتُ.
 كاستخداـ تكنولوجيا التٌعلٌيم. الاستعانة بالوسائل التعليمية -
عػػػػرض الػػػػدرس كفػػػػق خطػػػػوات الطريقػػػػة الػػػػتي اختارىػػػػا لتنفيػػػػذه، ككضػػػػوح الشػػػػرح كمنطقيػػػػة العػػػػرض  -

 كالتدرج من السهل إلذ الصعب، ككذا تنمية القدرة على التٌعلٌم الذاتي لدل ات١تعلٌم.
 من السهل إلذ الصعب.كضوح الشرح كمنطقية العرض، كالتدرج  -
 معاتٞة ات١شكلبت الصفية، كالتعامل معها بأسلوب تربوم ملبئم. -
 تٖديد الواجبات ات١نزلية كمراقبتها. -

: تٯثػػػل الغلػػػق  خػػػر مرحلػػػة في الػػػدرس، كت٢ػػػا أت٫يػػػة كبػػػتَة في تٖقيػػػق مهػػػارة الغلػػػق أك الخابسػػػة - سػػػعان 
، كبالتػػالر فػػإفٌ مهػػارة الغلػػق الأسػػتاذر عػػن أىػػداؼ الػػدرس، كيعػػتٍ بهػػا الأقػػواؿ أك الأفعػػاؿ الػػتي تصػػد

 . 2يقصد بها " أف ينتهي عرض الدٌرس نّاية مناسبة"

 3إلذ تأدية ك ائف عديدة، نذكر منها: كتسعى مهارة الغلق 

 جذب انتباه ات١تعلٌمتُ، كتوجيههم إلذ نّاية الدٌرس. -

                                                           

.80، 79ت٤سن علي عطية، عبد الرتٛن ات٢اشمي، التًبية العملية كتطبيقاتها في إعداد معلم ات١ستقبل، ص:  -1  
.168إتٯاف محمد سحتوت، زينب عباس جعفر، استًاتيجيات التدري  اتٟديثة، ص:  - 2  
168إتٯاف محمد سحتوت، زينب عباس جعفر، استًاتيجيات التدري  اتٟديثة، ص:  - 3  
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 يساعد التلبميذ على تنظيم ات١علومات في عقوت٢م كبلورتها. -
 إبراز النقاط ات٢امة في الدرس، كتأكيدىا كربطها مع بعض. -

 :تقوك الدٌرس ةكفاي -4

تهػػػدؼ العمليػػػة التٌعليميػٌػػة إلذ إحػػػداث تغيػػػتَ في سػػػلوؾ ات١تعلٌمػػػتُ مػػػن تٚيػػػع النػػػواحي ات١عرفيػػػة 
 اؼ كا﵀تػػولكات١هاريػػة كالانفعاليػػة، كيعػػدٌ التقػػولص مػػن أىػػم عناصػػر العمليػػة التًبويػػة الػػتي تتضػػمن الأىػػد

 ثم التقولص. كالأساليب كالأنشطة
إفٌ تقولص العملية التٌعليميٌة جزء أساسي من منظومة العمليٌة التًبوية، كالتي تتضػمن الأىػداؼ ك 
 التٌعليميٌة، كلا ت٭دث ىذا إلاٌ من خلبؿ تقولص الدرس ت٢ذه العناصر. التٌعلٌيمي، كالوسائل  كا﵀تول
 تعريف التقوك: - أ

بيػػػاف قيمػػػة الشػػػيء )تثمينػػػو(، ؛أم صػػػطلح التقػػػولص ىػػػو مػػػن الفعػػػل "قػػػوٌـ،إفٌ الأصػػػل اللٌغػػػوم ت١
 .1كتعديل أك تصحيح الاعوجاج"

كبهذا ات١عتٌ فإفٌ عملية التقولص تشمل شقتُ، يتمثل الأكؿ في التشخيص الذم يتم من خلبلو 
العػػلبج تٖديػػد مػػواطن الضػػعف كالقصػػور، كمػػواطن القػػوة في الشػػيء موضػػع التقػػولص، أمٌػػا الثػػالش ىػػو 
 .2الذم يتم من خلبلو إصلبح نقاط الضعف كالقصور الذم أثبتت عملية التشخيص كجودىا"

باتٟكػػم علػػى مػػدل ت٧ػػاح  الأسػػتاذكيعػػرٌؼ التقػػولص اصػػطلبحان بأنػٌػو "عمليػػة تنضػػوم علػػى قيػػاـ 
خطة التدري  في تٖقيق الأىداؼ ات١رجوة من التٌدري ، كمن ثم إعادة النظر في خطط التدري  إذا 

 .3تطلب الأمر"

                                                           
أبو حستُ، سامي أتٛد، الارتقاء بفاعلية ىيئة التدري : تقولص الأداء التدريسي لأعضاء ىيئة التدري  في اتٞامعة -1

  .12، ص: 2014بعة العربية،الأردف، الط-كانعكاساتو في جودة التعليم العالر، دار أت٣د للنشر كالتوزيع، عماف
.38إتٯاف محمد سحتوت، زينب عباس جعفر، استًاتيجيات التدري  اتٟديثة، ص:  - 2  
.39ات١رجع نفسو، ص:  -  3  
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بأنػٌو" عمليػػة إصػدار حكػػم علػى الأفكػػار كالأعمػاؿ، كالأنشػػطة كاتٟلػوؿ، كطػػرؽ بلػػوـ كت٭ػدده 
ا﵀كاة كات١ستويات كات١عايتَ لتقدير مدل   التٌدري  كغتَىا من الأمور التًبوية، كأف يتضمن استخداـ

 . 1كفاية الأشياء كدقتها كفعاليتها"
بغػػرض  يػػة منظمػػة تٞمػػع كتٖليػػل ات١علومػػاتأمٌػػا علػػى ات١سػػتول التٌعليمػػي فػػإفٌ التقػػولص ىػػو" عمل

تٖديػػد درجػػة تٖقيػػق الأىػػداؼ التٌعليميػٌػة كالتًبويػػة، كاتٗػػاذ القػػرارات بشػػ نّا ت١عاتٞػػة جوانػػب الضػػعف، 
 .2  ركؼ النمو السليم ات١تكامل من خلبؿ إعادة تنظيم البيئة التًبوية كإثرائها"كتوفتَ

أمٌػػػػا علػػػػى مسػػػػتول فاعليػػػػة التػػػػدري  كالأداء فػػػػإفٌ التقػػػػولص ىػػػػو "عمليػػػػة منظمػػػػة تٞمػػػػع تٖليػػػػل 
ات١علومػػػػات إلذ ضػػػػركرة صػػػػياغة الأىػػػػداؼ ات١عرفيػػػػة كالوجدانيػػػػة كات١هاريػػػػة كخطػػػػوات أكلذ مػػػػن عمليػػػػة 

  .3مقصودة كىادفة"
" عملية إصدار حكم نوعي ككمي على مسػتول الفعاليػات ىو لتٌقولص الإجرائي لتعريف أمٌا ال

 .4كالأنشطة التي تندرج ضمن الأداء التٌدريسي لعضو ىيئة التدري  في ضوء معايتَ اتٞودة"
كيعػػرٌؼ التٌقػػولص التًٌبػػوم بأنػٌػو "عمليػػة اسػػتخداـ ات١علومػػات الػػتي يوفرىػػا القيػػاس بهػػدؼ إصػػدار 

علػػػى مػػػدل تٖقيػػػق الأىػػػداؼ التًبويػػػة، كدراسػػػة الآثار الػػػتي تٖػػػدثها بعػػػض العوامػػػل الػػػتي تيسػػػر  حكػػػم
 .5الوصوؿ إلذ ىذه لأىداؼ أك تعطيلها"

تٔعػػػتٌ أفٌ التقػػػولص ىػػػو إصػػػدار اتٟكػػػم علػػػى الأنشػػػطة، كتٗطػػػيط الػػػدركس ت١عرفػػػة مػػػدل تٖقيػػػق 
 .التعلميٌة أىداؼ العملية التٌعليميٌة

 نواع التقوك:أ - ب

                                                           
أبو حستُ، سامي أتٛد، الارتقاء بفاعلية ىيئة التدري : تقولص الأداء التدريسي لأعضاء ىيئة التدري  في اتٞامعة -1

 . 10يم العالر، ص: كانعكاساتو في جودة التعل
.12ات١رجع نفسو، ص:  -  2  
.13ات١رجع نفسو، ص:  -  3  
.10ات١رجع نفسو، ص: -  4  

 .245، ص: 2014(، 5الأردف، )ط-حناف عبد اتٟميد العناتي، علم النف  التًبوم، دار صفاء للنشر كالتوزيع، عماف-5
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أنػواع التٌقػولص بتعػدد تصػنيفاتو، تْيػث يرتكػز التقػولص علػى ت٤ػاكر ثلبثػة كىػي التكػوين، تعددت 
 1منها: نذكر التشخيص، التحصيل، كللتقولص أنواع

: ىػو الػذم يقػوـ بػو ات١ػتعلٌم، حيػث يقػوـ بتقػولص (Self Evaluationالتٌقػوك الػذٌاتي ) -أكلان 
 قًبلو أك من قًبل الآخرين. التي بينيت سلفان من  ذاتو مستخدمان أدكات القياس

(: تقوـ فيو ات١ؤسسة ببناء أدكات القياس Internal Evaluationالتقوك الداخلي) -ثانيان 
ات٠اصة بها تٞميع البيا ت حوؿ إحدل فعالياتها بهػدؼ معرفػة مػا إذا كانػت قػد حققػت أىػدافها أـ 

 لا. 

تقوـ ىيئة خارجية بتقولص بر مج أك  (:External Evaluationالتقوك الخارجي )  -ثالثان 
علػػػى معػػػايتَ تضػػػعها تلػػػك ات٢يئػػػة، كتبػػػتٍ أدكات قيػػػاس في  أسػػػلوب تػػػدري ، أك مشػػػركع تربػػػوم بنػػػاءن 

 .ضوئو

  2التقولص في ضوء الأىداؼ التي تركز عليها إلذ:صنف عملية تك 

ىنػاؾ مػن يسػميو (: Diagnostic Evaluationالتقػوك التشخيصػي )القبلػي( ) -أكلان 
ات١بػػدئي لأنػٌػو يبػػدأ قبػػل البػػدء في تطبيػػق ات١ػػنهج حػػتى  كىنػػاؾ مػػن يسػػميو التقػػولص، 3تقػػولص التمهيػػدمال

في بدايػػة كػػلٌ درس، أك ت٣موعػػة مػػن  الأسػػتاذإجػػراء يقػػوـ بػػو  تتػػوفر صػػورة كاملػػة عػػن الوضػػع كىػػو "
الػػػػدركس، أك في بدايػػػػة العػػػػاـ الدراسػػػػي مػػػػن أجػػػػل تكػػػػوين فكػػػػرة علػػػػى ات١كتسػػػػبات ات١عرفيػػػػة القبليػػػػة 

 .4لطلببو"

                                                           

.32، 31و، ص: مصطفى ت٪ر دعم ، استًاتيجيات التقولص التًبوم اتٟديث كأدكات -  1  
.33، 32ات١رجع نفسو، ص: -  2  
.247حناف عبد اتٟميد العناتي، علم النف  التًبوم، ص:  -  3  
، 2008الأردف، -مصطفى ت٪ر دعم ، استًاتيجيات التقولص التًبوم اتٟديث كأدكاتو، دار غيداء للنشر كالتوزيع، عماف -4
  .32ط(، ص:  -)د
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 1كيهدؼ إلذ تٖقيق ت٣موع من الأىداؼ نوجزىا فيما يلي:

 تٖديد أفضل موقف تعلٌمي للمتعلٌمتُ في ضوء حالتهم التٌعليميٌة اتٟاضرة. -

، كمػدل لمتعلٌمػتُلمػن تٖديػد النمػو العقلػي كالانفعػالر  الأسػتاذص التًبوم حػتى يػتمكن التشخي  -
 استعدادىم كميوت٢م لاكتسابهم معلومات كخبرة جديدة.

الكشػػف عػػن مػػدل امػػتلبؾ ات١ػػتعلٌم معػػػارؼ كمهػػارات، أك اتٕاىػػات ت٤ػػددة مػػع تٖديػػد الأسػػػباب  -
 ة ات١لبئمة. الكامنة كراء عدـ توافرىا بغية إعداد ات٠طط العلبجي

 التي ت٭ققها ات١تعلم خلبؿ الفتًة الدراسية، كمقارنتها بالأىداؼ ات١خطط ت٢ا.  رصد الأىداؼ -

: يطلػػق عليػػو أحيػػا ن (Formative Evaluationالتقػػوك التكػػويني )البنػػائي( ) -ثانيػػان 
أثنػػاء عمليػػػة ، يػػدؿ ىػػػذا النػػوع مػػن التقػػولص علػػى مػػػا ت٭ػػدث في فػػتًات ت٥تلفػػة 2اسػػم التقػػولص التطػػورم

التػػػدري ، أم تطبيػػػق ات١ػػػنهج، بقصػػػد تٖسػػػينها كتطويرىػػػا، كىػػػو تٯثػػػل عمليػػػة إصػػػدار الأحكػػػاـ علػػػى 
 . 3عملية مستمرة أك على نتاج تٯكن مراجعتو كتطويره

كيعػػتٍ أنػٌػو عمليػػة مسػػتمرة تػػتم في نّايػػة كحػػدة دراسػػية، كيسػػتفاد منػػو في تػػوفتَ التغذيػػة الراجعػػة 
 .4ةريق أمامو للتٌعلٌم بعد الانتهاء من كلٌ مهمة تعليميٌ للمتعلٌم من خلبؿ إفساح الط

 5ما يلي:ك ائف عديدة، نذكر منها  لتقولص التكويتٍكل 

 تٖديد سلبيات العملية التٌعليميٌة كات٬ابياتها، كإصلبح نواحي القصور، كتعزيز جوانب النجاح. -
                                                           

.32مصطفى ت٪ر دعم ، استًاتيجيات التقولص التًبوم اتٟديث كأدكاتو، ص:  -1  
، ص: 2013(، 1الأردف، )ط -دار ات١ناىج للنشر كالتوزيع، عماف ماجد أيوب القيسي، ات١ناىج كطرائق التدري  - 2

145.  
.247حناف عبد اتٟميد العناتي، علم النف  التًبوم، ص: - 3  
.247عناتي، علم النف  التًبوم، ص:حناف عبد اتٟميد ال  - 4  
.33، 32مصطفى ت٪ر دعم ، استًاتيجيات التقولص التًبوم اتٟديث كأدكاتو، ص: -  5  
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 توجيو العملية التٌعليميٌة بدلان من الأىداؼ التًبوية. -

تٔعلومػػات عػػن حػػالات الػػتٌعلٌم، كمػػدل تٖصػػيل ات١تعلٌمػػتُ، كفعاليػػة الطريقػػة الدراسػػية  الأسػػتاذزكيػػد ت-
 ات١تبعة، ككذلك الوسيلة التٌعليميٌة.

في تٖديػػػػد نوعيػػػػة التحسػػػػينات أك التعػػػػديلبت في مػػػػدخلبت العمليػػػػة التعلٌيميػٌػػػة  الأسػػػػتاذمسػػػػاعدة  -
 ة ات١نشودة.كخطواتها التي تساعد في تٖقيق نتاجات التٌعليميٌ 

كيطلػػػق عليػػػو ات٠تػػػامي أك (:  Summative Evatuation) التقػػػوك النهػػػائي -ثالثػػػان 
ػػػرىل في ختػػػاـ تطبيػػػق ات١ػػػنهج لتقػػػدير أثػػػره ككفايتػػػو بعػػػد أف اكتمػػػل  التحصػػػيلي أك التجميعػػػي كىػػػو ت٬ي

 . 1تطبيقو، فيزكد ات١ختصتُ تْكم نّائي على النتائج كات١خرجات

في نّايػة الػبر مج التٌعليمػي  الأسػتاذالعملية التي ينجزىػا انطلبقان من ذلك فالتقولص النهائي ىو 
 لإصدار اتٟكم النهائي على مدل تٖقق الأىداؼ التًبوية.
 2كت٭قق ىذا النوع من التقولص تٚلة من الو ائف أت٫ها:

 ؼ التي ت تٖقيقها.معرفة مدل تٖقق الأىداؼ التًبوية ات١نشودة، كمنو تٖديد الأىدا -
 ، الطريقة، الوسيلة كا﵀تول(.الأستاذاتٟكم النهائي على مدل فعالية عناصر ات١نهاج )ات١تعلٌم،  -
 إمكانية ات١قارنة بتُ النتائج في مستول صف كتٗصص كاحد، كبتُ نتائج صفتُ أك تٗصصتُ. -
 اقف التعليميٌة.يستخدـ للكشف عن مدل التقدـ كالنجاح الذم تٖقق في الأىداؼ للمو  -

أف يػػتمكن  لأسػػتاذكلكػي تػػنجح مهمػػة التقػػولص، كتقطػػف تٙارىػػا في العمليػػة التٌعليميػٌػة لا بػػدٌ للب
 3من كفاياتها الآتية:

 معرفة أنواع كأساليب التقولص، كتٖديد الأىداؼ التي يراد قياسها، كمعرفة ما تٖقق منها. -

                                                           

.145ماجد أيوب القيسي، ات١ناىج كطرائق التدري ، ص:  - 1  
.34، 33مصطفى ت٪ر دعم ، استًاتيجيات التقولص التًبوم اتٟديث كأدكاتو، ص:  -  2  
.82، 81عبد الرتٛن ات٢اشمي، التًبية العملية كتطبيقاتها في إعداد معلم ات١ستقبل، ص: ت٤سن علي عطية،   -3  
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 ا﵀ددة، كتٖديد الوزف النسبي ت١فردات ات١قرر.اختيار كسائل القياس ات١لبئمة لقياس الأىداؼ   -
يزاتهػػػػػػػا كمقالاتهػػػػػػػا كعيوبهػػػػػػػا، ت٦ارات ات١قاليػػػػػػػة، كالاختبػػػػػػػارات ات١وضػػػػػػػوعية ك بػػػػػػػمعرفػػػػػػػة شػػػػػػػركط الاخت -

 كتصحيحها، ككذا شركط بناء الاختبار التحصيلي، كخطوات بنائو.
 تنويع الأسئلة كشموت٢ا ات١ستويات كالمجالات ات١ختلفة.  -

 أهمية التقوك كأغراضو:  -ج

يعدٌ عنصر التقولص من ات١قومات ات١همػة لػتي تقػوـ عليهػا العمليػة التًبويػة، ذلػك لأنػو اتٞسػر إلذ 
  1تٖقيق الأىداؼ ات١رغوب فيها في المجاؿ التًبوم، كمن أغراضو ما يلي:

إمكانيػػػاتهم معرفػػػة مػػػدل فهػػػم التلبميػػػذ ت١ػػػا درسػػػوه، كمعرفػػػة مػػػدل ت٪ػػػوىم ت٨ػػػو النضػػػج في حػػػدكد  -
 كقدراتهم.

الكشػػػف عػػػن حاجػػػات ات١تعلٌمػػػتُ، كميػػػوت٢م حػػػتى يػػػتم إشػػػباعها كتنميتهػػػا، كتعزيػػػز الػػػتٌعلٌم، كتػػػوفتَ  -
 لاكتساب ات١زيد من ات١علومات. لأساتذةالدافعية للب

، أك ات١ؤسسػػة التًبويػػة قصػػد تػػذليلها، كتيسػػتَ الأسػػتاذتشػػخيص العقبػػات الػػتي تصػػادؼ ات١ػػتعلٌم أك  -
 التٌعلٌم.

 شخيص نواحي القوة كتنميتها، كنواحي القصور كالقضاء عليها.ت -
مسػػاعدة ات١ؤسسػػة التًبويػػة في معرفػػة مػػا حققتػػو مػػن أىػػداؼ، كمػػدل كفايػػة موادىػػا كأجهزتهػػا في  -

 تٚيع ات١علومات التي تساعد على تعديل الأىداؼ أك تغيتَىا أك إعادة تصميم ات١نهج.
طريػػػق ات١علومػػػات الػػػتي ت٭صػػػل عليهػػػا مػػػن التقػػػولص التمهيػػػدم  تسػػػهيل عمليػػػة التٌعلػٌػػيم كالػػػتٌعلٌم عػػػن -

 كالتكويتٍ كات٠تامي أك الإتٚالر، ككػذا تثبيػت ات١علومػات، كالعمػل علػى تكاملهػا في أذىػاف التلبميػذ.
تيستَ عملية توجيو كإرشاد التلبميذ تربويان كمهنيان. فات١علومات التي يتم اتٟصوؿ عليها من التقػولص  -

                                                           

.249، 248حناف عبد اتٟميد العناتي، علم النف  التًبوم، ص:  - 1  
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كضػع الػبرامج الإرشػادية كالعلبجيػة كفي توجيػو التلبميػذ ت٨ػو التخصصػات ات١لبئمػة  تٯكن تو يفها في
 ت٢م، كالتي تؤىلهم ت١هن معينة مناسبة ت١يوت٢م كقدراتهم.

 أىداؼ التقوك  -د  

 1تسعى عملية التقولص إلذ تٖقيق ت٣موعة من الأىداؼ، نلخصها فيما يلي: -
 .للمواد الدراسية ات١ختلفةعلٌمتُ إلقاء الضوء على مدل تٖصيل ات١ت -
   .الأساتذةإلقاء الضوء على مدل كفايات  -
 تزكيد الآباء تٔدل تقدـ أبنائهم في التحصيل. -
 يعطي مؤشر للقائمتُ على العملية التٌعليميٌة تٔدل فعالية البرامج التٌعليميٌة، كات١ناىج ات١ختلفة. -
 تقولص نتائج التدري  من خلبؿ اتٟكم على نتائج التٌعلٌم. -
 كصلوا إلذ ات١ستول ات١طلوب في التحصيل. واا كانمعرفة إذا م، ك التحصيلى ت١تعلٌمتُ علتٖفيز ا -
 ة التعلمية.نب ات١عوقات التي تظهر أثناء العملية التٌعليميٌ تٕ -
 الكشف عن ات١يوؿ كالقدرات كالاستعدادات لدل ات١تعلٌمتُ. -

  : خابسة الفصل

لأداء مهنػػػػة التٌعلػٌػػػيم  الأسػػػػتاذالتعليميػٌػػػة الػػػػتي ت٭تاجهػػػػا  الكفػػػػايات التدريسػػػػية أكيعػػػػدٌ موضػػػػوع 
تطرقػت إليهػا العديػد مػن الدراسػات كالبحػوث ت١ػا ت٢ػا حيػث من ات١واضيع البالغػة الأت٫يػة، )التدري ( 

علػػى إدارة الصٌػػف كتنظيمػػو، مػػن خػػلبؿ قدرتػػو  الأسػػتاذمػػن الأثػػر الكبػػتَ علػػى الػػدكر الػػذم تٯارسػػو 
انتبػػػاه  كخلػػق الاتٌصػػاؿ كالتٌفاعػػل بػػػتُ أطػػراؼ العمليػػة التٌعليميػٌػة، إضػػػافة إلذ التٌنويػػع في اتٟػػوافز لإثارة

في ت٣ػػاؿ التًٌبيػػة  ات١تعلٌمػػتُ، كالقػػدرة علػػى اسػػتعماؿ الوسػػائل التٌعليميػػة ت١واكبػػة تطػػورات العصػػر خاصػػة

                                                           
-عمافبليغ تٛدم إتٝاعيل، استًاتيجيات تدري  اللغة العربية، أطر نظرية كتطبيقات عملية، دار ات١ناىج للنشر كالتوزيع،  - 1
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، كإدارتػػػػو كتنفيػػػػذه كتقوتٯػػػػو التخطػػػػيط للػػػػدرس في لأسػػػػتاذ، كتتمثػػػػل الكفػػػػايات التٌدريسػػػػيٌة للبميكالتٌعلػٌػػػ
للفصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل كتنظيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو.
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الأساتذةبرليل استبانات  الدبحث الأكؿ:  

تْث  لدٌراسة ات١يدانيٌة لبنةن أساسيٌة في بناء حكم شامل كأكثر دقٌةن ت١وضوعثٌل ات٘     
العمليٌة التعليميٌة،  ت٤وران أساسيان فيباعتباره  الأستاذمن كفايات  اما، كت٨ن في دراستنا انطلقن

كالذم يسعى إلذ نقل ات١عرفة التي يتضمنها الكتاب ات١درسي أك اكتسبها من مصادر أخرل 
 لتصبح معرفة مكتسبة لدل ات١تعلٌم.

الذم ك ، كالبحث ات١يدالش تبيالشالاسللجانب ىذا الفصل  تكمن ىذا ات١نطلق خصص    
ك من خلبؿ عمل كثيقة استبيانية تتضمن ت٣موعة من الأسئلة قوـ فيو بدراسة ميدانية، ذل س

ذات علبقة بات١وضوع، كتوزيعها على ت٣موعة من أساتذة التٌعليم ات١توسط للئجابة عنها، ثم 
تٖليل كمناقشة ىذه الإجابات كصولان إلذ إحصائيات تساىم في الاطلبع على أساليب 

ات١توسط. ميالتٌعلٌ  رحلة مة فيبيٌ كطرؽ الأساتذة في تدري  اللٌغة العر   

الأسس الدنهجية لاختيار العينة -أكلان   

 :الأساتذةانات ي.عدد استب1

ت الوطن كما ىو على كلٌ كلايا الاستبياف مبحوث حيث كزعت (75العينة ب)قدٌر حجم 
 في اتٞدكؿ التالر:موضح 

 الجنوب الشماؿ الغرب  الشرؽ الولايات

 5 10 40 20 عدد الأساتذة

75     
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كط العيٌنة:شر   2.  

متعاقد، يم ات١توسط ) مرسم، متقاعد، رحلة التٌعلٌ في مات١بحوث أستاذ اللٌغة العربيٌة أف يكوف  . أ
 مستخلف(.

 أف يكوف مزاكلان ت١هنة التٌعليٌم في اتٞزائر.  . ب
 أف يكوف عمًل بالقطاع أكثر من سنة أك متقاعد.  . ت

 لرتمع الدراسة: .2

في ات١درسة  بيٌة في مرحلة التٌعلٌيم ات١توسطاللٌغة العر  أساتذةمن فئة  تألف ت٣تمع الدراسة
ة، كقد ستاذأان ك ستاذأ 75البالغ عددىم  2022اتٞزائرية في كلايات ت٥تلفة للعاـ الدراسي 

 .اتبعت الدراسة اتٟالية ات١نهج الوصفي التحليلي في تنفيذه

 اف:يمادة الاستب .3

تٜسة كعشركف سؤالان توزعت على ستة ت٤اكر:  الاستبيافتضمن    

التٌكوين الذٌاتي، كتطوير مهارات  تتضمن أربعة أسئلة استهدفت أسئلة ا﵀ور الأكؿ: -
.الأستاذ  

؛ أم لؤستاذل تتضمن أربعة أسئلة استهدفت الكفايات ات١عرفيةأسئلة ا﵀ور الثاني:  -
.كفهم طبيعتها ،التٌمكن من ات١ادة العلميٌة  

تتضمن أربعة أسئلة استهدفت الكفايات ات١هارية أك الأدائية  أسئلة ا﵀ور الثالث: -
إدارة الصٌف كالتٌنظيم.في   
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تتضمن أربعة أسئلة استهدفت الكفايات ات١هارية، أك الأدائية في  أسئلة ا﵀ور الرابع:  - أ
  كفاية تٗطيط الدٌرس.

تتضمن أربعة أسئلة استهدفت الكفايات ات١هارية، أك الأدائية  أسئلة ا﵀ور الخامس - ب
 في تنفيذ الدٌرس.

تتضمن أربعة أسئلة استهدفت الكفايات ات١هارية أك الأدائية أسئلة  ا﵀ور السادس  - ت
 في  تقولص الدرس.

 : تذةالأساانات يتوزيع كةع استبمدة  .4

اللٌغة العربيٌة في مرحلة التعلٌيم ات١توسط في ات١درسة  على أساتذة الاستبياف عامتدت فتًة توزي  
جانفي   05اتٞزائرية عبر ت٥تلف كلايات الوطن كتٕميعها في الفتًة ات١متدة ما بتُ 

 .2022جواف  24إلذ 2022

 ف:الأسس الدنهجية لتحليل الاستبيا  -ثانيان 

على للحصوؿ ، 22(نسخة spssعلى بر مج ) الاستبياففي تفريغ اعتمد   
 .إحصاءات التكرارات كالنسب ات١ئوية

الكتابة من اليمتُ  ( لتغيتَ جهةwordتٔعالج النصوص ) استعنت العلميةكللؤمانة 
 .غلى اليسار في اتٞداكؿ الإحصائية

كاتٞدكؿ ات١والر يوضح خصائص العينة حسب الو يفة، كاتٞن ، كالسن، كات٠برة 
العلمي.ات١هنية، كات١ستول التٌعليمي، كات١ؤىل   
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 % العدد الفئات 

الجنس       %66.1 50 ذكر 

 %33.3 25 أنثى 

ارموع    75 99.4% 

       
 السن

إلذ 20من 
سنة25  

5 6.7% 

إلذ 26من  
سنة34  

37 49.3% 

إلذ 35من   
سنة 44  

25 33.3% 

سنة44أكثر من    8 10.7% 

ارموع    75 100% 

 %81.3 61 جامعي 

الدستول 
 التٌعليمي

 %16 12 شهادة معادلة

 %2.7 2 ثانوم 
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نس:الج  

 
 السن:

%66.1 

%33.3 

 الجنس

 ذكر

 أنثى

 %100 75 ارموع 

الخبرة 
 الدهنية

سنوات5أقل من   15 20% 

سنة12إلذ 6من   48 64% 

ةسن19إلذ13من   4 5.3% 

سنة20من أكثر    8 10.7% 

 100% 75 ارموع 
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ستول التعليميالد

 
 الخبرة: 

%6.7 

%49 
33,3% 

10,7% 

 السن

25إلذ20من
 سنة

%81,1 
%2,7 %16 

 الدستول التٌعليمي

 جامعي
 شهادة معادلة
 ثانوم
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 كبرليلها: الاستبيافعرض نتائج  -ثالثان 

 .الأستاذكتطوير مهارات  ،التٌكوين الذٌاتي ا﵀ور الأكؿ:

  السؤاؿ الأكؿ:

البحثية كات١لتقيات كات١ؤت٘رات، ىل تشارؾ في الدٌكرات التٌدريبية ات٠اصة، كات١سابقات 
النٌشاطات التٌطويرية على مستول ات١نطقة أك ات١درسة، أك مديرية التًٌبية إف كجدت؟ إف  ك 

أحيا ن  فلماذا؟ كإف كانت إجابتك إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لاكانت 
 فلماذا؟

 :كالنسب الدئوية عرض ااحصاءات.1

 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت

 %48.6 36 نعم

%20 

%64 
%5,3 

%10,7 

 الخبرة

25إلذ20من
 سنة
34إلذ26من
 سنة
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 % 35.1 26 لا

 16.2% .12 أحيا ن 

 %100 74 ارموع

)جدكؿ يبيٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئوية(                       

 :النسبيةلدكائر  بسثيل النسب الدئوية . 2

 (كالدلتقيات كالدؤبسرات، في الدٌكرات التٌدريبية ة الأساتذةشاركدكائر نسبية توضح م)
 برليل النتائج: .3

 اتذةالأسػػػػات١لبحػػػػ) للئحصػػػػاءات، كالنسػػػػب ات١ئويػػػػة ات١عركضػػػػة في اتٞػػػػدكؿ أعػػػػلبه أفٌ أغلبيػػػػة 
النٌشػاطات البحثية كات١لتقيػات كات١ػؤت٘رات، ك يشاركوف في الدٌكرات التٌدريبية ات٠اصة، كات١سابقات 

 كتتمثل مشاركاتهم بشكل خاص في:  ( %92.3التٌطويرية بنسبة )

%48.6 

%35.1 

%16.2 
 نعم
 لا
 أحيا 
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، كالنػٌػػدكات التًٌبويػػػة، كالأياـ التٌكوينيػػػة الػػػتي تنظمهػػػا مديريػػػة التًبيػػػةة الاجتماعػػػات التٌنسػػػيقي -
 الداخلية كات٠ارجية، كمنا رات مدرسية.

نشاطات تطوعيٌة على مستول ات١دارس التٌعليميٌة، مثل النٌشاط التٌطوعي التٌابع تٞمعية اقرأ  -
 كارتقي.

 تكوين الأساتذة ات١تًبصتُ. -

 مسابقات كندكات تتعلق بالطرٌائق التٌدريسية، كما يطرأ على اتٞيل الثالش. -

، إذ يسػػاىم ذلػػك في إثػػراء لؤسػػتاذلات١لتقيػػات لػػو دكر كبػػتَ بالنسػػبة ات١ػػؤت٘رات ك إفٌ ات١شػػاركة في 
رصػػيده اللٌغػػوم كات١عػػرفي، إلذ جانػػب تنميػػة ات١عػػارؼ كات٠ػػبرات، كتٖػػديث ات١كتسػػبات، كتطػػوير 
 الإمكانيات، كتسهيل التعامل مع ات١ادة العلمية، كنقلها للمتعلٌم بأيسر الطرؽ، كبأقل جهد.

أمٌػا الإجابػة  (،%15.5كانػت ضػئيلة جػدان، حيػث قػدرت بػػنسبة )( أحيػانان )أمٌا الإجابة بػػ 
كيعػػػػػود سػػػػػبب عػػػػػدـ مشػػػػػاركتهم في  ،(%34.3كانػػػػػت متوسػػػػػطة، فقػػػػػدرت بنسػػػػػبة )( )لابػػػػػػػ

 الدٌكرات التٌدريبية حسب إجاباتهم إلذ:

 .تدريبيةك عدـ كجود دكرات تكوينيٌة  -

 .كطنيةدكلية أك سواء كانت ؤت٘رات كات١يات لتقات١ قلة -

 لا يوجد اىتماـ للمشاركة، لعدـ كجود مكافآت، أك ترقيات، أك تٖفيز مادم. -

 الراحة بعد العمل، كالتٌفرغ للحياة الشٌخصية. -

 للقياـ بأم نشاطات أخرل. الأستاذكثافة اتٟجم السٌاعي يقف كعائق أماـ    -
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  :السؤاؿ الثاني

اتٞامعة، أـ أنٌك خضعت إلذ تكوين ىل اكتفيت بات٠برات كات١عارؼ التي اكتسبتها في 
إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت  ؟كإعداد قبل أك أثناء دخولك ميداف التٌدري 

 إجابتك لا فلماذا؟ 

            عرض ااحصاءات كالنسب الدئوية:    .1

 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت

 %42.1 31 نعم

 %57.6 44 لا

 99.7% 75 ارموع

 (يٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئويةجدكؿ يب )                
 :النسبيةكائر  لد بسثيل النسب الدئوية. 2
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 (لا لدعارؼ التي اكتسبتها في الجامعة، أـ  الأستاذاء اكتفدكائر نسبية توضح )   

  برليل النتائج: .3

اتذة  الأسات١لبح) للئحصاءات، كالنسب ات١ئوية ات١عركضة في اتٞدكؿ أعلبه أفٌ أغلبية 
، حيث يركف أفٌ ات١عارؼ كات١هارات التي (%57.6فقدرت بنسبة ))لا( كانت إجابتهم بػ 

 تقدٌمها اتٞامعة غتَ كافية للدخوؿ بها إلذ ميداف التٌدري ، كذلك لأفٌ:  

 التخصص فيو أكلذ.فملة كعامة، أمٌا ت٣اؿ التٌدري  اتٞامعة ت٣ات١علومات التي تكتسب في  -

من إعداد كتكوين  ـ ات١ذكرات، أك كيفية التٌعامل مع ات١تعلٌمتُ، لذلك لا بدٌ اتٞامعة لا تقدٌ  -
أك بيداغوجي لإثراء الرصيد ات١عرفي كاللٌغوم خاصة في ت٣اؿ علم النٌف   مسبق سواء ذاتي

 التًٌبوم.

ات١عرفة لا طريقة تدريسها، فتعطي فقط ملبمح حوؿ العملية التًٌبوية اتٞامعة تقدٌـ  -
التٌعليميٌة، كلا بدٌ من التٌعلٌم الذٌاتي ات١تواصل، كالتٌكوين الشٌخصي، كالتٌكوين من قبل مديرية 

 .من النجاح في ىذا ات١يداف الأستاذالتًٌبية، كات١رافقة البيداغوجية حتى يتمكن 

%42,1 

%57,6 

 نعم
 لا
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بات٠برات كات١عارؼ كات١هارات التي اكتسبتها في اتٞامعة كانت أمٌا الفئة التي اكتفت 
  لؤستاذالعليا قدٌمت ل سار ات١د كعللوا ذلك بأفٌ  (،%42.1ضئيلة، حيث قدرت نسبتهم بػ )

علبكة على ذلك كيفية التعامل  ،معرفية كعقلية كنفسية...الخمن كلٌ شيء في كافة اتٞوانب 
دكف  الر دخلوا ميداف التٌدري  مباشرةبالتك ئصو، مع ات١تعلٌم من خلبؿ التعرٌؼ على خصا

 مواجهة أم مشاكل أك صعوبات في مشوارىم التٌعلٌيمي.

 لث:السؤاؿ الثا

اللٌغػػة العربيػٌػة حػػتى يكػػوف متمكنػػان في  أسػػتاذىػػل ىنػػاؾ معػػايتَ ككفػػايات مشػػتًكة ت٬ػػب أف تتػػوفر في 
 ت٣اؿ التٌدري ؟ إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ 

   عرض ااحصاءات كالنسب الدئوية .1
 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت

 % 98.7 74 نعم

 % 1.3 1 لا

 %100 75 ارموع

 عدد ااجا ت كالنسب الدئوية()جدكؿ يبيٌن                         
 :النسبيةلدكائر  بسثيل  النسب الدئوية . 2
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 (اللٌغة العربيٌة أساتذة كالدهارات بين تكفاياالصفات ك ال )دكائر نسبية توضح اشواؾ ‌ 
 برليل النتائج:. 3

إفٌ ما تٯكن ملبحظتو من خلبؿ اتٞدكؿ ىو الدٌراية التامة بأت٫ية الكفايات كات١ؤىلبت 
اللٌغة العربيٌة حتى يتمكن من تأدية مهنة التٌدري  بطريقة جيدة،  ستاذأالتي ت٬ب أف تتوفر في 

معايتَ (، إذ اتفق جلهم على  %98.7) ب()نعمالذين أجابوا بػ  ساتذةالأإذ مثلت نسبة 
 حتى يكوف كفئان كمتمكنان في ت٣اؿ التٌدري ، أستاذككفايات مشتًكة ت٬ب أف تتوفر في كلٌ 

  ر ىذه الصفات كات١هارات ما يلي:كمن أبز 

بات١ادة العلميٌة كالتمكٌن منها، حتى ت٭بب فيها ات١تعلٌم، كيتمكٌن من  الأستاذإت١اـ  -
كمبسطة. إيصاؿ معارفو كمعلوماتو لو بطريقة جيدة ككاضحة  

الإطلبع على الوثائق كالسندات البيداغوجية ات٠اصة بعملية التدري . -  

توفر الكفاءة العلميٌة كالرغبة كالإطلبع الدائم. -  

%98,7 

%1,3 

 نعم
 لا
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ة كالتٌعليميٌة خاصة، متابعة كلٌ ما ىو جديد في مادة التخصص، كالإت١اـ بعلوـ التًبيٌ  -
التٌدري ...الخ.إضافة إلذ مبادئ علم النٌف ، كالإعلبـ الآلر، كطرؽ   

.مكاحتياجاتهم، ككيفية التعامل معهات١عرفة تٔتطلبات ات١تعلٌمتُ  -  

الأسلوب ات١ميز في طرح ات١ادة العلمية بالطريقة التي يستوعبها تٚيع ات١تعلٌمتُ، تٔا  -
 تناسب قدراتهم الاستيعابية.

التٌفاعل الاحتًافي مع المجتمع كات١تعلٌم معان. -  

كحب العمل، كالضمتَ  ، مثل الرغبةالأستاذلتٌدري  لدل هنة اتعزيز أخلبقيات م -
ات١هتٍ، كات٠وؼ من ا، قوة الشخصية، كالتٌحلي بالأخلبؽ الفاضلة، رحابة الصدر، كركح 

ات١سؤكلية، كالشخصية ات١تزنة، كالصدؽ كالأمانة، كطريقة التعامل مع ات١تعلٌم...الخ، حتى 
 يتمكٌن من أداء مهامو كما ت٬ب.

بحث ات١ستمر كالتنقيب عن ات١علومات، كالاحتكاؾ بأصحاب ات٠برة كالتجربة ال -
 للبستفادة من خبراتهم كتٕاربهم.

كالاستعانة ، التٌعليميٌة، كقدرة التحكم فيها كالوسائل اـ بات١هارات اللٌغوية كالرقميةالإت١ -
 بها لتشويق ات١تعلٌم، كإثارة رغبتو في التٌعلٌم.

 ، كمهارة اختيار الأساليب التدريسية، كالطرائق ات١لبئمة لكلٌ درس.ات١ركنة داخل الفصل -

، نة النبويةمن خلبؿ الإجابات التي كردت يتضح بأفٌ اللٌغة العربيٌة ىي لغة القر ف الكرلص، كالس
علٌيم رسالة قبل أف يكوف مهنة، التٌ حيث يعدٌ علٌم( كثقافتو كتارتٮو، كات١ت الأستاذكىوية الفرد )

 اللٌغة العربيٌة أستاذ توفر فييامة كخاصة، لذلك ت٬ب أف شاقة ت٭تاج إلذ كفايات عىو مهنة ك 



كاقع كفايات أساتذة اللٌغة العربيٌة في مرحلة التعليم الدتوسط في  الفصل الثالث:
  الددرسة الجزائرية              

 

~ 217 ~ 
 

لأداء رسالتو، كمن أىم ىذه  اتذةالأسشركط كمعايتَ كمؤىلبت ت٦اٌ لا يتوفر في غتَه من 
الواسع على مادة تٗصصو، كبعض العلوـ  كالإطلبع ،توفر أخلبقيات مهنة التدري  الشركط،

كالتواصل الفعٌاؿ مع ات١تعلٌم، إضافة إلذ كفايات  ،الأخرل )علم التًبية، علم النف ...الخ(
 معرفية كعقلية كمهارية كجسمية كنفسية كمنهجية، كسلوكية...الخ.

ه كإف دلت ىذ (،%1.4)(كانت ضئيلة جدان، حيث قدرت بػ )لابػ  اتذةالأسأمٌا إجابة 
اشتًاؾ الكفايات كات١هارات كالصفات السالفة الذكر بتُ على النسبة على شيء فإتٌ٪ا تدؿ 

 القياـ بعملية التٌعلٌيم على أحسن كجو.اللٌغة العربيٌة حتى يتمكنوا من  أساتذة

 رابع:السؤاؿ ال

العامل الأساسي في تٖقيق الغايات التي تسعى إليها الأنظمة التٌعليميٌة،  الأستاذيعدٌ       
دكر مهم في تٖستُ من كلكي يتحقق ذلك لا بدٌ من تقدلص الدعم ات١عنوم كات١ادم لو، ت١ا لو 

، كتٖقيق أىدافها.التٌعلٌميٌة العملية التٌعليميٌة  

بتقدلص سات ككجهات ت٥ولة انطلبقا من ذلك نطرح التساؤؿ الآتي: ىل ىناؾ مؤس       
؟ إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ لؤستاذلالدٌعم ات١ادم كات١عنوم   

 عرض ااحصاءات كالنسب الدئوية: .1
 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت

 %45.3 34 نعم

 %54.7 41 لا

 100% 75 ارموع
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 (جدكؿ يبيٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئوية )               
 :لنسب الدئوية   لدكائر  النسبيةابسثيل . 2

 (لأستاذك الدساعدة الدادية كالدعنوية ل)دكائر نسبية توضح الجهات الدخولة بتقد  
 برليل النتائج. 3

لنسبة ات١ئوية المجسدة لآرائهم، ات١ستجوبتُ، كا تذةالأسامن خلبؿ تٖليل إجابات عدد 
( من ت٣موع %45.1( تقدر بػ ))نعمأفٌ النسبة ات١ئوية ات١عبرة عن الاختيار  )يلبح

، لؤستاذلسسات التي تقدٌـ الدعم ات١عنوم الإجابات، حيث يركف أفٌ ىناؾ العديد من ات١ؤ 
 كتتمثل في:

ات١عارؼ كات١هارات كالكفايات ات١ؤسسات التًبوية كالتٌعليميٌة التي تساىم في تقدلص  -
 كات١فشيتُ...الخ. الأستاذ، مثل اتٞامعة كات١عاىد، كدكر ستاذكات١كتسبات للؤ

التٌكوين البيداغوجي، كذلك من خلبؿ عقد ندكات كدكرات تكوينية تربوية من طرؼ  -
  .الوزارة ات١عنية من تنظيم ات١فتشتُ البيداغوجيتُ، كات١رافق التًبوية في ت٣اؿ التٌدري

%45,3 

%54,7 

 نعم
 لا
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من الناحية ات١ادية اذ للؤست مديريات التًٌبية التي تسهر على تقدلص الدٌعم كالتٌكوين القاعدم-
توفتَ الأجهزة التي تساعدىم على التدري  (، كات١عنوية )تزكيدىم بات١هارات كات١عارؼ )

 كالكفاءات اللبزمة(.

 من ات١وجهتُ كالتًبويتُ. لقاءات مع ات١فتش، كالأياـ الدراسية كالتكوينية ات١ؤطرة -

، كفسركا سبب إجاباتهم (%54.7نسبة متوسطة قدرت بػ )لا( حيث مثلت نسبة )
 كما يلي:

قبل أك أثناء ات٠دمة )مهنة  لؤستاذوين ات١ستمر كالإعداد كالتدريب لغياب التٌك -
 التٌدري (.

بل  عدـ تٗصيص مؤسسات لتقدلص تلك الندكات كالدكرات القليلة مع ات١فتشتُ، -
م بهذا القطاع ات١همل أساسان مهليميٌة، كىذا يدؿ على عدـ اىتمايقدمونّا في ات١ؤسسات التٌع

 من قبل كزارة التًبية. 

ت٣انية. ليست دكراتفي حتُ توجد  رات كندكات قليلة مع ات١فتش فقط،دك  -  

لا يوجد أساتذة أكفاء.  -  

 كف ملزموف بقوانتُ التو يف العمومي.الأستاذ -

الثاني: التمكٌن من الدادة العلميٌة كفهم طبيعتها:ا﵀ور   

 السؤاؿ الأكؿ:
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ىػػػل تقػػػوـ بالقػػػراءة كالإطػػػلبع علػػػى ات١راجػػػع الػػػتي تسػػػاعدؾ في تطػػػوير معرفتػػػك، كإثػػػراء ات١ػػػادة 
التٌخصصػػػػية؟ إف كانػػػػت إجابتػػػػك نعػػػػم فلمػػػػاذا؟ كإف كانػػػػت إجابتػػػػك لا فلمػػػػاذا؟ كإف كانػػػػت 

 إجابتك أحيا ن فلماذا؟

         ةكالنسب الدئويرض ااحصاءات ع .1
 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت

 %89.1 66 نعم

 % 9.5 1 لا

 % 1.4 7 أحيا ن 

 100% 74 ارموع

  )جدكؿ يبيٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئوية(               

 بسثيل  النسب الدئوية   لدكائر  النسبية. 2
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 ( لقراءة كااطلاع  الأستاذ)دكائر نسبية توضح مدل اىتماـ                

 برليل النتائج: .3

يقػرؤكف  اتذةالأسػات١لبح) للئحصاءات، كالنسب ات١ئويػة ات١عركضػة في اتٞػدكؿ أعػلبه أفٌ أغلبيػة 
كيطػػػالعوف ات١راجػػػع الػػػتي تسػػػاعدىم علػػػى تطػػػوير معػػػارفهم، كإثػػػراء ات١ػػػادة الػػػتي يدرسػػػونّا بنسػػػبة 

( كيعػػػػود سػػػػبب ذلػػػػك حسػػػػب إجػػػػاباتهم إلذ أفٌ القػػػػراءة عنصػػػػر أساسػػػػي لا تٯكػػػػن %89.1)
 لأنٌّا: االاستغناء عنه

 كات١تعلٌم. تاذلؤسالتًٌبوم، كات١ستول التٌحصيلي ل غذاء للعقل، كأمر ضركرم لتحستُ الأداء -

تسػػػػاعد علػػػػى اكتسػػػػاب ات١عػػػػارؼ كتطويرىػػػػا، كتنميػػػػة ات١هػػػػارات كتعزيزىػػػػا في ت٣ػػػػاؿ التػٌػػػدري   -
 كتٕديدىا. 

 في التسلح بالأساليب ات١ختلفة التي تعينو على التعامل مع ات١تعلٌمتُ. الأستاذتساعد  -

%89,1 

%9,5 
%1,4 

 نعم
 لا
 أحيا 
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كذلػك مػن خػلبؿ سهولة الوصوؿ إلذ أت٧ع الطرٌؽ التي تساعد في ستَ الدرس بشكل جيػد،  -
 إيصاؿ ات١علومات الصحيحة إلذ ات١تعلٌم دكف أخطاء.

 ، كتٕاكز الصعوبات.تعلٌمتُات١في إدارة فصلو، كقدرتو على حلٌ مشكلبت  الأستاذتساعد  -

 الت ثتَ في نفوس ات١تعلٌمتُ تأثتَا طيبان ك فعان، كالوصوؿ إلذ قلوبهم. -

قدراتػػو العقليػػة كالفكريػة كاللغويػػة، كتطػػوير رصػػيده  كتنميػػة لؤسػتاذاىم في التٌكػػوين الػػذٌاتي لتسػ -
 ات١عرفي كاللٌغوم.

تسػػػاىم القػػػراءة في الإطػػػلبع الواسػػػع علػػػى مػػػادة التٌخصػػػص بكػػػلٌ حيثياتهػػػا كتفاصػػػيلها مػػػن  -
 طرحها كتعلٌيمها للؤجياؿ القادمة بشكل أيسر.

 زيادة حجم ات١عرفة، كتطوير الذٌات في شتى التٌخصصات. -

 كاستغلبؿ الوقت تٔا يعود على الإنساف بالنفع كالفائدة. تهذيب السلوؾ،  -

كات١ػػػػػػتعلٌم، كحػػػػػػلٌ ات١شػػػػػػكلبت  الأسػػػػػػتاذاسػػػػػػتخداـ القػػػػػػراءة في تكػػػػػػوين كاىتمامػػػػػػات كميػػػػػػوؿ  -
 الشخصية.

 تساعد القراءة في مواكبة كلٌ ما ىو جديد في العملية التٌعليميٌة، كالإت١اـ بشتى جوانبها. -

فٌ القػػراءة طريػػق العمػػل اتٞػػاد كالنػػاجح، كىػػي شػػرط مػػن كمػػن خػػلبؿ ىػػذه الإجػػابات يتضػػح بأ
 كات١ؤىل اتٟقيقي في العملية التٌعليميٌة للقياـ بعملو بالشكل ات١ناسب. ،الناجح الأستاذشركط 

( أحيانان حتُ كانت إجابتهم بػ) في (%9.5( كانت ضئيلة، فقدرت بػنسبة )لاأمٌا الإجابة بػ )
 ذلك إلذ: ، كيعود(%1.4( قدرت بنسبة ))أحيانان ضئيلة جدان، ف مٌا إجابتهم بػ



كاقع كفايات أساتذة اللٌغة العربيٌة في مرحلة التعليم الدتوسط في  الفصل الثالث:
  الددرسة الجزائرية              

 

~ 223 ~ 
 

 ، كالأعماؿ الأخرل.العملية التعليميٌة هاـمدـ التٌفرغ للقراءة لكثرة ع -

 كثافة اتٟجم الساعي.، ك ضيق الوقت - 

يتفقػػوف علػػى أفٌ القػػراءة عامػػل مهػػم في  اتذةالأسػػيتضػح مػػن خػػلبؿ ىػػذه الإجػػابات بأفٌ أغلػػب 
اللٌغويػػة تسػػاىم في إثػراء اتٞوانػػب ات١عرفيػة ك كمػا كات٠ػػبرات باعتبارىػا غػػذاء للعقػل،  تنميػة ات١عػارؼ 

كات١ػػتعلٌم معػػان، في حػػتُ أفٌ الفئػػة الأقػػل تػػبرر عػػدـ قػػراءتهم كاطلبعهػػم إلذ ضػػيق  لؤسػػتاذكالعقليػػة ل
الوقػػػت، ككثافػػػة اتٟجػػػم السػػػاعي الػػػذم يأخػػػذ معظػػػم كقػػػتهم في التٌحضػػػتَ كالبحػػػث عػػػن الطػػػرؽ 

و إلذ ات١ػػػتعلٌم بأيسػػػر الطػػػرؽ، تٔعػػػتٌ أفٌ اتٟجػػػم السػػػاعي مكثػػػف بشػػػكل كبػػػتَ، ت٦ػٌػػا ات١لبئمػػػة لنقلػػػ
كات١ػػػتعلٌم معػػػان. كىػػػذا مػػػا تٯػػػنعهم مػػػن القيػػػاـ بعػػػدة نشػػػاطات أخػػػرل،   الأسػػػتاذيػػػؤدم إلذ إرىػػػاؽ 

 كات١طالعة، ات١شاركة في ات١لتقيات، تنظيم أياـ دراسية...الخ.

ثاني:السؤاؿ ال  

الأكؿ الذم يتلقى ات١تعلٌم من خلبلو معارؼ كمهارات يعدٌ الكتاب ات١درسي ات١صدر 
اللٌغة العربيٌة، لذا ت٬ب أف يولوه أصحاب الاختصاص اىتمامان خاصان ليكوف خاليان من شتى 

ات١ستويات )صوتية، صرفية، ت٨وية، دلالية( التي أصبحت تشكل ميع ات٢فوات كالأخطاء تّ
الطور ات١توسط، كإف كانت بنسبة أقل.ميٌة خاصة يالتٌعللافتة للبنتباه في تٚيع الأطوار  اىرة   

في الكتاب إف  تي: ىل تصوب الأخطاء العلميٌةكانطلبقان من ذلك نطرح التساؤؿ الآ
فلماذا؟ أك أحيا ن كجدت؟ إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا   

  عرض ااحصاءات كالنسب الدئوية: .1
 الدئويةالنسبة  عدد ااجا ت ااجا ت
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 %90.7 39 نعم

 % 2.3 1 لا

 %7.1 3 أحيا ن 

 100% 43 ارموع

 )جدكؿ يبيٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئوية(                          
 النسبيةبسثيل النسب الدئوية  لدكائر . 2

الددرسي( في الكتاب الأخطاء العلميٌة بتصويب الأستاذدكائر نسبية توضح مدل اىتماـ )  

 برليل النتائج:. 3

، اذالأسػػػػتاحتلػػػت نسػػػبة عاليػػػة مػػػن  راء )نعػػػم( بػػػػ  الإجابػػػة إفٌ ات١لبحػػػ) مػػػن اتٞػػػدكؿ أعػػػلبه أفٌ  
 لا يقبلػػوف ات٠طػػ  مهمػػا كػػاف نوعػػو، اتذةالأسػػ، كىػػذا يػػدٌؿ علػػى أفٌ أغلبيػػة (%92.3فقػػدرت بػػػ)

 كلا بدٌ من تصحيحو، فكانت تعليلبتهم على إجاباتهم شبو متقاربة نذكر منها:

%92,3 

%2,6 

%5,1 0 

 نعم
 لا
 أحيا 
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 تصػػػػحيح ات٠طػػػػ  مػػػػن مصػػػػادر رتٝيػػػػة كموثقػػػػة، ككػػػػذاك لومػػػػة للؤمانػػػػة العلميػٌػػػة، ضػػػػركرة ضػػػػبط ات١ع -
 حتى ت٭صل ات١تعلٌم على معلومة صحيحة، كيستقيم ات١عتٌ لديو. الاعتماد على التٌسلسل ات١نطقي

 تصحيح الأخطاء يساىم في تنمية مهارات كقدرات ات١تعلٌمتُ. -

سػاف، كبػػذلك فهػػو عرضػة للؤخطػػاء، لػذلك لا بػػدٌ ات١طالعػػة إفٌ الكتػاب ات١درسػػي مػن تأليػػف الإن-
كالقػػراءة اتٞيػػدة، كالبحػػث كالتنقيػػب عػػن مواضػػع الأخطػػاء كتصػػحيحها إف كجػػدت حػػتى لا تبقػػى 

 ىذه الأخطاء في الكتاب على أنٌّا صواب لدل ات١تعلٌم.

ى إليهػا العمليػة تصويب ات٠ط  ىو تٕربة للتٌعلٌم كالانطلبؽ في تٖقيق الأىداؼ التًبوية التي تسػع -
 التٌعليميٌة التٌعلميٌة.

(، %2.6)بػػػػ)لا( كانػػػت ضػػػئيلة جػػػدان، فقػػػدرت نسػػػبة   أحيػػػانان(( ك)لافي حػػػتُ أفٌ الإجابػػػة بػػػػ )
 كفسركا إجاباتهم بأفٌ:، (%5.1( بػ)أحيانان ك)

 الوقت غتَ كاؼ للبحث كالتنقيب عن الأخطاء الواردة في الكتاب كتصحيحها. -

 م كالتٌعلٌم.يدرسي فهي لا تعرقل عملية التٌعلٌ الكتاب ات١الأخطاء إف كجدت في  -

، بػػػل مػػػن مهػػػاـ ات١فتشػػػتُ كات١سػػػؤكلتُ عػػػن الأسػػػتاذمهمػػػة تصػػػحيح الأخطػػػاء ليسػػػت مػػػن مهػػػاـ  -
 ذلك.

الأخطػػاء في الكتػػب  ،نػػور الذػػدل زينػػب فػػارس، نصػػيرة صػػبياتيتفػػق ىػػذا السػػؤاؿ مػػع دراسػػة )
تهػدؼ إلذ  الػتي ،الددرسي للطػور الابتػدائي نموذجػان(للكتاب رسيٌة الجزائرية، قراءة برليلية الدد

لأخطػاء الػواردة في الكتػاب ات١درسػي، كالوقػوؼ علػى نوعيػة الأخطػاء الػتي االتعرؼ على البحث ك 
 تضمنها على ات١ستول اللغوم أك القيمي، مع ت٤اكلة تصويب ىذه الأخطاء. 
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  موكفاية إدارة الصٌف كتنظيا﵀ور الثالث:  

: السؤاؿ الأكؿ  

مع طبيعة  ـىل تعتمد خطة معينة لتنظم البيئة ات١ادية للصٌف بكفاءة عالية تٔا يتلبء
، كات٠برات التٌعليميٌة؟ إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ الأنشطة

 كإف كانت إجابتك أحيا ن أك غالبان فلماذا؟

 عرض ااحصاءات كالنسب الدئوية:    .1
 النسبة الدئوية ااجا تعدد  ااجا ت

 %42.7 32 نعم

 %9.3 7 لا

 %36 27 أحيا ن 

 %12 9 غالبان 

 100% 75 ارموع

 (جدكؿ يبيٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئوية )                     
 النسبية  لدكائر لنسب الدئويةابسثيل . 2
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 الصفية  لنسبة للمتعلٌم( )دكائر نسبية توضح مدل أهمية تنظيم البيئة ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
 برليل النتائج:.3

إفٌ الدٌافع الأساسي من ىذا السؤاؿ ىو الأت٫ية البالغة من تنظيم الصٌف من خلبؿ 
كات٠برات التٌعليميٌة للمتعلٌمتُ داخل الفصل حتى  مع طبيعة الأنشطة ـخطة معينة تتلبءكضع 

 يساعد في ستَ الدرس بالشكل ات١ناسب.

كانت متوسطة، فقدٌرت   )نعم(أفٌ نسبة  الأساتذةجابة ات١لبح) من خلبؿ إ
 كت٠صوا إجاباتهم في النقاط الآتية:( %42)بػ

 لؤستاذتنظيم البيئة الصٌفية، إذ يسمح لالعدد القليل للمتعلٌمتُ لو دكر كبتَ في  -
بتغيتَ البيئة الصٌفية تٔا يتلبءـ مع الأنشطة التي يقدٌمها، كتنظيمو على شكل دائرم؛ أم 

كسط ات١تعلٌمتُ، فهذا يساعد على تفاعل كمشاركة تٚيع ات١تعلٌمتُ مع الدٌرس،  الأستاذيقف 
 كبالتالر فهمو كاستيعابو بشكل جيد.

%42.7 

%9.3 

%36 

 نعم %12
 لا
 أحيا 
 غالبا
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ص ات١تعلٌمتُ، كالعمل على تهيئة اتٞو ات١ناسب لتقدلص الدرس يساعد في معرفة نقائ -
بأفٌ ات١تعلٌم ىو ت٤ور العملية  الأستاذمعاتٞتها، كمعرفة نقاط قوتهم كدعمها، كبالتالر يدرؾ 

 التٌعليميٌة، كبأنوٌ ت٣رد موجو كمرشد لو كميسر للعملية التٌعليميٌة.

رم للوصوؿ لفهم في ات١تعلٌم من خلبؿ توفتَ البيئة التٌعليميٌة، لأنٌّا عنصر ضرك  الأستاذتأثتَ  -
 ات١عرفة، كاستخدامها في مواقف ذات دلالة في اتٟياة.

تنظيم البيئة الصٌفية عنصر ضركرم داخل الوسط التٌعليمي قبل البدء في تقدلص الدرس، لأفٌ  -
كالاىتماـ أكثر بالدرس داخل الصٌف.  اتٞو ات١ناسب كالبيئة ات١لبئمة تدفعاف ات١تعلٌم إلذ التًكيز

 نشطة مستوحاة من البيئة ات١شاىدة ت٦اٌ يؤدم إلذ بلوغ الأىداؼ ات١سطرة.كتكوف تلك الأ

كإثارة الدافعية لديهم، ت٦اٌ يؤدم إلذ ،  تٖبيب كتشويق ات١تعلٌمتُ للدرستسهم البيئة ات١ناسبة في -
حسن ستَ الدٌرس، كبلوغ أىدافو ات١سطرة، كزيادة نسبة تٖقيق الكفاءة، خاصة إذا كانت 

 من البيئة ات١شاىدة. الأنشطة مستوحاة

(، كعلٌلوا إجابتهم  %36كانت نسبتها متوسطة فقدٌرت بػ )  )أحيانان(بينما الفئة التي أجابت بػ
 كما يلي:

لأفٌ ات١تعلٌم ينجذب إلذ  مها على شكل قصص،أف يقدٌ  الأستاذبعض الدٌركس تٖتاج من  -
 مدة.الدركس التي تكوف في شكل قصص كتشد انتباىو أكثر من الدركس اتٞا

تينظم البيئة الصفية حسب النشاط أك الدرس الذم بصدد تقدتٯو، لأفٌ العملية التٌعليميٌة مبينة  -
 على ذلك، مثل عمل التفويج في تقدلص بعض الدركس.
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عدـ تهيئة اتٞو ات١ناسب، كاعتماد خطة مناسبة كمنظمة لتقدلص الدرس يؤدم حتمان إلذ  -
اؼ العملية لدرس، كىذا يؤدم إلذ فشل تٖقيق أىدالفوضى كالتداخل، كعدـ كضوح أىداؼ ا

 التعلميٌة. التٌعليميٌة

 (،%12كانت ضئيلة، كالتي قدرت نسبتها بػ))غالبان(أمٌا فيما يتعلق بالإجابات ات١وقعة تٖت 
من كيرجع ذلك لأسباب عدة (، %9.3كانت ضئيلة جدان، فقدرت بنسبة )  لا(كالإجابة بػ )

 أبرزىا:

 يقف كعائق لتنظيم البيئة الصٌفية. الوقت؛ أم ضيق الوقت -

 كثافة اتٟجم الساعي.-

 غياب الوسائل التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة. -

 كما ت٬ب.  تنظيم البيئة الصفيةفي الصف، كبالتالر عدـ  كثرة عدد ات١تعلٌمتُ-

 .امدة أكثر من الدٌركس التٌطبيقيةكاتٞظرية النالدٌركس  -

 كالالتزاـ تٔا كرد فيها.التقيد بات١ذكرة التًبوية  -

 :السؤاؿ الثاني

يسعى ىذا  حيثلية التٌعليميٌة التٌعلمية، للمتعلٌم دكر ىاـ في التٌعلٌيم، فهو أحد أىم عناصر العم
أف يكوف مهتمان بو  الأستاذالسؤاؿ لإبراز دكر ات١تعلٌم في تٖقيق أىداؼ التٌعلٌيم، لذلك لا بدٌ على 

 .تٌعليميٌةثتَىا في البيئة الصفية التي تٖوؿ دكف تٖقيق الأىداؼ الحريصان على حلٌ مشكلبتو التي ي
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كيتضمن السؤاؿ ما يلي:" ىل تهتم تٔعرفة ات١شكلبت السٌلوكية للمتعلٌمتُ داخل الصٌف 
إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت  كدراستها، ككضع اتٟلوؿ ات١ناسبة لتعديل السٌلوؾ؟

 إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن فلماذا؟ 

 عرض ااحصاءات كالنسب الدئوية  .1
 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت

 86.7% 65 نعم

 1.3% 1 لا

 12% 9 أحيا ن 

 100% 75 ارموع

 ( ااجا ت كالنسب الدئويةجدكؿ يبيٌن عدد   )                    

 النسبيةبسثيل النسب الدئوية  لدكائر . 2
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 (لدشكلات السلوكية للمتعلٌمينفي معرفة كحلٌ ا الأستاذدكر دكائر نسبية توضح )   

 برليل النتائج: .3

يهتموف تٔعرفة ات١شكلبت السٌلوكية للمتعلٌمتُ  اتذةالأسأغلبية ما تٯكن استنتاجو من اتٞدكؿ أفٌ 
داخل الصف، كالسٌعي لدراستها كمعاتٞتها لتحقيق التٌعلٌم الفعٌاؿ، لذلك كانت نسبة إجابتهم 

كيعود سبب (، %86.3عالية جدان تفوؽ باقي الإجابات الأخرل، حيث قدٌرت بػ)نعم( بػ)
 ( إلذ:نعمإجابتهم بػ)

 .عليها كالسيطرة دكء، كالابتعاد عن الانفعاؿ، كالتٌحكم في النف مساعدة ات١تعلٌمتُ على ات٢ -

 كقواعد العمل.، الالتزاـ تٔعايتَ السلوؾ -

 الانضباط كالاجتهاد داخل البيئة الصفيٌة. -

 بناء علبقات إنسانية بتُ ات١تعلٌمتُ. -

 خلق جو تنافسي أخلبقي غتَ عدكالش بتُ ات١تعلٌمتُ. -

%86.7 

%1.3 
%12 

 نعم
 لا
 أحيا 
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كغتَ السٌوم، كبالتاٌلر التٌمكن من معرفة طريقة التٌعامل مع كلٌ منهم تٖديد السٌوم منهم  -
 حسب حالتو ك ركفو.

 مراعاة الفركؽ الفردية بتُ ات١تعلٌمتُ. -

تبادؿ ت٥تلف الأفكار ات١تعلٌمتُ مع الدركس كالأنشطة الصفيٌة كات١شاركة فيها، ك  تفاعل-
 . الأستاذكالاقتًاحات بينهم حوؿ الدرس مع 

اكلة حلٌ مشكلبت ات١تعلٌمتُ جزء من الدٌرس تْدٌ ذاتها، لأنّا تساعد في تفعيل عمليتي تعدٌ ت٤ -
 التٌعلٌيم كالتٌعلٌم. 

في السعي ت١عاتٞتها حتى لا تؤثر على تٖصيلهم العلمي  الأستاذمعرفة  ركؼ ات١تعلٌمتُ يساعد  -
 كاللٌغوم كات١عرفي.

كات١شكلبت اليومية للمتعلٌمتُ تؤثر من خلبؿ إجابتهم نستنتج أفٌ اتٟياة الاجتماعية 
كت٤اكلة ، لك لا بدٌ من معرفة ىذه ات١شكلبتبشكل سلبي على تٖصيلهم العلمي كات١عرفي، لذ

كأخذه بعتُ الاعتبار في بناء الدرس  ،حلٌها بطريقة ما، لأفٌ ذلك يساعد في تٖديد مستواىم
 كتقدتٯو.

( لا(، بينما إجابتهم بػ )%12بػػ) ( كانت ضئيلة، فقدرتأحيانان أمٌا نسبة إجابتهم بػ)
 :كما يلي  سبب إجابتهم فسركا(، % 1.3كانت ضئيلة جدان، حيث قدرت بػ )

ضيق الوقت لا يسمح تٔعرفة أك حلٌ تٚيع مشكلبت ات١تعلٌمتُ، فقط الاىتماـ باتٟالات  -
 ات١ستعصية، كت٤اكلة حلٌها.

 كثافة اتٟجم الساعي.  -
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 بو.الالتزاـ بالبر مج كالتٌقيد  -

الإدارة كليست مهمة  متُ، كمعرفة  ركفهم ىي مسؤكليةإفٌ ات١شكلبت السٌلوكية للمتعلٌ  -
 .الأستاذ

 انعداـ العلبقات الإنسانية بتُ أطراؼ ات١ؤسسة التٌعليميٌة التًبوية. -

إفٌ مشكلبت ات١تعلٌمتُ ك ركفهم ليست من أكلويات إدارة ات١درسة، لذلك فهي لا تهتم  -
 سعي تٟلٌها.تٔعرفتها أك ال

 ضعف إدارة ات١درسة. -

الكفايات الوبوية  ،)رشدم طعيمة، حسن غريبيتقاطع ىذا السؤاؿ مع دراسة 
، حيث ركزت على ضركرة الاىتماـ دارسة ميدانية( -التٌعليٌم الأساسي لأستاذاللازمة 

 التٌحصيلي.تٔشكلبت ات١تعلٌمتُ، كالعمل على إت٬اد اتٟلوؿ ت٢ا حتى لا يؤثر على مستواىم 

حيادين عبد القادر، الدشكلات السٌلوكية الصفية كذلك يتقاطع مع دراسة 
بعض اتٟلوؿ للتقليل من تقتًح  التي ماىيتها، أسبابها كطرؽ علاجها كالتعامل معها(

  1ات١شكلبت السٌلوكية داخل البيئة الصفية أك اتٟد منها، نذكر منها:

ت السلوكية، تبتدئ الوقاية من ات١شكلبت السٌلوكية عاطفة اتٟب كقاية للؤبناء من ات١شكلب -
الأكؿ الذم يتشرب منو الطفل ضن ؼ الدٌراسية من الأسرة، فهي ا﵀التي تٖدث داخل الصفو 

 القيم كات١بادئ، كت٥تلف أنواع السلوؾ السوم، كيتشبع بالعواطف كالانفعالات السوية.

                                                           
ماىيتها، أسبابها كطرؽ علبجها كالتعامل معها، دفاتر البحوث  ،حيادين عبد القادر، ات١شكلبت السٌلوكية الصفية - 1

  .72، 71، ص: 2021، 1، ع9العلمية، مج
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الوقاية داخل ات١درسة: تٯكن لأمٌ مؤسسة تعلٌيميٌة في أم طور من الأطوار التٌعلٌيميٌة أف  -
تتجنب كثتَان من ات١شكلبت السلوكية سواء في فضاء ات١درسة ككلٌ، أك في الصفوؼ الدراسية 

 بشكل أخص كذلك من خلبؿ ات٠طوات الآتية: 

 من: إنشاء خلية تفكتَ حوؿ ات١شكلبت السٌلوكية تتشكل -

 .مدير ات١ؤسسة مشرفان كمسؤكلان أكؿ 
  علٌموفات١ 
  .ات١راقبوف كات١شرفوف التًبويوف ككلٌ الإطار ذم العلبقة 

م أفٌ ات١شكلبت السٌلوكية منطلقات أك مسلمات أكلية قبل البدء في البيئة الصفية؛ أ -
ات١سؤكؿ الأكؿ عن يعدٌ ات١دير ىو كلا ت٬ب تٕاىلها، ك  ،للتلبميذ ىي مسؤكلية كلٌ ات١درسة

التلبميذ، كيساعده الإطار التًبوم كالإدارم للبىتماـ بالتلبميذ كخاصة ذكم ات١شكلبت 
 السٌلوكية في ات١درسة.

 إشباع حاجات ات١تعلٌمتُ للوقاية من ات١شكلبت السلوكية.  -

أساليب رصد ات١شكلبت السلوكية الصفية، تعدٌ شبكة ات١لبحظة من أىم الأدكات العملية  -
يعالش منها  التي سلوكيةالكل ا شلمللرصد الفعٌاؿ ل الأستاذكالفعٌالة التي تٯكن أف يلج  إليها 

 متعلٌم ما.

للحد من ات١شكلبت السلوكية التي تٖدث في البيئة ات١درسية سواء داخل الصف أك ك 
رجو تتطلب التعاكف بتُ الفريق التًبوم كالأسرة ت١واجهة ىذه ات١شكلبت أك التقليل منها خا

 حتى لا تؤثر على تٖصيل ات١تعلٌم.
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 :السؤاؿ الثالث

تعدٌ سجلبت ات١تعلٌمتُ أداة قوية تساعد في تٖستُ جودة التٌعلٌيم، كليست ت٣رد كثائق 
تٖتف) بالسجلبت ات٠اصة بات١تعلٌمتُ  إدارية، كعلى ىذا الأساس نطرح التساؤؿ الآتي:" ىل

إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا  كتو فها في تٖقيق التٌعلٌم الفعٌاؿ؟
 فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن أك غالبان فلماذا؟"

 عرض ااحصاءات كالنسب الدئوية: .1
 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت

 45.3% 34 نعم

 36% 27 لا

 16% 12 أحيا ن 

 2.7% 2 غالبان 

 100% 75 ارموع

 (جدكؿ يبيٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئوية )                          
 النسبية لدكائر لنسب الدئوية ابسثيل . 2
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 في نجاح العملية التعليمية( دكائر نسبية توضح أهمية سجل الدتعلٌم )‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 برليل النتائج:.3

( كانت أعلى نسبة، )نعمالذين أجابوا بػ اتذةالأسيتضح من خلبؿ اتٞدكؿ أفٌ نسبة 
لأنٌّم يركف أفٌ سجلبت ات١تعلٌم ت٢ا دكر ات٬ابي في معرفة شخصية ات١تعلٌم، إذ قدٌرت نسبتهم 

نسبتها ( كانت متوسطة، فقدٌرت لامن بقية الإجابات، في حتُ أفٌ الإجابة بػ)( %45.3بػ)
( كانت ضئيلة، أحياناالمجيبتُ، في حتُ أفٌ إجابتهم بػ) اتذةالأسمن إجابات ( %36بػ )

كانت ضئيلة غالبان( (، أمٌا باقي الإجابات كقعت تٖت الاختيار)12%فقدرت بنسبة )
 (.%2.7جدان، فقدرت بػ)

العملية ( بأفٌ سجلبت ات١تعلٌمتُ أداة حيوية في سياؽ نعمحيث ترل الفئة المجيبة بػ )
 برركا إجابتهم كما يلي: التٌعليميٌة، لذلك

تتبع ك  مراجعة أداء ات١تعلٌم السابق، في الأستاذسجل ات١تعلٌم عنصر ضركرم، لأنوٌ يساعد  -
 أك تٖديد أم احتياجات أك تسهيلبت خاصة.، اتٟضور

%45.3 

%36 

%12 

%2.7 

 نعم
 لا
 أحيا 
 غالبا
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في تقولص ات١تعلٌمتُ، كات١قارنة بتُ مستواىم السابق كاتٟالر، كالبناء عليو في  الأستاذيساعد  -
 بناء الدركس اللبحقة.

حوؿ ات١تعلٌم، كىي الظركؼ كاتٟالة الاجتماعية،  الأستاذيساعد في أىم ما ت٬ب أف يعرفو  -
متعلٌم،   من اختيار الطريقة الأنسب للتعامل مع كلٌ  الأستاذكعلى أساس ىذه ات١عرفة يتمكن 

كما يو ف اتٟلوؿ ات١ناسبة لكلٌ حالة من حالات ات١تعلٌمتُ، كبالتالر تٖقيق التٌعلٌم الفعٌاؿ في 
 .التٌعليميٌةالعلمية 

تساعد ات١تعلٌم في اكتساب ات٠برات كات١هارات كتطويرىا، لأنٌّا تٕنبو الوقوع في الأخطاء  -
 التي سبق لو أف كقع فيها.

، كتٖديد مستواىم على ات١دل البعيد، كمعرفة شخصيتهم، كعلى تيسهل متابعة ات١تعلٌمتُ -
 ،ىذا الأساس تٯكن التٌعامل معهم، ككذا معرفة ات١دل الذم كصلوا إليو في فهم الدركس

 كتوضيح مدل تٖسن مستواىم أك تراجعو أك ثبوتو. ، كطريقة إجابتهم

كأكلياء التلبميذ؛ أم من خلبؿ مشاركة ات١علومات حوؿ  الأساتذةت٘ثل كسيلة للتواصل بتُ  -
 كتٖقيق شراكة أكثر فاعلية في دعم ات١تعلٌمتُ.، ات١تعلٌم تٯكٌن من تعزيز التواصلتقدٌـ 

تساعد سجلبت ات١تعلٌمتُ في توثيق تقدٌـ كلٌ متعلٌم في ت٣موعة متنوعة من المجالات  -
 الأكادتٯية.

يسهم الاطلبع على سجلبت ات١تعلٌمتُ في استخلبص النقائص كت٤اكلة تعديلها، كنقاط  -
القوة كت٤اكلة تشجيعها لدل كلٌ متعلٌم، مثلبن أكراؽ الإنتاج الكتابي تعك  مستول أداء 

ات١تعلٌم، فإف كاف ضعيف تٯكن مساعدتو في رفع قدراتو التٌعليميٌة، كإذا كاف جيد يتم تشجيعو 
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توجيو التٌعلٌيم بشكل أفضل لتلبية  لؤستاذزيد من النجاح، كبالتالر تٯكن لقيق ات١كتٖفيزه لتح
 احتياجاتهم الفردية.

من تٖديد اتٕاىاتهم  لؤستاذلكٌن بفضل متابعة تطوٌر ات١تعلٌمتُ من خلبؿ سجلبتهم تٯى  -
 كميوت٢م كرغباتهم، كبالتالر تقدلص التٌعلٌم ات١لبئم ت٢م حسب ىذا التحديد.

 ترل بأفٌ سجلبت ات١تعلٌم:)أحيانان(  أك )لا(الفئة المجيبة بػبينما 

 .الأستاذت٭تف) بها ات١تعلٌم لا  -

 عليها فقط. كالاطلبعللمراقبة  الأستاذليست ضركرية، يلج  إليها  -

 كثرة عدد ات١تعلٌمتُ، كبالتالر فإفٌ الاحتفاظ بسجلبتهم يؤدم إلذ فوضى ات١كاف كازدحامو.-

ية سجلبت ات١تعلٌمتُ في تٖستُ العملية التٌعلٌيمية كدعم تقدٌـ لا تٯكن إغفاؿ أت٫
ات١تعلٌمتُ، حيث تساىم في تٖستُ جودة التٌعلٌيم كتلبية احتياجات ات١تعلٌمتُ ت٦ا يسهم في 

 صقل مستقبلهم الأكادتٯي. 

 ا﵀ور الرابع: كفاية بزطيط الدٌرس

 :السؤاؿ الأكؿ

عملية التٌعلٌيميٌة التٌعلٌميٌة، كىو التٌقولص أىم عناصر اليتضمن ىذا السؤاؿ عنصر من 
بأنواعو لدكره في تٖقيق التٌعلٌم الفعٌاؿ، لأنوٌ يساىم في تٖديد مستول ات١تعلٌمتُ، كمعرفة 

داؼ العملية تٖقيق أى، كبالتالر علٌيم كالتٌعلٌممهاراتهم كخبراتهم، كبالتالر تفعيل عمليتي التٌ 
السؤاؿ" ىل تتضمن خطة الدٌرس التٌقولص التٌكويتٍ كالتٌحصيلي، كتٖدد  التٌعليميٌة، كمضموف
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النٌشاطات التٌعليميٌة التي يقوـ بها ات١تعلٌم؟ إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك 
 لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن فلماذا؟

 عرض ااحصاءات كالنسب الدئوية: .1
 الدئويةالنسبة  عدد ااجا ت ااجا ت

 %90.7 68 نعم

 %2.7 2 لا

 % 6.7 5 أحيا ن 

 %100 75 ارموع

 (جدكؿ يبيٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئوية )                   
 :النسبيةبسثيل النسب الدئوية  لدكائر . 2

 في ييضمن التقوك في خطة الدرس( الأستاذدكائر نسبية توضح إف كاف )         

%90,7 

%2,7 
%6,7 

 نعم
 لا
 أحيا 
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 برليل النتائج: .3

 كانت عالية جدان )نعم(  التي أجابت بػ ساتذةالأمن خلبؿ اتٞدكؿ ييلبح) أفٌ فئة 
لأنٌّم يركف أفٌ التٌقولص من  (90.7%) تٚيع الإجابات الأخرل، حيث بلغت نسبتهم اقتف

بوم، فهو كسيلة بالتطوير التً  أىم ات١قومات التي تقوـ عليها العملية التٌعليميٌة، كأكثرىا ارتباطان 
 ،معرفة مهارات كخبرات ات١تعلٌم، كبالتالر تفعيل عملية التٌعلٌيم كالتٌعلٌمعلى  الأستاذتساعد 

 كتٖقيق أىداؼ العملية التٌعليمية، لأفٌ التقولص يساعد في:

معرفة مدل فهم ات١تعلٌمتُ ت١ا درسوه، كمعرفة مدل ت٪وىم ت٨و النضج في حدكد إمكانياتهم  -
 كقدراتهم.

كميوؿ ات١تعلٌمتُ كرغباتهم حتى يتم إشباعها كتنميتها، كتعزيز استعدادات  الكشف عن  -
 كتوفتَ الدافعية لديهم لاكتساب ات١زيد من ات١علومات. ،التٌعلٌم

كتيستَ  ،كمعرفة أسبابها قصد تذليلها ،تشخيص العقبات كالصعوبات التي تصادؼ ات١تعلٌم -
 التٌعلٌم.

كإرشاد ات١تعلٌمتُ تربويان كمهنيان. فات١علومات التي يتم اتٟصوؿ عليها من تيستَ عملية توجيو  -
لعلبجية كفي توجيو ات١تعلٌمتُ ت٨و افها في كضع البرامج الإرشادية ك التقولص تٯكن تو ي

 التخصصات ات١لبئمة ت٢م كالتي تؤىلهم ت١هن معينة مناسبة ت١يوت٢م كقدراتهم كخبراتهم كرغباتهم.

في الاتٕاه ات١رغوب فيو، فإذا   وبنتائج تعلٌمو الذم يقدٌمو للمتعلٌم، كتوجيه الأستاذتعريف  -
ستمرار حتى كانت النتائج جيدة ت٭فزه كيشجعو لتحقيق ات١زيد، كإذا كانت ضعيفة يتابعو با

 ة. ت٭قق النتائج ات١رغوب
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 .مصور كالضعف كمعاتٞتها لدل ات١تعلٌ تشخيص نواحي القوة كتنميتها، كنواحي الق -

 مساعدة ات١تعلٌمتُ على التوافق الدراسي. -

تٖديد استعدادات كقدرات كخبرات ات١تعلٌمتُ، كبالتالر تقدلص خبرات تربوية مناسبة  -
 للمتعلٌمتُ.

تسهيل عملية التٌعلٌيم كالتٌعلٌم عن طريق ات١علومات التي ت٭صل عليها ات١تعلٌم من التقولص  -
نطلبؽ( يكوف في بداية الدٌرس، حيث يستَ فيو التمهيدم أك التشخيصي؛ أمٌ )كضعية الا

ات١تعلٌم على خط كاحد من ات١علومات، ثم يليو التقولص البنائي التكويتٍ؛ أم )كضعية بناء 
التٌعلٌمات(، ثم التقولص التحصيلي أك ات٠تامي )الإتٚالر(؛ أم )كضعية ختامية( كفيو يتم التٌ كد 

، كعن طريق ىذه ات١راحل يتم تثبيت ات١علومات كالعمل من إت١اـ ات١تعلٌم بالدرس في كافة جوانبو
على تكاملها في أذىاف ات١تعلٌمتُ ت٦اٌ يسهل عملية اتٟف) كالانتقاؿ، كت٫ا من الأىداؼ 

 الأساسية للتٌعلٌم.

يعدٌ التٌقولص عملية تربوية، كخطوة أساسية لا تٯكن تٕاكزىا في عملية إلقاء الدٌرس في طريقة  -
؛ أم ات١قاربة بالكفاءات تستدعي الاعتماد على التٌقولص لأنوٌ يساعد في التٌدري  اتٟديثة

 معرفة مدل فهم كاستيعاب ات١تعلٌم للدٌرس.

 تعلٌمتُ، كالسعي إلذ حلٌها، حتىفي تٖديد ات١شكلبت التي تواجو ات١ الأستاذيساعد التقولص  -
 تعيق ستَ الدرس بالشكل ات١ناسب.لا 

تٟسن للدٌرس، كالوقوؼ على ثغراتو، كبناء ات١عرفة بشكل سليم يساعد التقولص في السٌتَ ا -
على ىذه الثغرات، كتٖقيق أىدافو، كبالتالر تٖقيق أىداؼ العملية التعلٌيميٌة التٌعلٌميٌة 

 كت٧احها.
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(، 2.7%)بػ  )لا(كانت ضئيلة جدان، فقدرت )أحيانان( كلا( أمٌا الإجابة بػ)
قيق أىداؼ الإجابة الضئيلة تدٌؿ على أت٫ية التقولص في تٖكىذه (، 6.7%)بنسبة  )أحيانان(ك

 كما يلي: التي تشتَ إلذ عدـ اعتمادىم التقولص في الدرس كفسركا إجابتهمالعملية التعليميٌة، 

 كثافة البر مج يعيق الوقوؼ على كلٌ الثغرات.  -

 ضيق الوقت لا يسمح بتقدلص التقولص بكلٌ مراحلو أثناء الدرس. -

 .ةأثناء اتٟص يسمح بتقولص تٚيعهم دد ات١تعلٌمتُ لاكثرة ع  -

 تو يف التقولص حسب ت٥طط كلٌ درس، كمدل صعوبتو. -

من خلبؿ الإجابات التي كردت في اتٞدكؿ نستنتج بأفٌ التٌقولص عنصر أساسي من 
كبالتالر  عناصر العملية التٌعليميٌة التٌعلميٌة، كمن أىم مقومات بيداغوجية ات١قاربة بالكفاءات،

 ،لتقولص أثناء إلقاء الدٌرس من أجل تٖقيق أىداؼ العملية التعليميةالا تٯكن تٕاكز عملية 
 كالوصوؿ إلذ الكفاءة ات١ستهدفة.

 :السؤاؿ الثاني

في تقدتٯو، لذلك  الأستاذعلى الطريقة أك الإستًاتيجية التي يعتمدىا  يقوـ ت٧اح الدٌرس
الطرائق ات١ناسبة ت١ستول تٚيع ات١تعلٌمتُ كالتنويع فيها تٟدكث لا بدٌ أف يكوف متمكنان في انتقاء 

 التٌعلٌم الفعٌاؿ.

تينوع في استًاتيجيات كطرائق التٌدري ، كاستخدامها بطريقة كمضموف السؤاؿ" ىل 
إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟  اجات ات١تعلٌمتُ؟تيحاك يفية متكاملة لإثراء الدٌرس، كتلبية 

 كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن فلماذا؟
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 عرض ااحصاءات كالنسب الدئوية:  .1
 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت

 85.3% 64 نعم

 1.3% 1 لا 

 13.3% 10 أحيا ن 

 %100 75 ارموع

 (كالنسب الدئويةجدكؿ يبيٌن عدد ااجا ت   )       
 النسبيةبسثيل النسب الدئوية  لدكائر . 2

   دكائر نسبية توضح دكر التنويع في الطرائق كالاسواتيجيات في تقدك الدرس()     

 برليل النتائج:.3

%85.3 

%1.3 %13.3 
 نعم
 لا
 أحيا 
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أفٌ  ح)ييلبنسبة ات١ئوية المجسدة لآرائهم، جوبتُ، كالمن خلبؿ تٖليل إجابات ات١ست
( ت٘ثل الأغلبية في الإجابات، حيث قدرت بػ نعمالنسبة ات١ئوية ات١عبرة عن الاختيار )

ككاف تعليلهم بأفٌ الطريقة من أىم عناصر ات١ثلث التٌعلٌيمي، كالتنويع فيها  ،(%85.3)
 يساعد في:

 قيق أىدافها.من خلبؿ تٖ العملية التٌعليميٌة التًبويةت٧اح  -

 هارات ككفايات ات١تعلٌمتُ.صقل خبرات كمعارؼ كم -

 تٖفيز كتشويق كشد انتباه ات١تعلٌمتُ للدرس، كإبعاد ات١لل عنهم، ككسر الرٌكتتُ اليومي.  -

 الستَ على كتتَة أك طريقة كاحدة أثناء عرض الدٌرس.-

 ات١تعلٌمتُ مع الدرس، كبالتالر إسهامهم في ستَ الدرس من خلبؿ مناقشاتهم.  تعزيز تفاعل -

تلبيػػػة احتياجػػػات ات١تعلٌمػػػتُ التٌعليميػٌػػة ات١تنوعػػػة، أم كػػػلٌ مػػػتعلٌم لديػػػو أسػػػلوب تعلػٌػػم ت٥تلػػػف،  -
كالتعامػػل مػػع التنػػوع الػػذم تٯكػػن أف يكػػوف لػػديهم مػػن حيػػث القػػدرات كالاسػػتعدادات كأت٪ػػاط 

 التٌعلٌم.

 علٌم.يساعد التنويع في الطرائق التدريسية في عملية الفهم كالاحتفاظ بات١علومات لدل ات١ت -

 .على التحليل  النقدم كالإبداعيالتفكتَ كتشجع ات١تعلٌمتُ على زتٖفاستخداـ أساليب  -

تطػػػػوير مهػػػػارات ات١تعلٌمػػػػتُ العقليػػػػة، كتعزيػػػػز قػػػػدراتهم في حػػػػلٌ ات١شػػػػكلبت، كتوليػػػػد الأفكػػػػار  -
 اتٞديدة.

 تشجيع ات١تعلٌمتُ على التعبتَ عن أرائهم، كىذا يعزز مهاراتهم في التواصل.  -



كاقع كفايات أساتذة اللٌغة العربيٌة في مرحلة التعليم الدتوسط في  الفصل الثالث:
  الددرسة الجزائرية              

 

~ 245 ~ 
 

 تعليميٌة ديناميكيٌة ت٤فزة.خلق بيئة  -

 جودة التٌعلٌيم، كت٘اشيو مع قدرات كخصائص ات١تعلٌمتُ. -

يتفقوف على ت٣موعة من الاستًاتيجيات كالطرائق في  الأساتذةلبح) أفٌ أغلب يي ىذا ك 
ق تقدلص الدرس، لأنٌّم يركف بأنٌّا تساىم في ت٧احو، كتفعيل عملية التٌعلٌم، كمن بتُ ىذه الطرائ

 نوجزىا فيما يلي:

 الأستاذعلى اتٟوار الشفهي بتُ ىذه الطريقة تعتمد  طريقة ات١ناقشة كالتشارؾ أك التحاكر، -
على التٌفاعل كتعتمد أيضان يتم من خلبت٢ا تقدلص الدٌرس،  كات١تعلٌم، أك بتُ ات١تعلٌمتُ أنفسهم

 الكلبمي بتُ الطرفتُ داخل الصف الدراسي أثناء تقدلص الدرس.

خلبؿ  ستاذن الإجراءات التي يعمل بها الأطريقة إثارة الأسئلة، فهي عبارة عن ت٣موعة م  -
ات١وقف التٌعلٌيمي، كتظهر عن طريقها مقدار كمستول معرفة ات١درس بالأساسيات التي ت٬ب 

العمل على إتباعها عند عملية التخطيط، لأنٌّا طريقة تساعد على إثارة اىتماـ كفضوؿ 
موضوع الدٌرس حتى يتفاعل تٚيعهم مع الدٌرس بشكل جيد، ككذا تقدلص ات١تعلٌمتُ ت٨و 

 ات١ساعدة على تشخيص العقبات كالصعوبات التي تواجو ات١تعلٌمتُ كت٤اكلة تذليلها أك حلٌها.

طريقة التٌعلٌم بالاكتشاؼ، فمن خلبت٢ا يتعلٌم كيكتشف ات١تعلٌم ات١فاىيم كات١بادئ، كبهذا يتعود -
التٌعلٌم اشتًاكو بصورة فعٌالة في عملية على ات١عرفة بنفسو نتيجة  على السٌعي للحصوؿ

 كالتٌعلٌيم، إضافة إلذ زيادة قدراتو على تٖليل كتركيب كتقولص ات١علومات بطريقة عقلية سليمة.

طريقة ات١شركع، فهي من أىم طرائق التٌدري  الفعٌاؿ، لأنٌّا تنمي عند ات١تعلٌمتُ ركح العمل  -
 ع على تفريد التٌعلٌيم، كمراعاة الفركؽ الفردية بتُ ات١تعلٌمتُ.اتٞماعي، كتيشج
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تٖت ظاـ جديد للتٌدري  يساعد فيو ات١تعلٌموف بعضهم ن التٌعلٌم عن طريق الأقراف، ىو -
الاعتبار  بعتُمع الأخذ ات١تعٌلم  متمركز حوؿبتٌ على أساس أفٌ التٌعلٌيم كي ،الأستاذإشراؼ 

 .بيئة التٌعلٌم الفعٌالة التي تركز على اندماج ات١تعلٌم بشكل كامل في عملية التٌعلٌم التٌعاكلش

ها، ننذكر م ،كالبعض الآخر يعتمد على طرؽ أك استًاتيجيات أخرل في تقدلص الدٌرس 
العصف الذٌىتٍ، التٌعلٌم النٌشط، كطريقة العرض كالتحليل أك التمثيل كالتٌطبيق ات١باشر؛ أم 
تقدلص الأمثلة الواقعية، بيداغوجيا ات١شركع العملي الإجرائي، كإستًاتيجية ا﵀اكلة كات٠ط ، 

 ..الخ..استنطاؽ الصوركإستًاتيجية فكر كأجب، كإستًاتيجية الكرسي السٌاخن، ك 

من يعتمد على تكنولوجيا الإعلبـ كالاتصاؿ اتٟديثة،كات٢اتف كاتٟاسوب،  كىناؾ
 ا ككسائل لتقريب الفهم للمتعلٌم،جهاز العرض الضوئي...الخ، ككلٌ ما ىو متاح من تكنولوجي

 لكن بنسبة ضئيلة كذلك لعدـ توفرىا في أغلب ات١دارس.

حيث (، 13.3%سبتها بػ )كانت ضئيلة، فقدرت ن  أحيانان(أمٌا الفئة التي أجابت بػ ) 
 برركا إجابتهم بأنٌّم:

 ينوعوف في الاستًاتيجيات حسب الدٌرس، أك النٌشاط التٌعلٌيمي ات١قدـ. -

 فهمهم للدرس.ك  ت١تعلٌمتُ، كدرجة استيعابهمحسب قدرات ا التنويع في طرائق التدري  -

(، 1.3%)( كانت نسبتهم ضئيلة جدان، حيث قدرت بػ)لابينما الذين أجابوا بػ 
 كأرجعوا سبب إجابتهم بػ)لا( إلذ: 

 كثافة اتٟجم الساعي.، ك كثافة الدركس-
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كرتٔا فشلو، لأفٌ الانتقاؿ من  ،التنويع في الاستًاتيجيات يعيق ستَ الدٌرس بشكل جيد -
 ، ت٦اٌ يؤدم بو إلذ عدـ فهم كاستيعاب الدرس.طريقة إلذ أخرل يشوش عقل ات١تعلٌم

 يزرع في نف  ات١تعلٌم ات١لل كالنفور، كعدـ ات١شاركة كالتفاعل مع الدٌرس. -

 كعدـ تٖقيق الأىداؼ ات١سطرة.   ،ضيق الوقت، كالتنويع في الطرائق يؤدم إلذ ىدر الوقت-

 :السؤاؿ الثالث

ة حيانتيجة التٌطور الذم فرضو العصر، أصبحت التكنولوجيا جزء لا يتجزأ من 
في ت٣اؿ التكنولوجيا، حيث شمل ىذا التطور  ور ات٢ائل الذم شهده العالد نتيجة للتط الإنساف

كافة اتٞوانب، لذلك أصبح استخداـ الوسائل التٌعلٌيميٌة اتٟديثة ضركرم في عمليتي التٌعلٌيم 
 كالتٌعلٌم لتحقيق أىداؼ العملية التٌعليميٌة.

كالوسائل الالكتًكنية  تقوـ بتو يف الوسائل التٌعليميٌة اتٟديثة،كمضموف السؤاؿ" ىل 
في شرح الدركس التي تقدٌمها للمتعلٌم؟ إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا 

 ا ن فلماذا؟"فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحي

 عرض ااحصاءات كالنسب الدئوية:    .1
 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت

 52.1% 39 نعم

 % 13.3 10 لا

 % 34.7 26 أحيا ن 



كاقع كفايات أساتذة اللٌغة العربيٌة في مرحلة التعليم الدتوسط في  الفصل الثالث:
  الددرسة الجزائرية              

 

~ 248 ~ 
 

 %100 75 ارموع

  (جدكؿ يبيٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئوية  )          
 النسبيةبسثيل النسب الدئوية  لدكائر . 2

  (سدر ال شرحفي  لوسائل التٌعليميٌة الحديثةل الأستاذ توظيف)دكائر نسبية توضح مدل  

برليل النتائج:.3  

( %52.1فقدرت إجاباتهم بػ) )نعم(،المجيبتُ بػ الأساتذةكالآف نقف عند تٖليل فئة 
حيث كانت  رائهم شبو متفق عليها؛ ذلك لأنٌّم يركف أفٌ الوسائل التٌعلٌيميٌة ت٢ا تٚلة من 

 تساعد في:نٌّا اىم في الستَ اتٟسن للدرس لأات١ميزات التي تس

 زيادة الطلبقة اللفظية كقوتها بالسماع ات١ستمر إلذ التسجيلبت السمعية. -

في التٌعلٌم، كتنمي نشاطو، إضافة إلذ تنمية  توبزيادة رغات١تعلٌم ك  ع لدلتنمي حب الاستطلب -
 الرغبة كالاىتماـ لتعلٌم ات١ادة الدراسية كالإقباؿ عليها. 

%52.1 

%13.3 

 نعم %34.7
 لا
 أحيا 



كاقع كفايات أساتذة اللٌغة العربيٌة في مرحلة التعليم الدتوسط في  الفصل الثالث:
  الددرسة الجزائرية              

 

~ 249 ~ 
 

قدرة ات١تعلٌم على التفكتَ السريع، ككذا زيادة قدرتو على الاستيعاب، كترسيخ ات١علومات  -
 لديو بشكل جيد.

زيد من ثقة ات١تعلٌمتُ ، حيث إفٌ استخداـ الوسائل يالأستاذتقوية العلبقة بتُ ات١تعلٌم ك   -
 .اتذةلأسبا

رفع قدرة ات١تعلٌم في تٖويل معرفتو من شكل إلذ  خر حسب ات١وقف التعلٌيمي، كما تساعد -
ص ا عن طريق ت٘ثيل كتقمعلى معاتٞة مشاكل النٌطق عند بعض ات١تعلٌمتُ، كالت تأة كغتَى

 كتشف مثل ىذه اتٟالات، كيتم علبجها بعد ذلك.يالشخصيات 

 ..طريق التمثيل كالإذاعة صقل شخصية ات١تعلٌم، كتشجيعو على عدـ ات٠جل، كخاصة عن -

تساعد الوسائل التٌعليميٌة على الإدراؾ اتٟسي لتوضيح ات١علومات ات١وجودة كاتٞديدة، -
 اتٕاىات سليمة ) كالصدؽ(.ك  ،كالعمل على تكوين قيم ات٬ابية )كالتعاكف(

 .الأستاذمراعاة الفركؽ الفردية بتُ ات١تعلٌمتُ بتنويع كسائط التعلٌيم من قبل  -

تعزيز ات٠برات الإنسانية، كتقدلص معارؼ ىادفة ذات معتٌ، كإعداد ات١تعلٌمتُ ت١واجهة  -
 التغتَات التكنولوجية السريعة.

تقوم ركح التعامل في ات١تعلٌم، كاستنباط ات١شاكل اتٞديدة لتساعده في حلٌ مشكلبتو  -
ىم، أستاذبواسطة تقييم ات٠برات السابقة من حيث الوسيلة تزيد من انتباه ات١تعلٌمتُ لشرح 

 كبالتالر يستوعبوف ات١علومات اتٞديدة، كيتذكركف ات١علومات السابقة كيربطونّا معان.

على إجاباتهم بأفٌ الوسائل التٌعليميٌة اتذة الأسنستنتج من خلبؿ التعليلبت التي قدٌمها 
ت٢ا أت٫ية كبتَة في عملية التٌعلٌيم كالتٌعلٌم، لأنٌّا كسيلة لتشويق ات١تعلٌمتُ، كجلب انتباىهم 
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للدرس، مثل التسجيلبت الصوتية خاصة في الآيات القر نية، أك أبيات شعرية، ذلك من 
لية اعثتَ، كبالتالر تزيد من قيمة كفؿ إسهامها في إبعاد ات١لل عنهم، إذ تقوـ بدكر ا﵀فز كات١خلب

 .الأستاذالتٌعلٌيم كالتٌعلٌم، كما أنٌّا تسهل عمل 

يتفقوف على استخداـ الوسائل التٌعليميٌة،  الأساتذةكمن خلبؿ ىذه النتائج يتضح أفٌ أغلب 
 الدٌرس التي تتمثل في:أك الأجهزة التٌكنولوجية في تقدلص 

 اتٞهاز العاك  الضوئي. -

 .الأساتذةات٢اتف النقاؿ، كىو أكثر الوسائل استخدامان من طرؼ  -

 شبكة الانتًنت،  مناقشات الفيديو الرقمي(.ب كشبكاتو مثل )اتٟاسو  -

أشرطة تكنولوجيا الفيديو من مثل التلفزيوف التًبوم، التلفزيوف العادم، الفيديو ات١تفاعل،  -
 الفيديو، أقراص الفيديو...الخ ا﵀موؿ.

 جهاز العرض )جهاز عرض البيا ت(. -

(، ككانت %33.8) كانت نسبتها متوسطة، فقدرت بػ)أحيانان(  أمٌا الفئة التي أجابت بػ
 تعليلبتهم شبو متقاربة نذكر منها:

 عدـ توفر اتٞو ات١ناسب في القاعة بسبب الاكتظاظ. -

 لوقت ات١برمج للحصة غتَ كاؼ.ضيق الوقت؛ أم ا -

 ملزـ بإنّاء البر مج. الأستاذكثافة البر مج؛ أم   -

 حسب النٌشاط أك الدرس ات١قدٌـ أثناء اتٟصة. -
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 أغلب دركس كأنشطة اللٌغة العربيٌة لا تٖتاج ت١ثل ىذه الوسائل في شرحها. -

، فقدرت بات الأخرللة جدان مقارنة بالإجاكانت نسبتهم ضئي)لا(أمٌا أصحاب الإجابة بػ 
 :فسركا عدـ اعتمادىم للوسائل التعليميٌة اتٟديثة كما يلي( ك %14.1)بػ

إلذ اعتماد مراجع  لأساتذةافتقار ات١ؤسسة التٌعلٌيميٌة للوسائل الالكتًكنية اتٟديثة دفع با -
 أخرل، من أت٫ها ات١عاجم في شرح ات١فردات، ككتب التٌفستَ في تفستَ الآيات...الخ.

ات١واد  اتذةأسفر الوسائل اتٟديثة بصفة دائمة في ات١ؤسسة، لأنٌّا مستغلة من طرؼ تو عدـ  -
 كثتَان.  -الفيزياء كالعلوـ-العلمية 

 لا تفيد ات١تعلٌم بشيء.، ك ىذه الوسائل تأخذ كلٌ حصة الدرس ضيق الوقت، كبالتالر إفٌ  -

 لى شرائها.ات١ادية ع الأستاذالثمن تفوؽ قدرة  باىظةالوسائل التٌعليمية  -

لا تٖتاج إلذ اعتماد الوسائل الالكتًكنية في شرح دركسها  -اللٌغة العربيٌة -طبيعة ات١ادة  -
 أثناء تقدتٯها للمتعلٌم، لأنٌّا لغة ذكؽ لا لغة تٕريب.

 : السؤاؿ الرابع

إف   ىل الأىداؼ كالكفاءة القاعدية مصاغة بطريقة إجرائية ككاضحة؟ الأستاذفي رأيك ك 
كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن 

 فلماذا؟ 

  عرض ااحصاءات كالنسب الدئوية:   .1
 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت
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 %46.6 35 نعم

 % 14.7 11 لا

 %36 27 أحيا ن 

 2.6% 1 ليست بنسبة مئة بات١ئة

 %100 75 ارموع

  (جدكؿ يبيٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئوية )               
 بسثيل  النسب الدئوية   لدكائر  النسبية. 2

 (الأستاذلدل  الأىداؼ كالكفاءة القاعديةكضوح دكائر نسبية تبين مدل ‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 برليل النتائج:  .3

احتلت أعلى نسبة من أراء بقية  )نعم( إفٌ ات١لبح) من اتٞدكؿ أعلبه بأفٌ الإجابة بػ
 ( ككانت تفستَاتهم ت٢ذا شبو متفق عليها، كىي كالآتي:%46.6، فقدرت بػ)الأساتذة

%46.6 

%14.7 

%36 

%2.6 

 نعم
 لا
 أحيا 

 ليست بنسبة مائة بات١ائة 
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ات١قرر الدراسي يوضح الأىداؼ ات١راد الوصوؿ إليها، كالكفاءة التي يسعى إلذ تٖقيقها تٔا  -
ات٠تامية، أك ما يسمى ملمح تٮدـ العمليٌة التٌعلٌيميٌة، لذلك لا بدٌ من الاىتماـ بالكفاءة 

 التٌخرج كالانطلبؽ منها، لأنٌّا تقارب مستول ات١تعلٌم.

كمناسبة لقدرة ات١تعلٌم الاستيعابية، حيث  كالكفاءات القاعدية كاضحة كدقيقةإفٌ الأىداؼ  -
  بكلٌ سهولة كدقة. كثتَان في تقدتٯها للمتعلٌم  الأستاذساعدت 

عايتَ كات١ؤشرات بطريقة إجرائية ككاضحة لا بأس بها، الأىداؼ كالكفاءة مصاغة حسب ات١ -
 لأنٌّا  ت٤ددة مسبقان حسب اتٞانب النٌفسي كالاجتماعي كالثقافي للمتعلٌم حتى لا يواجو

 صعوبة في فهم كاستيعاب الدركس ات١قررة. أمٌ  ات١تعلٌم

طريقة على إيصاؿ ات١علومات كات١عارؼ ب الأستاذتساعد الأىداؼ كالكفاءة القاعدية   -
 مناسبة تلبئم قدرات ات١تعلٌم كمستواه. كبذلك فهي كاضحة كدقيقة.

(، حيث يركف أفٌ الأىداؼ %36)كانت متوسطة، فقدرت بنسبة أحيانان( أمٌا الإجابة بػ )
كالكفاءات مناسبة لفئة دكف الأخرل كفيما يلي نلخص بعض أرائهم التي كانت كتعليل 

 لإجابتهم: 

القاعدية ليست مصاغة بطريقة إجرائية خادمة للمتعلٌم، لذلك إفٌ الأىداؼ كالكفاءات -
فهي تٖتاج لتدقيق أدؽ كتثبيت أكثر، لأفٌ من شركط صياغتها أف تكوف كاضحة كمناسبة 

 ت١ستول تٚيع ات١تعلٌمتُ.

إعادة  الأستاذصياغة الكفايات قد تناسب فئة كلا تناسب فئة أخرل، لذلك ت٬ب على  -
 .تعلٌملميتناسب مع القدرات الاستيعابية ل صياغة ىذه الكفايات تٔا
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إفٌ الأىداؼ كالكفاءة مصاغة حسب ات١نهاج، كإفٌ طبيعة ات١نهاج في حدٌ ذاتها لا تتناسب  -
مع قدرات ات١تعلٌمتُ، لذلك فمن الطبيعي أف تكوف صياغة الكفاءات كالأىداؼ غتَ ملبئمة 

 لقدرات ات١تعلٌمتُ.

كانت نسبة ضئيلة مقارنة بالإجابات الأخرل، فقدرت بػ ( لابينما الفئة التي أجابت بػ)
 كنلخص دكافع إجابتهم فيما يلي:  %14.7) )

الكفاءة القاعدية ليست ثابتة، فهناؾ خلط بتُ الأىداؼ كالكفاءات، لذلك كجب  -
 إعادة النٌظر فيها، لأفٌ لكلٌ نشاط أىداؼ ت٬ب مراعاتها.

 علبقة ت٢ا بالتٌعلٌيم؛ أم لا تٗدـ كاقع ات١تعلٌم.ىداؼ لا الأكفايات ك كال بعض الدركس  -

أفٌ كلٌ من ات١قرر كالبر مج مكثف بشكل أت٫ل الأىداؼ ات١نشودة كالكفاءات؛ أم  -
 كأت٫لوا الكيف. كاضعي البر مج اىتموا بالكم

دقيقة، كاتٞيل الثالش غتَ منظم، لذلك ت٬ب غتَ الأىداؼ كالكفايات غتَ كاضحة ك  -
 ارسة الصٌفية أكثر.الاىتماـ بات١م

 معان. الأستاذالبرامج أصبحت عبء على ات١تعلٌم ك  -

عدـ كضوح الأىداؼ الاستشرافية ات١رجوة من التٌعلٌيم، فهي بتُ أمرين إمٌا تفوؽ قدرة  -
ات١تعلٌمتُ كمستول استيعابهم، كإمٌا معقدة في الفهم، كغتَ مبسطة، كذلك تٔراعاة ات١نهاج 

 كات١قررات الدراسية.
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ت١نظومة التٌعليميٌة في بلبد  بعيدة كلٌ البعد عن ات١نظومات التٌعليميٌة في البلداف ات١تقدمة، ا -
إلاٌ  الأستاذلذلك فصياغة الأىداؼ في البرامج التٌعليميٌة اليوـ فاشلة بامتياز، كما على 

 .تعلٌمتُات١التكييف كفق احتياجات 

 س:لخامالسؤاؿ ا

إفٌ عملية التحضتَ ات١سبقة للدرس تؤدم دكران ىامان في ت٧اح عملية التدري ، كتٖقيق 
يتقيد في تٖضتَىم كتٗطيطهم للدرس  الأساتذةأىداؼ العملية التٌعلٌيمية، غتَ أفٌ بعض 

بالبر مج التٌعلٌيمي، كالبعض الآخر يرل أفٌ البر مج لا ت٭قق فعالية العمليٌة التٌعليميٌة لأنوٌ لا 
 يناسب تٚيع مستويات ات١تعلٌمتُ، لذلك ت٭ضر الدركس حسب احتياجات ات١تعلٌمتُ.

تٖضتَ كتٗطيط الدركس كالأنشطة التٌعليميٌة للٌغة  تتقيد فيكمضموف السؤاؿ: "ىل 
تٖضرىا كفقان ت١ستويات ات١تعلٌمتُ كقدرتهم الاستيعابية؟  العربيٌة بالبر مج كأىدافو ات١سطرة، أـ

نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن إف كانت إجابتك 
 فلماذا؟ كإف كانت إجابتك غالبان فلماذا؟

كقبل تٖليل ىذا العنصر نرسم اتٞدكؿ الآتي لعك  النسب ات١ئوية ات٠اصة بكلٌ رأم من 
 :الأساتذة راء 

      ةالدئويعرض ااحصاءات كالنسب  .1

 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت

 %52 39 نعم

 % 9.3 7 لا
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 %20 15 أحيا ن 

 %17.3 13 غالبان 

 %100 75 ارموع

 (يٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئويةجدكؿ يب )                   

برضػػػػير  في لػػػػبرنامج كالدػػػػنهج  الأسػػػػتاذ تقيػػػػد)دكائػػػػر نسػػػػبية توضػػػػح مػػػػدل  
 (للٌغة العربيٌةادركس  كبزطيط

 النتائج:برليل .3

تتقيد في تٖضتَ الدركس كالأنشطة  الأساتذةات١لبح) من اتٞدكؿ أفٌ نسبة مرتفعة من  
بقية الإجابات الأخرل،  من (%52)كبلغت ىذه النسبة التٌعلٌيميٌة للٌغة العربيٌة بالبر مج، 

%52 

%9.3 

%20 

%17.3 
 نعم

 لا

 أحيا 

 غالبا
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الدركس كفق البر مج يعود إلذ ت٣موعة التفستَات، نلخصها  الأساتذةكلعلٌ ات١راد من تٖضتَ 
 فيما يلي:

لتحقيق تعلٌم أفضل، كتٖقيق أىداؼ العملية التٌعليميٌة  ات١ثلى البر مج التٌعلٌيمي ىو الوسيلة -
 التًبوية.

ئم يستجيب لكلٌ أىداؼ ات١تعلٌمتُ مع البر مج التٌعليمي ىو عبارة عن كعاء متكامل كملب -
 للعملية التعليميٌة. وصوؿ إلذ الأىداؼ ات١سطرةبغية الة الفركؽ الفردية بينهم مراعا

قبل دخوؿ الصف نتيجة إت١امو با﵀تول  الأستاذيساعد البر مج في زيادة الثقة في نف   -
العلمي، كتٖديده للؤىداؼ التٌعليميٌة، كالطرائق التدريسية، كالأنشطة كالوسائل اللبزمة لتنفيذ 

 الدرس.

 يساىم البر مج التٌعلٌيمي في الاستعداد الفعلي كالنفسي للمواقف التٌعليميٌة أثناء التدري . -

في تٖديد الطرؽ  ن عناصر مهمة للدرس كموجهاتيساعد البر مج التعليمي تٔا ت٭تويو م -
 كالوسائل كالأساليب التعليمية.

ت التي تقدٌـ للمتعلٌمتُ دكف يهتم البر مج تّوانب الفهم كات١مارسة كالتطبيق للمعلوما -
 الاقتصار على التلقتُ كاتٟف). 

 ككفايات تعليميٌة جيدة. لبكة على ذلك يكسبو مهاراتيركز البر مج على سلوؾ ات١تعلٌم، ع -

 كسهولة ات١راجعة، كتثبيت ات١علومات في ذىنو. يساعد ات١تعلٌم في ات١ذاكرة -

النهائية ) الرابعة متوسط( حسب ت٥ططات  تأتي الامتحا ت الرتٝية خاصة مع الأقساـ -
 كمنشورات كزارية ت٤ددة؛ أم من البر مج ات١قرر.
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البر مج التٌعليمي مشتًؾ بتُ كلٌ أقطار الوطن، لذلك ت٬ب العمل بو مع اللجوء إلذ  -
تبسيط بعض ات١علومات للمتعلٌمتُ، كالإكثار من التطبيقات لفهم الدركس كتٖقيق كفاءة 

 ليميٌة.العملية التٌع

أمٌا نسبة الإجابة بػ  (،%20(، فقدرت بػ ))نعمكانت أقل من أحيانان( بػ) المجيبةفئة الأمٌا 
 كأرجعوا سبب إجاباتهم إلذ تٚلة من التفستَات، كىي كالآتي:( %17.3كانت ))غالبان( 

بعض الدركس تفوؽ مستول ات١تعلٌمتُ، مثل أنواع اتٟاؿ للسنة الأكلذ متوسط، كىناؾ  -
كقدراتو  ها كفقان ت١ستول ات١تعلٌم العقليتتوافق كمستول ات١تعلٌمتُ، كأنشطة ت٬ب تعديل أنشطة

 الاستيعابية، كمهما اختلفت ات١ستويات، فإفٌ أىداؼ العملية التٌعلٌيمية تأتي في ات١رتبة الأكلذ.

مع مراعاة مستويات كقدرات  من طرؼ ات١فتش في تقدلص الدركس اعتماد البر مج ات١قرر -
ت١تعلٌمتُ باعتماد معايتَ بيداغوجية ات١قاربة بالكفاءات، أم القياـ ببعض التعديلبت لتحقيق ا

 التوازف كالتكامل في العملية التٌعليميٌة التًبوية.

مراعاة النقص كالتفوؽ عند ات١تعلٌمتُ، كبالتالر يتمكٌن من اختيار  الأستاذت٬ب على  -
 كار الدرس لكلٌ ات١تعلٌمتُ. الأساليب كالطرائق ات١ناسبة في إيصاؿ أف

 التقيد بدركس ات١نهاج، كتكييفها كفق قدرات كمستويات ات١تعلٌمتُ لتحقيق نتائج جيدة. -

لأفٌ لكلٌ ، تنمية مهاراتو في إطار ات١ناىج بهدؼتعلٌم العمل على خطة متوازنة تٗدـ ات١ -
 لو بشتى الطرؽ. اتإيصاؿ ات١علوم الأستاذكمن كاجب  متعلٌم مستول تٮتلف عن الآخر، 

 جيدان.الدركس حتى يفهم ات١تعلٌم  للمقرر ضركرة اللجوء إلذ اتٞانب التطبيقي -
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( من بقية الإجابات الأخرل، %1.4)( ضئيلة جدان، فقدرت بػ لابينما كانت الإجابة بػ)
كفق البر مج يعود إلذ ت٣موعة الدركس  الأساتذةتماد في تٖضتَ كلعلٌ ات١راد من عدـ الاع

 التفستَات، نلخصها فيما يلي:

 ،لى ات١تعلٌم فهمو لأنوٌ غتَ كاضحطبيعة ات١نهج، أم ات١نهج التٌعلٌيمي اتٟديث صعب ع -
الاستيعابية، كبالتالر يقدٌـ ت٢م ك لذلك ت٬ب تٖضتَ الأنشطة كفق مستويات ات١تعلٌمتُ العقيلة 
 يدة.ة جما ت٭تاجونو، كفي الوقت نفسو يكسبهم نتائج ككفايات تعليميٌ 

ىناؾ بعض الدركس ، لأفٌ ي الفركؽ الفردية بتُ ات١تعلٌمتُالبر مج مكثف كمعقد لا يراع -
 بعيدة كلٌ البعد عن كاقع ات١تعلٌم. 

 : تنفيذ الدٌرسامسا﵀ور الخ

 :السؤاؿ الأكؿ

يعدٌ الكتاب ات١درسي )الكتاب ات١قرر( عنصران أساسيان في العملية التٌعليميٌة، كلي  ت٣رد     
كسيلة معينة عليها، فهو الوعاء اتٟامل للمادة العلميٌة، كالأداة الفاعلة لتطوير ات١نهج 

التعلٌيمي، كىو ات١رجع الذم يستقي منو ات١تعلٌم معارفو أكثر من غتَه من ات١صادر، فهو 
يتضمن تٚيع الوحدات التٌعليميٌة ات١قتًحة في ات١نهاج لبناء الكفاءات ا﵀ددة في ت٥تلف 

 ت من الكفاءة القاعدية إلذ الكفاءة ات٠تامية.ات١ستويا

جع أخرل في تقدلص الدرس، أـ بناءن على ىذا نطرح السؤاؿ الآتي " ىل تعتمد على مرا
إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف   بالكتاب ات١درسي فقط، كىل تدكف ىذه ات١راجع؟ تكتف

 كانت إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن فلماذا؟
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    عرض ااحصاءات كالنسب الدئوية: .1
 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت

 56% 42 نعم

 17.3% 13 لا

 %26.7 20 أحيا ن 

 %100 75 ارموع

 (جدكؿ يبيٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئوية )                      
 بسثيل  النسب الدئوية   لدكائر  النسبية. 2

مراجع  الاعتماد على لكتاب الددرسي فقط، أـ  الأستاذ كتفاءا  دكائر نسبية توضح)
 (أخرل في تقدك الدرس

%56 
%17.3 

%26.7 
 نعم
 لا
 أحيا 
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برليل النتائج:.3  

يم اللٌغة العربيٌة في مرحلة التٌعلٌ  أستاذإفٌ الغرض من ىذا السؤاؿ ىو معرفة مدل اعتماد 
 أك الاستعانة تٔراجع أخرل.في تقدلص الدركس،  ات١توسط على الكتاب ات١درسي

لا تكتف بالاعتماد على الكتاب  الأساتذةيتبتُ من اتٞدكؿ التالر أفٌ أكبر نسبة من 
ات١درسي كحده فقط، بل تفضل ات١زح بينو كبتُ مراجع أخرل، حيث بلغت نسبتهم 

الفعٌاؿ  الأستاذك ، الأستاذلمتعلٌم لا كضع لالكتاب ات١درسي  فهذه النسبة ترل أفٌ  (،%56)
الدرس، لذلك عليو أف يكوف دائم الإطلبع على مراجع  ىو الذم ت٭يط بكلٌ تفاصيل

 .بشكل كاضح كميسر للمتعلٌم كمصادر أخرل تساعده في الإت١اـ بالدرس كتقدتٯو

يضبط  لأنوٌو بشكل كلٌي في تقدلص الدركس، للبعتماد علي الكتاب ات١درسي غتَ كاؼ -
 زه تٔراجع أخرل في الشرحلذلك لا بدٌ من تعزي ،ات١ادة العلمية فقط من خلبؿ البر مج ات١قدٌـ

جم، أك كتب للئحاطة بكلٌ جوانب الدرس، سواء كانت كتب ت٢ا علبقة بالدٌرس أك ات١عا
 مع الإشارة إلذ ىذه ات١راجع خاصة إذا كانت موجودة في مكتبة ات١درسة.، التفستَ

صيل الدرس كحيثياتو، ات١زج بتُ الكتاب ات١درسي كمراجع أخرل يساعد في الإت١اـ بتفا -
)ات١علومة(  بالتالر إحاطة ات١تعلٌم تٔحتويات الدٌرس، لأفٌ الكتاب ات١درسي لا يقدٌـ الدٌرس

 بشكل جزئي كمفصل للمتعلٌم.

تٔستول ات١تعلٌم، كبالتالر لن  الأستاذكالاعتماد عليو ت٬عل  الكتاب ات١درسي فقتَ كفارغ كليان،-
لذلك ت٬ب الاعتماد على مراجع خارجية ، و أم فائدةيستفيد منو ات١تعلٌم، كلن يقدٌـ ل

تساعد في إثراء ات١عارؼ كتعزيزىا لدل ات١تعلٌم، كفهم ات١ادة جيدان، إضافة إلذ الاحتكاؾ 
 أصحاب ات٠برة. لأساتذةبا
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، حيث ضئيلةبالكتاب ات١درسي كانت  الأساتذةفات١لبح) من اتٞدكؿ أفٌ نسبة اكتفاء   
 :اكتفائهم بالكتاب ات١درسي فيما يلي أسباب، كت٠صوا ((17.3%بلغت

يعدٌ الكتاب ات١درسي مصدران تيستقى منو ات١عرفة بصورة سهلة، كيساعد ىذا ات١صدر في  -
 تنمية قدرات ات١تعلٌم العقلية، كالفهم كالت مل كات١وازنة كالنقد...الخ.

لأنوٌ تٯثل أكبر قدر من يشكل الكتاب ات١درسي أىم مصدر تعليمي في ات١ؤسسة التٌعليميٌة،  -
ات١نهاج التًبوم ات١قرر، كيوفر أعلى مستول من ات٠برات التٌعليميٌة ات١وجهة لتحقيق الأىداؼ 

  التٌعليميٌة ات١نشودة.

الكتاب ات١رفق للمتعلٌم كاؼو كغتٍ بات١عارؼ كات١علومات التي ت٭تاجها ات١تعلٌم في كلٌ مرحلة من 
أداة تسهل استًجاع ما يدرسو ات١تعلٌم كتلخيصو هو علبكة على ذلك فمراحل التٌعلٌيم، 

 كتطبيقو، كضبط ما ينبغي تعلٌمو.

الذم يستقي منو ات١تعلٌم معلوماتو أكثر من ات١صادر  ييعدٌ الكتاب ات١درسي ات١رجع الرئيس -
 في إعداد دركسو.  الأستاذالأخرل، زيادة على أنوٌ الأساس الذم يعتمد عليو 

مصدران ىامان من مصادر ات١عرفة، كأحد مدخلبت العمليٌة التًبوية، يعدٌ الكتاب ات١درسي -
 كأداة من أدكات التوجيو التًبوم.

 الإكثار من ات١راجع ت٬عل ات١تعلٌم تائهان في تْر ات١عارؼ، ت٦اٌ يؤدم إلذ اختلبط الأمور عليو. -

 ركس.ت٬ب الاعتماد على الكتاب ات١درسي، لأنوٌ ضركرم جدان في إعداد مذكرة الدٌ  -

 : السؤاؿ الثاني
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إف كانت  ىل تنطلق من خبرات ات١تعلٌمتُ، كمهاراتهم لات٧از كلٌ نشاط تعلٌيمي؟
إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن فلماذا؟ كإف 

 كانت إجابتك غالبان فلماذا؟

مهارات كخبرات حاكلت من خلبؿ ىذا السؤاؿ تسليط الضوء على مدل أت٫ية 
 في بناء الدٌرس، كت٧سد ىذا كلٌو في اتٞدكؿ الآتي: الأستاذبل ات١تعلٌم، ككيفية استغلبت٢ا من قً 

 عرض ااحصاءات كالنسب الدئوية .1 
 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت

 %69.9 52 نعم

 4% 3 لا

 21.3% 16 أحيا ن 

 5.3% 4 غالبان 

 %100 75 ارموع

  (جدكؿ يبيٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئوية)                 
 النسبيةالنسب الدئوية  لدكائر بسثيل . 2
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 (في بناء الدٌرس الدتعلٌم كخبرات مهاراتمن  الأستاذانطلاؽ أهمية  وضحتدكائر نسبية  

 برليل النتائج:.3

( أحيانان ( ك)لا( فاقت كلٌ من إجابات )نعمبػ) الأساتذةح) أفٌ عدد إجابات لبي
 )أحيانان(ك (%4) ( بنسبةلافي حتُ تٕسدت ) (%69.9بػ) )نعم( إذا تٕسدتغالبان(، ك)
جدان تْوالر ئيلة ( فكانت نسبتهم ضغالبان ، أمٌا الذين اختاركا عبارة )(21.3%)بػ
كانت تعليلبتهم كتفستَاتهم متناسقة على ( %69.9ات١مثلة في ) نسبةالإفٌ ك  (.5.5%)

 ، نلخص  رائهم فيما يلي:خاصة في ت٣اؿ التٌعلٌيم ات١عرفة السابقة عنصر مهماعتبار أفٌ 

بناء على قاعدة عامل مهم في إثراء التٌعلٌم لأنوٌ يسمح للمتعلٌمتُ بالات١عرفة السابقة  -
عندما يتمكٌن ات١تعلٌموف من ربط ات١علومات تٞديدة تٔا يعرفونو بالفعل،  معارفهم اتٟالية

 .أكثر قدرة على فهم تلك ات١علومات كالاحتفاظ بها كتطبيقهاكبذلك يصبحوف 

دكر كبتَ في تٖليل ات١وقف التٌعليمي، لأنٌّا تساعد ات١تعلٌمتُ على  ات١عرفة السابقة تؤدم  -
 .تفستَ ات١علومات اتٞديدة كفهمها كضبطها

%69.9 
%4 

%21.3 

%5.5 

 نعم
 لا
 أحيا 
 غالبا
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لتي يعرفها في عمل صلبت قوية بتُ ات١عرفة اتٞديدة كات١علومات ا ات١عرفة السابقة تساعد -
تساعد ات١تعلٌمتُ على أف يصبحوا مستقلتُ في تنشيط معرفتهم ، كما موف سابقان ات١تعلٌ 

 السابقة.

 ح ات١علومات السابقة غتَ الدقيقة أك ات٠اطئة.يتساعد ات١تعلٌمتُ على تصح -

 على أف ات١تعلٌمتُ ساعد، كما تتٖستُ القدرة على الفهم ات١عرفي ات١عرفة السابقة فيتسهم   -
 يكونوا أكثر موضوعية كانفتاحان في تٖليلهم.

في الانطلبؽ منها في بناء الوضعية ات١شكلة،  الأستاذمعرفة خبرات ات١تعلٌمتُ القبلية تساعد  -
 كتفاعلهم. رصيدىم ات١عرفيتأثتَ إت٬ابي على  ووف لديلأفٌ العلم تراكمي، يكٌ 

للمتعلٌمتُ على تكوين فهم أكثر  تساعد عملية ربط ات١علومات اتٞديدة بات١عرفة السابقة -
ت٘اسكان كتنظيمان للموضوع. بالإضافة إلذ ذلك تٯكن أف يساعد تنشيط ات١عرفة السابقة 

 للمتعلٌمتُ على التفاعل بشكل أعمق مع ات١ادة ت٦اٌ يؤدم إلذ تٕربة أعمق. 

كلٌ نشاط تنص على الانطلبؽ من خبرات ات١تعلٌمتُ، كمهاراتهم لات٧از   ات١قاربة بالكفاءات -
 يساعد في تسهيل كتبسيط نقل ات١علومات كاملة للمتعلٌم أك أغلبها.تعلٌيمي، لأفٌ ىذا 

المجهوؿ لديو، كإذا كانت  شيءعند ات١تعلٌم أفضل من الالانطلبؽ من الشيء ات١علوـ  -
 الوضعية ات١شكلة تناسب ت٤يط ات١تعلٌم يكوف الانطلبؽ منها.

، الأستاذخبرة ات١تعلٌمتُ كمكتسباتهم القبلية أساس بناء الوضعية ات١شكلة، فيستفيد منها  -
كعلى أساسها يبتٍ الوضعية ات١شكلة، حتى يدمج ىذه ات١كتسبات مع الوضعية ات١شكلة 

 ات١قتًحة للدراسة، كبالتالر يكوف ات١تعلٌم كعنصر فاعل كمشارؾ في كضعها كحلٌها.



كاقع كفايات أساتذة اللٌغة العربيٌة في مرحلة التعليم الدتوسط في  الفصل الثالث:
  الددرسة الجزائرية              

 

~ 266 ~ 
 

كلة تعتمد على تصورات كمهارات ات١تعلٌم السابقة، أم ات١تعلٌم يتعلٌم من بناء الوضعية ات١ش -
كاقعو، لذلك لا بدٌ من الانطلبؽ من كاقعو ات١عاش حتى يفهم الوضعية ات١شكلة بوضوح 

كيسهل عليو حلٌها، لكن قبل نقل ات١علومة ت٬ب دراستها من ت٥تلف اتٞوانب كالسياقات، إذا  
 ت٤يط ات١تعلٌم يكوف الانطلبؽ منها؛ أم لكلٌ مقاـ مقاؿ. كانت الوضعية ات١شكلة تناسب

(، 21.3%( كانت بنسبة ضئيلة، قدرت بػ)أحيانان بينما ت٣موع الفئة المجيبة بػ)
 كيرجعوف إجابتهم إلذ تٚلة من ات١بررات نلخصها فيما يلي: 

تكوف  الانطلبؽ من معارؼ ات١تعلٌمتُ السابقة تكوف حسب الوضعية ات١شكلة، لأنٌّا قد  -
 ملبئمة، كقد تكوف غتَ ملبئمة.

 بناءن على معارؼ ات١تعلٌمتُ السابقة. كلي ة ات١شكلة كفق البر مج ات١قرر بناء الوضعي -

ات١قرر في الكتاب ات١درسي مع مراعاة ات١كتسبات القبلية للمتعلٌمتُ لاعتماد على البر مج ا -
 كمستوياتهم.

ل ىذه حيث تر (، %4كانت ضئيلة جدان، فقدرت بنسبة)  لا(في حتُ أفٌ الإجابة بػ )
لٌم ليست لتقيد بات١نهاج كالبر مج ات١قرر، لذلك فات١عارؼ السابقة للمتعاالفئة القليلة بأنوٌ ت٬ب 

 .بأت٫ية البر مج

العلوـ في الدرحلة االزامية  علٌم)الكفايات التٌدريسية لدتقاطع ىذا السؤاؿ مع دراسة 
نقطة مهمة كىي مراعاة خبرات ات١تعلٌمتُ أثناء التٌخطيط للدٌرس، فكانت ( في )الابتدائية

كرية، كمن خلبؿ ىذه باعتبارىا كفاية ضر  الأساتذة( من عينة %85)إجابة تلك الدٌراسة بػ
، ففي اعتقادىم أنوٌ من الأساتذةأفٌ ىناؾ اىتماـ مشتًؾ من قًبل غالبية  النتيجة يظهر

ة جديدة، ينبغي الأخذ بعتُ الاعتبار خصائص ات١تعلٌمتُ فعالي الضركرم عند تٖديد أمٌ 
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اتٞسمية كالعقلية، لأفٌ الكثتَ من الدلائل تشتَ إلذ أفٌ تعلٌم كلٌ خبرة جديدة عن نتائج أكثر 
 فاعلية من تلك التي يكوف تٖقيقها لو أغفلت ات٠برات السابقة.

 السؤاؿ الثالث:

كات١تعلٌم كات١ادة التٌعليميٌة،  الأستاذات١تمثلة في ىذا السؤاؿ ت٬مع أقطاب العملية التٌعليميٌة 
كالغرض منو ىو ملبحظة الأسباب أك ات١ؤثرات التي تٖوؿ دكف تٖقيق نتائج أفضل في فهم 

 أثناء تقدلص الدرس. الأستاذالدرس، كمعرفة الصعوبات التي تواجو 

 نمكتيط كتنفيذ الدرس كتقوتٯو، كفيما كمضموف السؤاؿ" ىل تٕد صعوبة في تٗط
؟ إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ كإف  تالصعوبة إف كجد

 كانت إجابتك أحيا ن فلماذا؟ كإف كانت إجابتك غالبان فلماذا؟

 :عرض ااحصاءات كالنسب الدئوية  .1
 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت

 %13.3 10 نعم

 %34.7 26 لا

 42.7% 32 أحيا ن 

 9.3% 7 غالبان 

 %100 75 ارموع

 (جدكؿ يبيٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئوية)        
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 النسبيةبسثيل النسب الدئوية  لدكائر . 2         

 (في بزطيط كتنفيذ الدرس كتقويمو الأستاذت التي تواجو صعو ال )دكائر نسبية توضح 

 برليل النتائج:.3

 الأساتذةأم أفٌ معظم (؛ %13.3نسبة ضئيلة قدرت بػ))نعم(  من ات١لبح) أفٌ الإجابة بػ
التي فقط بعض الصعوبات الطفيفة  الدركسكتقولص اكل في تٗطيط كتنفذ لا يواجهوف أم مش

 في:تتمثل 

 بعض موضوعات قواعد اللٌغة العربيٌة غتَ مناسبة ت١ستول ات١تعلٌمتُ العقلي كالاستيعابي. -

 العربيٌة على أس  علمية دقيقة كموضوعية .عدـ بناء مناىج اللٌغة  -

 عدـ كجود كسائل كتقنيات حديثة لتقدلص الدركس. -

 لبعض اتٟصص. الوقت ات١خصص غتَ كاؼ -

 عدـ مشاركة كتفاعل ات١تعلٌمتُ مع الدرس.، ك كثافة اتٟجم الساعي  -

%13.3 

%34.7 %42.7 

%9.3 
 نعم
 لا
 أحيا 
 غالبا
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 كجود فرؽ بتُ الكتاب ات١درسي كات١ناىج ات١قررة. -

 ت في حصة كاحدة، مثل درس الاستثناء كالعدد كات١عدكد...الخ.الدركس الطويلة التي برت٣ -

 الضعف القاعدم ت٦اٌ أدل إلذ كجود صعوبات متعددة، مثل قلة اتٟجم الزمتٍ للنشاط. -

 العدد ات٢ائل للمتعلٌمتُ، كالاكتظاظ داخل الصف ىي العائق الأكبر. -

كتٖديد الفركؽ الفردية بينهم )الضعيف، صعوبة ات١وازنة بتُ مستويات ات١تعلٌمتُ كتقوتٯهم،  -
 ات١توسط، ات١متاز(.

صعوبة تٖديد العناصر التي ت٬ب ، ككذا ةدٌركس جامدة، مثل القواعد النحويمعظم ال -
 تناكت٢ا، لذلك لا بدٌ من التفكتَ بعقل ات١تعلٌم.

 قلة التجربة كسنوات ات٠برة. -

التٌقيد بات١نهاج، كعشوائية ترتيب الدركس في التدرجات السنوية يؤدم إلذ صعوبة  -
التٌخطيط، خاصة إذا كانت الدركس ت٢ا علبقة ت٢ا تٔكتسبات أخرل يدرسها ات١تعلٌم في 

 مستويات متقدمة.

أمٌا الفئة التي لا تٕد أمٌ صعوبة في تٗطيط كتنفيذ الدرس كتقوتٯو فئة متوسطة كانت 
 ككاف تعليلهم على ذلك: (%34.7)نسبتها 

ت٦اٌ يؤدم إلذ سهولة  كبتَ فهم الدركس أكثر كاستيعابهاات١سار التٌعلٌيمي الطويل لو دكر    -
 التٌخطيط كالتنفيذ كالتقولص.

صعوبات ذلٌل ي السابقة، كالاحتكاؾ بأىل ات٠برة الاستفادة من التجارب كات٠برات -
 التدري  من تٗطيط كتنفيذ كتقولص للدرس.  
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 عملية التخطيط سهلة كبسيطة، لأفٌ البر مج كاضح. -

 دركس اللٌغة العربيٌة سهلة كشيقة. ، إضافة إلذ أفٌ حب ات١هنة ت٭يل كلٌ العوائق -

( كانت أعلى نسبة مقارنة بباقي الإجابات الأخرل، إذ قدرت بػ )أحيانان أمٌا الإجابة بػ
توجد في بعض الدركس دكف غتَىا، حيث عللوا  ترل ىذه الفئة أفٌ الصعوبةك  (،42.7%)

 إجاباتهم كما يلي:

وؽ قدراتهم العقلية جود بعض الدركس تفالدركس لقدرات ات١تعلٌمتُ، أم ك  عدـ ملبءمة  -
 عدـ كضوح أىداؼ الدرس أحيا ن.، ك كالاستيعابية

 دـ تٖضتَ ات١تعلٌمتُ للدٌركس في ات١نزؿ، كعدـ تفاعلهم كمشاركتهم في القسم. ع -

 كعدـ مبالاتو.، كتنفيذه بسبب نفسية ات١تعلٌم رسصعوبة تٗطيط الدٌ  -

كعللوا  (،% 9.3) قدرت بػ كانت ضئيلة جدان،)نادران( أمٌا الفئة التي أجابت بػػ
 كما يلي:  إجابتهم

 .كات١تعلٌم كمرىقة لكليهما الأستاذبعض الدركس ثقيلة على  -

رس بشكل ملبئم، كجلوسهم بشكل لا يشجع على تقدلص الد كثرة ات١تعلٌمتُ في الفصل -
 وار كات١ناقشة مع ات١تعلٌمتُ.كلا يساعد على اتٟ

ات١تعلٌمتُ في كثتَ من الأحياف على التسيب كاللبمبالاة الذم يفضي إلذ ضعف  دتعوي  -
 الانتباه كات١تابعة.

 : رابعالسؤاؿ ال
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 ىل تلبح) عمل ات١تعلٌمتُ، كالتٌدخل ت١راعاة تٖركات النٌشاط كالنٌظاـ، كتقدلص التغذية الراجعة
داخل الصٌف؟ إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت 

 إجابتك أحيا ن فلماذا؟ 

 عرض ااحصاءات كالنسب الدئوية: .1
 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت

 80.8% 59 نعم

 4.1% 3 لا

 15.1% 11 أحيا ن 

 %100 73 ارموع

 (يٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئويةجدكؿ يب )           
 النسبيةبسثيل  النسب الدئوية   لدكائر . 2
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 النٌظػاـ، كتقػدك التػٌدخل لدراعػاةعمػل الدتعلٌمػين، ك ل الأسػتاذتوضح ملاحظػة  ةدكائر نسبي )
 (داخل الصٌف التغذية الراجعة

 برليل النتائج:.3

ات١ستجوبتُ، كالنسبة ات١ئوية المجسدة لآرائهم ييلبح)  الأساتذةمن خلبؿ تٖليل إجابات عدد 
ت٘ثل الأغلبية في الإجابات، إذ قدرت بػ  )نعم(أفٌ النسبة ات١ئوية ات١عبرة عن الاختيار 

ملبحظة عمل ات١تعلٌمتُ، كمراقبة نشاطهم  بأفٌ ( من ت٣موع الإجابات، لأنٌّم يركف 80.8%)
ضركرم في تٖقيق أىداؼ الدرس، حيث كانت تفستَاتهم لأرائهم شبو متقاربة، تٯكن 

 :تلخيصها في النقاط الآتية

 إتاحة الفرص أماـ ات١تعلٌمتُ لإبراز قدراتهم كمواىبهم، كمساعدتهم على تنميتها كتٖسينها. -

ت٠برات ات١كتسبة لبناء إستًاتيجية متطورة تستجيب لقدرات تشخيص مستول التٌعلٌمات كا -
 ات١تعلٌمتُ، كتراعي الفركؽ الفردية.

%80.8 

%4,1 
%15,1 

 نعم
 لا
 أحيا 
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تتبع كرصد أخطاء ات١تعلٌمتُ مرحلة أساسية، كعليها تتوقف ات١راحل ات١والية من تصنيف  -
كتفستَ كمعاتٞة، لأفٌ التشخيص اتٞيد أساس الوصوؿ إلذ ات١عاتٞة الفعٌالة كات١ناسبة 

 هم.لأخطائ

 تقدير درجة تقدٌـ ات١تعلٌمتُ في ت٣اؿ التٌحصيل الدراسي.  -

تتبع أعماؿ ات١تعلٌمتُ، كتدكين ات١لبحظات، كرصد نتائجهم بانتظاـ ت٭قق التٌعلٌم الفعٌاؿ،  -
 كتفادم التٌعلٌم ات٢ش، كىذا بدكره يؤدم إلذ ت٧اح العملية التٌعليميٌة، كتٖقيق أىدافها التًبوية.

ضبطها حتى يعم متُ كمراقبة أعمات٢م كأنشطتهم يساعد في حصر تصرفاتهم ك مرافقة ات١تعلٌ  -
 كالنٌشاط داخل الصف، كالستَ اتٟسن للدرس، كإقبات٢م على التٌعلٌم. الانضباط كالنٌظاـ

كالعمل على تعديل سلوكهم السلبي يتسبب في تعكتَ اتٞو داخل ، عدـ ملبحظة ات١تعلٌمتُ -
 الدرس كفهمو. الصٌف، كبالتالر عدـ استيعاب

ملبحظة عمل ات١تعلٌمتُ، كالتٌدخل ت١راعاة تٖركاتهم كنشاطهم طريقة فعٌالة جدان في اكتسابهم   -
 ات١عرفة كات١هارات كالكفاءات، كإزالة الفركؽ الفردية بينهم، كمعرفة ات١راحل التقوتٯية لديهم.

تدفعهم للبىتماـ  مهمة معرفيان أك سلوكيان خطوةمتابعة عمل ات١تعلٌمتُ داخل الصف سواء  -
 أكثر، كاتٟرص على توجيههم، كتصويب أخطائهم عن طريق تقدلص التٌغذية الراجعة ت٢م. 

التمكٌن من معرفة مستول ات١تعلٌمتُ، كالوصوؿ إلذ الكفاءة ات١ستهدفة، كعلى ىذا الأساس  -
 يتم بناء الدٌرس اتٞديد.

 حتى يتستٌ دراستها كتذليل الصعوبات. التعرؼ على ات١عوقات التي تقف في كجو ات١تعلٌمتُ -

 إعداد ات١تعلٌمتُ نفسيان كذىنيان للتعامل مع الدرس اتٞديد.  -
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لعمل ات١تعلٌمتُ كتوجيههم من خلبؿ اتٟرص على ما ت٭دث داخل  الأستاذضركرة مراقبة  -
الٌصف، كمعاتٞة نقاط الضٌعف كالنقائص لديهم، كفي الوقت نفسو تشجيع نقاط القوة 

 ها من أجل تكافؤ الفرص بينهم، كىذا من أحد أىداؼ ات١قاربة بالكفاءات. كتنميت

  كأحيا ن  (،%4.1)قدرت بػ، كانت ضئيلة جدان   لا(بينما النسبة ات١عبرة عن الإجابة بػ )
  داخل الصف إلذ: لبحظة عمل ات١تعلٌمتُعدـ م (، كتعود أسباب%15.1)بػ

 .، كضيق الوقتاتٟجم الساعيكثافة   -

 عدد ات١تعلٌمتُ، ت٦ا يؤدم إلذ صعوبة التحكم في الصف.كثرة -

 خاصة في ميداف القواعد. كثرة الأنشطة داخل الصٌف  -

 كإعطائهم اتٟرية. عدـ الضغط على ات١تعلٌمتُ -

 نقص الإمكانيات في بعض ات١ناطق خاصة النائية. -

صل، لذلك عنصر أساسي داخل الف الأستاذنستنتج أفٌ  الأساتذةمن إجابات انطلبقان 
 عليو أف يكوف ت٤يطان بكلٌ ما ت٭دث داخلو، من خلبؿ مراقبة ات١تعلٌمتُ كأعمات٢م.

 تقوك الدرس كفاية  :سادسا﵀ور ال

 السؤاؿ الأكؿ:

 للمكتسبات القبلية دكر ىاـ في العملية التٌعليميٌة خاصة في النظاـ التٌعليمي اتٞديد 
عل ات١تعلٌم ذم أثر تٞأىدافو على فهو ت٬عل النظاـ التًبوم يركز التٌعلٌيم بات١قاربة بالكفاءات( )

 قيمة نفعية.ك فعٌاؿ 
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كمضموف السؤاؿ" ىل تقتًح نشاط إدماجي قصد فحص ات١كتسبات القبلية  
إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت  للمتعلٌمتُ، كدمج ما ت اكتسابو خلبؿ الدرس؟

 أحيا ن فلماذا؟ كإف كانت إجابتك غالبان فلماذا؟إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك 

 :ت٨اكؿ تٖليل الإجابة استنادا لبيا ت اتٞدكؿ الآتي

       عرض ااحصاءات كالنسب الدئوية:   .1
 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت

 64% 48 نعم

 9.3% 7 لا

 12% 9 أحيا ن 

 %14.7 11 غالبان 

 100% 75 ارموع

 (جدكؿ يبيٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئوية)          

  لدكائر  النسبية بسثيل النسب الدئوية. 2
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الدكتسبات القبلية  قصد فحصاادماجية  ةشطللأن الأستاذاقواح  دكائر نسبية توضح
 للمتعلٌمين

 برليل النتائج:.3

تتفق على  الأساتذةات١ستوجبتُ ييلبح) أفٌ أغلبية  الأساتذةخلبؿ ملبحظة إجابات 
قتًاح نشاط إدماجي قصد فحص ات١كتسبات القبلية للمتعلٌمتُ، كدمج ما تٌ اكتسابو ضركرة ا

، كىذه النسبة ات١رتفعة تدٌؿ على أت٫ية (%70.7)خلبؿ الدرس، حيث قدٌرت نسبتهم بػ 
من الإجابة بنعم يعود ات١كتسبات القلبية عند ات١تعلٌمتُ لبناء الدركس عليها، كلعل ات١راد 

 نوجزىا فيما يلي: ، ن الدكافع كالأسباب تعلل إجابتهمت٣موعة م

بيداغوجيا ات١قاربة بالكفايات تعتمد على ات١كتسبات القبلية للمتعلٌم، كتعمل على إبراز  -
 قدراتو كتدربو على الربط بتُ ات١عارؼ السابقة كات١عارؼ اتٟالية.

من خلبؿ اعتماده على قدرتو عليميٌة لية التٌ ات١كتسبات القبلية للمتعلٌم تؤثر على العم -
تٔثابة موجو كمرشد كمدرب، كىذا تٮلق نوع من  الأستاذككفاءتو في التٌعلٌم، حيث يكوف 

 التٌعلٌم الذٌاتي.

%64 %9.3 

%12 

 نعم %14.7
 لا
 أحيا 
 غالبا
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ملبحظة نقاط الضعف لدل ات١تعلٌمتُ كمعاتٞتها، كنقاط القوة كتٖفيزىا كتنميتها عن طريق  -
للئجابة عليها، فهذا تٯكٌن من معرفة التًابط بتُ إثارة ت٣موعة من الأسئلة كإعطائهم الفرصة 

 ات١عارؼ السابقة كاللبحقة عند ات١تعلٌم، غالبان ما يكوف قبل تقدلص الدرس.

 ات١شكلبت التي تصادؼ ات١تعلٌم كتعتًضو في حياتو.الأنشطة الإدماجية في حلٌ  تساىم -

الفعٌاؿ في العملية التٌعليميٌة التٌعلميٌة جعل ات١تعلٌم يعتمد على قدرتو في التٌعلٌم، كإبراز دكره -
 على عك  النٌظاـ السابق.

النٌشاط الإدماجي يساعد في معرفة مدل اكتساب الكفاءة ات١رجوة، كفي الوقت نفسو  -
 يقي  مدل تٖقق الكفاءة ات١ستهدفة.

لكشف عن النشاط الإدماجي ضركرة ملحة في العملية التٌعلٌيميٌة التٌعلميٌة، فمن خلبلو يتم ا -
مدل قدرة ات١تعلٌم على دمج ات١علومات السابقة بات١علومات اتٟالية كتو يفها، كيكوف التقولص 

في البر مج، كما يكوف في نّاية كلٌ مقطع، خاصة في  الأستاذفي بداية السنة قبل أف يبدأ 
اف الأعماؿ ات١وجهة، كىكذا لا يواجو ات١تعلٌم أم صعوبة في استيعاب الدرس خاصة إذا ك

 مستل من الواقع.

يساعد النشاط الإدماجي في فحص ات١كتسبات القبلية للمتعلٌمتُ، كدمج ما ت اكتسابو،  -
 كبهذا تظهر مهارات كقدرات ات١تعلٌمتُ، كالوقوؼ على مدل استيعابهم للدرس.

يساعد النشاط الإدماجي أك الوضعية الإدماجية في الوقوؼ على مدل قدرة ات١تعلٌم على  -
 عارفو السابقة في كضعية إدماجية تقوتٯية، كمعرفة ما حصده من معارؼ كمعلومات.دمج م

ات١ستقرة في ذىن ات١تعلٌم عن ات١عارؼ  الأستاذيساعد النشاط الإدماجي في كشف  -
 يصححها لو، كينثتٍ عليها كيعززىا إف كانت صحيحة. حوؿ ات١وضوع، فإف كانت خاطئة
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يولوف أت٫ية للؤنشطة الإدماجية لفحص ات١كتسبات  الذين لا الأساتذةفي حتُ أفٌ فئة 
ت٣موعة من ، ككاف لإجابتهم (%10.7القبلية للمتعلٌمتُ، كانت نسبتهم ضئيلة، إذ تقدر بػ)

 نوجزىا فيما يلي: ،الدكافع

 ات١عارؼ السابقة غتَ مفيدة للمتعلٌم، كلا تضيف أمٌ فائدة لو. -

 الأنشطة في ات١نهاج.التقيد بات١نهاج، كعدـ كجود مثل ىذه  -

 ضيق الوقت لا يسمح بالكشف عن ات١كتسبات القبلية عند كلٌ متعلٌم. -

 كثافة اتٟجم الساعي  -

 : السؤاؿ الثاني

إف كانت  ىل تٖدد مقايي  ت١عرفة مدل تٖكم ات١تعلٌم في حلٌ ات١شكل ات١طركح؟
 نوعان ما؟أك  أحيا ن كانت إجابتك إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ كإف  

 يةعرض ااحصاءات كالنسب الدئو    .1

 

 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت

 %69.3 52 نعم

 %12 9 لا

 %12 9 أحيا ن 
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 6.7% 5 نوعان ما

 100%  75 ارموع

 )جدكؿ يبيٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئوية(                        
  لدكائر  النسبيةبسثيل  النسب الدئوية  . 2

 (مقاييس لدعرفة مدل بركم الدتعلٌم في حلٌ الدشكل الدطركح)دكائر نسبية توضح   

  برليل النتائج:.3

تتجلى في  الأساتذةات١لبح) من خلبؿ اتٞدكؿ أعلبه أفٌ أعلى نسبة من إجابات 
التي  أحيانان(( ك))لاعلى غرار الإجابة ات١وقعة بػ  (%69.3إذ ت٘ثل حوالر ))نعم( الاختيار 

( مثلت نسبة نوعان ما في حتُ ت٧د أفٌ الإجابة ) (،%12تأتي ت٣سدة بنسبة متساكية )
 .(% 6.7)ضعيفة جدان قدرت بػ 

%69.3 

%12 

%12 

%6.7 

 نعم
 لا
 أحيا 
 نوعا ما
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كلعلٌ ات١راد من الإجابة بنعم يعود إلذ أفٌ ىناؾ ت٣موعة من الأدكات كات١قايي  التي 
 تقي  الكفاءة التي تتمثل في:

تكليف ات١تعلٌمتُ تْلٌ الوضعية ات١شكلة في كقت كجيز من خلبؿ ات١ناقشة كطرح الأسئلة،  -
 كالإجابة عليها، لإدراؾ معارفهم السابقة. 

حصص كنشاط الإدماج ات١وجهة للمتعلٌمتُ في نّاية كلٌ مقطع، ذلك ت١عرفة نقاط ضعفهم،  -
 .كبالتالر تدارؾ نقائصهم، كمواجهة العقبات التي تعيقهم

التمارين كالواجبات داخل القسم كخارجو، كالفركض الفجائية، كالتقولص بأنواعو خاصة  -
 كلٌ كحدة أك مقطع.  التقولص التحصيلي؛ أم التقولص الصفي في نّاية كلٌ درس، أك

 تقدلص كتطبيق الدرس كفق ات١قاربة بالكفاءات. -

 ات١مارسات التدريسية، كالاختبارات ات١درسية. -

 ، كاقتًاح اتٟلوؿ ت٢ا.م ذاتو في فهم الوضعية ات١شكلةم الذٌاتي حتى يتستٌ للمتعلٌم تقييالتٌقيي -

ق الكفاءة ات١طلوبة حتى لا يضيع الوقت، كلا يتحقلحكم فيها لكلٌ نشاط مقايي  ت٬ب التٌ  -
 يتيو ات١تعلٌم، كىذه ات١عايتَ معتمدة في التصحيح النموذجي للبمتحا ت الرتٝية.

كن ات١تعلٌم من الإجابة عليها، الشٌفوية كالكتابية، كالتغذية الراجعة، كإذا ت٘ الاستجوابات -
 على تٖكمو في الوضعية ات١شكلة.دؿٌ ذلك 

بناءن على ذلك لا بدٌ من إخضاع عمل ات١تعلٌمتُ ت١قايي  حتى يتستٌ معرفة مدل 
ؿ خطوات للوصو تٖكمهم في حلٌ الوضعيات ات١شكلة، كىذه ات١قايي  السابقة الذكر تٔثابة 

 بتُ ات١تعلٌمتُ، كبدكنّا يكوف العمل  قص كمبتور. تٟلٌ أم مشكلة، كتٖديد الفركؽ



كاقع كفايات أساتذة اللٌغة العربيٌة في مرحلة التعليم الدتوسط في  الفصل الثالث:
  الددرسة الجزائرية              

 

~ 281 ~ 
 

يتفقوف على ت٣موعة من الأدكات  الأساتذةفٌ أغلب من خلبؿ ما سبق نستنتج بأ
ىو مدل  مدل تٖكمو في حلٌ الوضعية ات١شكلة ات١طركحةكات١قايي  التي تٖدد كفاءة ات١تعلٌم، ك 

، قصد التمكن من إت٬اد اتٟلوؿ ات١ناسبة ت٢ا، ككلٌما ت٢ا، كفهمها تٔختلف جوانبهااستيعابو 
 .كلما كاف اتٟلٌ جيد  استوعب ات١تعلٌم ات١ادة العلميٌة

( بأفٌ ىذه ات١قايي  تكوف موجودة في التٌقييم الذم ىو مسطر لاكقد برركا إجابتهم بػ )
، ككاف لبداية ذاتها مشكلة كفشل في التٌعلٌيم من قبل الوزارة، كما أفٌ ات١شكلة ات١طركحة في حدٌ 

 كقلة ات٠برة تأثتَ في عدـ الإت١اـ بات١قايي  كالأدكات التي تقي  كفاءة ات١تعلٌم. ات١سار التٌعليمي

  السؤاؿ الثالث:

فتح نع مدارؾ ات١تعلٌم، كينمو عقلو كيللتٌعلٌيم دكر مهم داخل الفصل، فمن خلبلو تتس
يكتسب ات١هارات كالكفايات التي تعينو في حلٌ ك فاقها الواسعة، ك على ت٣الات ات١عرفة 

ات١شكلبت التي تعتًضو، كمن ش نو أيضان أف يزيد من ثقة ات١تعلٌم بنفسو، كالقدرة على التفكتَ 
أك خارجو بنشاطات ككاجبات  صفيز ىذا التٌعلٌيم سواء داخل الالناقد، لذلك لا بدٌ من تعز 
 لٌمتُ.حتى يستقر في أذىاف ات١تع

" ىل تقدٌـ نشاطات للمتعلٌمتُ قصد ات٧ازىا  نطرح التساؤؿ الآتي كبناءن على ذلك
إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت  خارج اتٟصة )الواجبات ات١نزلية( كمراقبتها؟

 إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن أك غالبان فلماذا؟

 ةالدئويعرض ااحصاءات كالنسب    .1

 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت
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 62.7% 47 نعم

 8% 6 لا

 22.7% 17 أحيا ن 

 6.7% 5 غالبان 

 %100 74 ارموع

 (جدكؿ يبيٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئوية)              

 النسبية بسثيل النسب الدئوية  لدكائر. 2

 (للمتعلٌمين الأستاذ التي يقدٌمها الدنزلية )دكائر نسبية توضح أهمية الواجبات ‌‌‌‌‌‌‌

 برليل النتائج: .3

%62.7 %8 

%22.7 

%6.7 

 نعم
 لا
 أحيا 
 غالبا
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قدٌموف نشاطات ككاجبات ي الأساتذةمن  (62.7%)يتضح من اتٞدكؿ أعلبه أفٌ نسبة 
للمتعلٌمتُ قصد ات٧ازىا خارج الفصل الدراسي، كىي نسبة تفوؽ باقي النسب الأخرل، 

 للمتعلٌم، كيبرركف موقفهم كما يأتي: للواجبات ات١نزلية أت٫ية كبتَة بالنسبةلكونّم يركف بأفٌ  

تساعد الواجبات ات١نزلية ات١تعلٌمتُ الاحتفاظ بات١علومات كاتٟقائق التي يتم تدريسها في  -
 الفصل.

 تطوير عادات الدراسة كالتٌعلٌم ات١ستقل.-

 يشجع ات١تعلٌمتُ على البحث، كاتٟصوؿ على ات١وارد، مثل القوامي ، ات١عاجم...الخ. -

 الواجب ات١نزلر التًابط كالاستمرارية بتُ الدركس.يوفر  -

 زيادة معارؼ ات١تعلٌم، كإثراء رصيده ات١عرفي لتحقيق الكفاءة التٌعليميٌة التًبوية. -

تطوير التٌعلٌم الذٌاتي، لأنٌّا تساعد على فهم الدركس أكثر، تساىم الواجبات ات١نزلية في  -
كفي الوقت ذاتو تكسبهم ات٠برة في فهم ت٥تلف كالتٌدرب على حلٌ ات١شكلبت بطرؽ ت٥تلفة، 

 الأسئلة على اختلبؼ صياغتها.

 تنسيق الواجبات ات١نزلية ضمن ات١نهاج الدراسي الذم يتم شرحو خلبؿ الدرس. -

مراعاة الفركؽ الفردية بتُ ات١تعلٌمتُ، تْيث يتم توجيو كلٌ متعلٌم لواجباتو ات١نزلية بناءن على  -
 مستواه.

 توسيع نطاؽ التٌعلٌم عند ات١تعلٌم، كتساعده ت١مارسة ات١هارات الدراسية ات٢امة. تساىم في -

 على تتبع مستول ات١تعلٌمتُ. الأستاذتساعد أكلياء أمور ات١تعلٌمتُ ك  -
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 للدركس اتٞديدة. مالأكادتٯي، كمعرفة مدل استيعابه ات١ساعدة على تتبع مستول ات١تعلٌمتُ -

 ستيعاب، كزيادة الثقافة ات١عرفية لدل ات١تعلٌم.تقوية القدرة على الفهم كالا -

 ت١ساعدة على تٖستُ مهارات تنظيم الوقت، كمهارات التفكتَ الناقد لدل ات١تعلٌم.ا -

كركح ات١نافسة في ، ي للمتعلٌمتُ، كما تبعت الاىتماـتساعد على التحصيل كالتفوؽ الدراس -
 كتشويقهم إلذ ات١درسة. ،نفوس ات١تعلٌمتُ

م، فهي تقوم كتدعم وف أفٌ للواجبات ات١نزلية أت٫ية بالغة بالنسبة للمتعلٌ ويالتًبيرل حيث 
كتصنع التفوؽ، لذلك لا بدٌ من الاىتماـ بهذا النشاط ات١همل من قبل الكثتَ ، مهارات البناء

 .الأساتذةمن 

( كانت ضئيلة جدان، فقدرت نسبتهم بػ )لاالتي اختارت الإجابة  الأساتذةأمٌا فئة 
 أبرزىا:من كيرجعوف ذلك إلذ اعتبارات عدة  (%8)

ككسائل التواصل  ،الواجبات ات١نزلية غتَ مفيدة للمتعلٌم، إذ تٯكنو اللجوء إلذ الانتًنت -
الاجتماعي تٟلٌها أك نقلها من دفتً الزملبء حرفيان دكف فهمها، كبذلك لن يستفيد شيئان، 

 عك  الواجبات التي تكوف داخل الصف فهي أكثر إفادة لأنوٌ يعتمد على نفسو في حلٌها.

ت بات٢وايا وقيامم، كبالتالر عدـ  كقت الفراغ لدل ات١تعلٌ قضي على الواجب ات١نزلر ي -
 كالأنشطة الرياضية كالاجتماعية نتيجة ضغط الواجبات ات١نزلية.

 الواجبات ات١نزلية ت٣رد عمل متكرر كمضجر، حيث يتطلب ات١زيد من الطاقة كالوقت. -

 كثافة اتٟجم الساعي.-
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 تهاكف كتكاسل ات١تعلٌم في الواجبات ات١نزلية. -

، مشاعر سلبية، كالإحباط كالانزعاجتضع ات١تعلٌم تٖت الضٌغط ات١ستمر، ت٦اٌ تنتج عنو  -
 .ؤثر بشكل كبتَ على تٖقيق الأىداؼت ، علبكة على ذلك فهيكات١لل

كثرة الواجبات ات١نزلية في ت٥تلف بسبب  كالعقلي  يت١تعلٌم بالتعب كالإرىاؽ اتٞسمشعور ا -
 ات١واد، زيادة على ذلك يدرس سبع ساعات متتالية دكف راحة.

تٕعل بعض ات١تعلٌمتُ يكرىوف استذكار بعض ات١واد الدراسية أك كلٌها،  كثرة الواجبات ات١نزلية  -
 كقد يصل اتٟاؿ إلذ كراىية العملية التٌعليميٌة بأكملها.

ذه الفئة ترل أفٌ الواجبات فه (22.7%( كانت ضئيلة، فقدرت بنسبة )أحيانان أمٌا إجابتهم بػ)
ات١تعلٌم، كتٖستُ تٖصيلو  كبتَة في تنمية مهاراتا أت٫ية  ات١نزلية ت٢ا ات٬ابيات كسلبيات، فمن جهة ت٢

تسبب للمتعلٌم  خاصة إذا كانت في ت٥تلف ات١واد من جهة أخرل فإفٌ كثرة الواجباتالدراسي، ك 
 :الأستاذفعلى  لذلكت٦ارسة ىواياتو  كالقضاء على كقت فراغو، أك الضغط كالتٌعب

 رين الواجب من بتُ عدد من التمارين.ت٬ب ترؾ اتٟرية أحيا ن للمتعلٌم في اختيار بعض ت٘ا -

 إعطاء كاجبات معينة لبعض ات١تعلٌمتُ حسب قدراتهم كمستوياتهم. -

 : السؤاؿ الرابع

ىل تقوـ بتصميم أنشطة كقائية كعلبجية ت١واجهة ضعف ات١تعلٌمتُ، كأخرل إثرائية 
إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت  تعزيزية لدعم نقاط القوة للئسراع التٌعلٌيمي؟

 فلماذا؟  فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن  إجابتك لا

      الدئويةعرض ااحصاءات كالنسب  .1
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 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت

 70.7% 53 نعم

 10.7% 8 لا

 18.7% 14 أحيا ن 

 %100 75 ارموع

 (يٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئويةجدكؿ يب )                         

 بسثيل  النسب الدئوية   لدكائر  النسبية. 2 

كأنشطة إ رائية ، تعلٌمينضعف الدعالجة لد برفيزية أنشطة تصميم أهميةتوضح دكائر نسبية 
 (لديهم نقاط القوة لتعزيز

 برليل النتائج:.3

%70.7 

%10.7 

%18.7 
 نعم
 لا
 أحيا 
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 أبدت اىتمامان كبتَان  الأساتذةيتضح جليان من خلبؿ اتٞدكؿ ات١بتُ أعلبه أفٌ نسبة عالية من 
بتصميم أنشطة كقائية كعلبجية لضعف ات١تعلٌمتُ، كأخرل تعزيزية لتدعيم نقاط القوة للئسراع 

و ككانت تفستَاتهم شب ،(%70.7( بنسبة ))نعمقدٌرت إجاباتهم بػ  التٌعليمي، حيث
 :ما يليها فينلخص متقاربة،

لتتبع  كالواجبات ات١نزلية ختبارات الرتٝية كغتَ الرتٝية،كالا الاستفادة من اختبارات ات١مارسة-
 تقدٌمهم.

مدل تطور كتٖستُ أدائهم على مدار ت١عرفة  ات١تعلٌمتُ الأكادتٯية السابقةمراجعة سجلبت  -
 الوقت.

 ات١تعلٌمتُ كت٣الات النمو.ـ التواصل مع أكلياء ات١تعلٌمتُ حوؿ تقدٌ  -

فردية مع ات١تعلٌمتُ الناقشات ات١ك  الصفية، مشاركة ات١تعلٌمتُ في الأنشطة الأستاذملبحظة  -
  للحصوؿ على رؤل أعمق حوؿ تقدٌمهم التٌعليمي.

ملبحظة سلوؾ ات١تعلٌمتُ كأدائهم داخل الفصل الدراسي، مثل مدل انتباىهم كمستول  -
 الدرس.مشاركتهم كتفاعلهم مع 

، ث معهم عن مدل رغبتهم في الدراسةكالتحد ،إجراء مقابلبت شخصية مع ات١تعلٌمتُ -
 كمدل استيعابهم للمواد الدراسية.

ات١وازنة بتُ مستويات ات١تعلٌمتُ، ذلك بتنمية نقاط الضعف لديهم في مهارة معينة عن طريق  -
 .ات١كثفة كات١ختلفة بطريقة تصاعديةات١مارسات ات١تتالية، كتكثيف التطبيقات، كالتمارين 
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 تهاوة لديهم، كنقاط الضعف قصد معاتٞتكليف ات١تعلٌمتُ تٔهاـ تستغل نقاط الق -
كمساندتها كتوجيهها حتى تستمر كلا  كتشجيعها كتنمية كتٖفيز نقاط القوة كتعزيزىاها، كتٖسين

 ات١درسة.ا وـ بهفي مسابقات، أك نشاطات تقتنطفئ، مثل إدماج أصحابها 

ات ات١مارسة ات١ستمرة للوصوؿ إلذ الأىداؼ ا﵀ددة، كالدعم كالتشجيع ات١ستمر لتعزيز قدر  -
 .ات١تعلٌمتُ كالارتقاء بها

تدكين الأخطاء أثناء الدرس التي يقع فيها ات١تعلٌمتُ، كاقتًاح حلوؿ علبجية أثناء حصة  -
 ات١عاتٞة.

جديدة للوصوؿ بات١تعلٌمتُ إلذ الفهم اتٞيد ات١راجعة الدائمة كالتكرار، كاستحداث طرؽ  -
 كالاستيعاب الأعمق.

الاستعانة تْلٌ ات١واضيع في حصة الأعماؿ ات١وجهة، كإت٧از تطبيقات مناسبة للنقائص التي  -
 تٌ رصدىا لدل ات١تعلٌمتُ في حصص الدعم كالاستدراؾ.

ىيب معان حسب طبيعتهم، تنشيط ات١تعلٌمتُ، كتعزيز حبهم للدراسة من خلبؿ التًغيب كالتً  -
 ك ركؼ التٌعلٌم لديهم.

من باقي ( %18.7( كانت ضئيلة، فقدرت بنسبة )أحيانان أمٌا الفئة التي أجابت بػ)
تُ، علبجية لضعف ات١تعلٌمتصميم أنشطة فعللوا عدـ تركيزىم على الإجابات الأخرل، 

 :تّملة من الأسباب تهمكأخرل تعزيزية لتدعيم نقاط قو 

 النشاط ات١قدٌـ.طبيعة  -

 .للحصة غتَ كاؼ الوقت ات١خصص -
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 .، كنقاط قوتهمكنقاط ضعفهم ،طبيعة ات١تعلٌمتُ -

بتصميم أنشطة كقائية كعلبجية ت١عاتٞة نقاط ضعف  أمٌا الفئة التي لا تولر أت٫ية
 نسبتهم بلغتات١تعلٌمتُ، أك تنمية نقاط القوة لديهم كانت فئة ضئيلة جدان، حيث 

أقل نسبة مقارنة بنعم كأحيا ن، كلعلٌ ات١راد من إجابتهم يعود إلذ بعض كىي ( 10.7%)
 العوامل ت٘نعهم من ذلك منها:

دري  لطرفي العملية نظران للضغط، ككثافة ساعات التٌ  الوقت غتَ كاؼضيق الوقت؛ أم  -
الضعف ساعة كاحدة غتَ كافية لتحديد نقاط القوة ك  أم؛ كات١تعلٌم الأستاذكلٌ من  التٌعليميٌة

 لدل ات١تعلٌمتُ.

 كثرة عدد ات١تعلٌمتُ، كاكتظاظ الصفوؼ يعيق تٖديد نقاط القوة كالضعف لدل كلٌ متعلٌم.  -

 كثافة البر مج.-

إفٌ تصميم الأنشطة الوقائية كالعلبجية ت٢ا دكر كبتَ في تعزيز نقاط قوة ات١تعلٌمتُ، كتٖستُ 
بهذه الأنشطة، فمن لا تولر أت٫ية كبتَة  الأساتذةرغم أننا ت٧د بعض الفئة من نقاط ضعفهم، 

 :لؤستاذتٯكن ل تُخلبؿ تٖديد نقاط قوة كضعف ات١تعلٌم

كتٗصيص استًاتيجيات تعليميٌة ملبئمة اعلية بشكل أكثر ف ات١تعلٌمتُ توجيو تعلٌيم -
 لاحتياجات كلٌ متعلٌم.

يطة، كحصص تقدلص ت٣موعة من الأنشطة الصٌفية كاللبصفية مسبوقة تٔخططات سهلة كبس -
 إضافية مطالبة ات١تعلٌمتُ بالبحث كات١تابعة.
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دركس خصوصية ت١ساعدة توفتَ تطوير خطط التٌعلٌم الشخصية ت١عاتٞة نقاط الضعف، أك -
 ات١تعلٌمتُ على التحسن في المجالات التي يواجهوف فيها صعوبات.

 العقلية كات١هارية. متُات١تعلٌ  تاعتماد الطرائق ات١ناسبة في شرح الدركس تٔا يتناسب مع قدرا -

 السؤاؿ الخامس: 

تقوـ العملية التٌعلٌيمية التٌعلٌميٌة على مبادئ مهمة تعتُ على تٖقيق أىدافها، كمن بينها 
على التٌحكم في ات١ادة العلمية، كالإحاطة بشتى جوانبها، ت٦اٌ ييسر لو إيصات٢ا إلذ  الأستاذقدرة 

ات١تعلٌم بطريقة بسيطة ككاضحة، كلا يتم ىذا إلاٌ بفهم شخصية ات١تعلٌم من الناحية النٌفسية 
كالتًبوية، لأفٌ ىذا يساعده على اختيار أت٧ع الطرؽ كالأدكات ات١ساعدة للتٌعلٌيم، لذلك على 

 أف يكوف على دراية تامة ببعض العلوـ خاصة علم النٌف  التًبوم.   ستاذالأ

كىذا ما تضمنو السؤاؿ الآتي: "ىل تقوـ بتو يف ات١بادئ النٌفسية كالتًٌبوية بطريقة 
متكاملة لإثارة دافعية ات١تعلٌم للتٌعلٌم؟ إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا 

 ك أحيا ن فلماذا؟ كإف كانت إجابتك غالبان فلماذا؟فلماذا؟ كإف كانت إجابت

سنحدد من خلبؿ ىذا العنصر أت٫ية ات١بادئ النفسية كالتًبوية في العملية التٌعلٌيمية  
 التٌعلٌميٌة، كذلك انطلبقان من اتٞدكؿ التالر:

    الدئوية:عرض ااحصاءات كالنسب   .1

 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت

 77.3% 58 نعم
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 1.3% 1 لا

 16% 12 أحيا ن 

 5.3% 4 غالبان 

 %100 75 ارموع

 (يٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئويةجدكؿ يب )             

 النسبيةبسثيل النسب الدئوية  لدكائر . 2
 

 دافعية  اثارة لمبادو النٌفسية كالوٌبويةل الأستاذ توظيفمدل دكائر نسبية توضح )   
 (للتعلٌم الدتعلٌم 

 برليل النتائج:.3

%77.3 

%1.3 
%16 

%5.3 

 نعم
 لا
 أحيا 
 غالبا
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يف ات١بادئ تهتم بتو  الأساتذةأفٌ نسبة مرتفعة من  يلبح) من خلبؿ اتٞدكؿ أعلبه
كيعود سبب (، %77.3لإثارة دافعية ات١تعلٌم للتٌعلٌم، كبلغت نسبتهم )النٌفسية كالتًٌبوية 

في حدكث عملية  لدكرىا الكبتَلفهم شخصية ات١تعلٌم ت١بادئ النفسية كالتًبوية اىتمامهم با
 :الأساتذة راء  ضعلٌم الفعٌاؿ، كفيما يلي نلخص بعالتٌ 

في فهم شخصية كنفسية ات١تعلٌم، كيكوف التحضتَ النفسي للمتعلٌم عن  الأستاذتساعد  -
 طريق تهيئة الوضعية الانطلبقية التي ىي عبارة عن تقولص تشخيصي.

 و، كبالتالر ضبط سلوكهم كالتحكم فيو.في فهم سلوؾ ات١تعلٌمتُ كالتنبؤ ب الأستاذمساعدة  -

 نوع من التفكتَ ىم تْاجة إليو. على معرفة كيف يفكر ات١تعلٌموف، كأمٌ  الأستاذة ساعدم -

 الفصل كخارجو.داخل  ذالأستاة بتُ ات١تعلٌمتُ ك بناء علبقات متبادل -

 توفتَ الدافعية لضماف استمرار انتباه ات١تعلٌم للموقف التعلٌيمي. -

تٖفيز  فيلو تأثتَ كبتَ جدان  الأستاذب الرغبة في التٌعلٌم  بعة من النف ، كبذلك ف سلو  -
 ات١تعلٌمتُ كتشجيعهم، كحثهم على التحصيل العلمي اتٞيد في العملية التٌعليميٌة التٌعلٌمية.

 هم.كتقدير نتائج على ات١تعلٌمتُ، قيقة في اتٟكمفهم الأساليب الد -

في تٖقيق أىدافو ات١هنيٌة، كتقدير أت٫ية العلبقات الإنسانية  ستاذعدة للؤتوفتَ اتٟقائق ات١سا -
 داخل الفصل في بناء شخصية ات١تعلٌمتُ.

 مستول ات١تعلٌم. ناسبتٖديد نوع التٌعلٌم الذم ي -

 عرض مادة التٌعلٌم بطريقة تناسب مستول النمو ات١عرفي للمتعلٌم. -
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 صعوباتو.تنظيم ت٥تلف أت٪اط التٌعلٌم كمواجهة  -

 تنمية قدرة ات١تعلٌم على حلٌ ات١شكلبت التي تواجو، كالقدرة على اتٗاذ القرارات. -

 كات١تعلٌمتُ. الأستاذيساعد في تٖديد طرؽ الاتصاؿ الفعٌالة بتُ  -

ت١تعلٌمتُ حتى تيثبٌت لديهم الثقة بالنف ، ا، كتشجيع كتٖفيز لؤستاذتنمية ات١لبحظة الدقيقة ل -
 فكتَ لديهمككذا إثارة التٌ 

تعدٌ مرحلة التٌعلٌيم ات١توسط مرحلة حساسة للمتعلٌم، فيت ثر بكلٌ ما ت٭دث حولو، لذلك ت٬ب 
استغلبؿ ىذا الت ثر بطريقة ات٬ابية، كالتحفيز ات١ادم أك ات١عنوم لتحقيق الأىداؼ ات١سطرة في 

 ة التٌعلٌميٌة.التعليميٌ العملية 

يزىم على ضركرة الاىتماـ باتٞانب بتًك الأساتذةمن خلبؿ  راء اتضح كىذا ما 
النفسي، كالتكامل بينو كبتُ اتٞانب التًبوم لتحفيز كشدٌ انتباه ات١تعلٌم، لأفٌ ات١تعلٌم تٯر بفتًة 

الناجح أف يكوف  الأستاذشركد كتعب كإرىاؽ، فيحتاج خلبت٢ا إلذ تهيئة نفسية، لذلك على 
لأنٌّا اللبنة التي يقوـ عليها  لتًبويةأس  الكفاية النفسية كا طبيب نفسي في الفصل، فيو ف

مع الأخذ بعتُ الاعتبار بأفٌ الفصل يتضمن حالات  ، كتعلٌم طالب العلم.الأستاذسلوؾ 
نفسية ت٥تلفة ت٬ب دراستها لاستعمات٢ا كمثتَات لقدرات ات١تعلٌمتُ، مع مراعاة مستويات 

 علميٌة.تٖقيق الكفاءة في العملية التٌعليميٌة التٌ  إلذت١تعلٌمتُ ات١ختلفة، كىذا يؤدم ا

نسبة ضئيلة  شخصية ات١تعلٌم، أك دراسة سلوكو التي لا تولر أت٫ية بفهم الأساتذةأمٌا فئة  
مقارنة بالفئة التي تهتم بدراسة نفسية ات١تعلٌم حسب ات١وقف ( %1.3جدان، فقدرت بػ )

( غالبان بينما كانت إجابتهم بػ ) (،16%كقدرت بػ )أحيانان( التٌعليمي، فكانت إجابتهم بػ )
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كيعود عدـ اىتمامهم بهذه ات١بادئ النفسية التي تدرس نفسية  (،%5.5ضئيلة فقدرت بػ)
 ات١تعلٌم كسلوكو تٚلة من العوائق، نلخصها فيما يلي: 

 أك دراسة سلوكو كتٖليلو.، تعلٌملفهم شخصية ات١ الأستاذضيق الوقت يقف كعائق أماـ  -

 كثافة اتٟجم الساعي. -

راسة سلوؾ كلٌ متعلٌم، على د الأستاذالعدد ات٢ائل للمتعلٌمتُ داخل الفصل؛ أم عدـ قدرة  -
 .توكفهم شخصي

درس مثل ىذه العلوـ التي تساعد عدـ دراسة ىذا التخصص في اتٞامعة؛ أم اتٞامعة لا ت -
 فهم شخصية ات١تعلٌم، خاصة في تٗصص اللٌغة العربيٌة. على

، بل ىي مسؤكلية الأستاذفهم شخصية كنفسية ات١تعلٌم، كضبط سلوكو لي  من مسؤكلية  -
 ) علم النف  التًبوم(. أصحاب ىذا الاختصاص

 السؤاؿ السادس:

ىل ىناؾ أدكات ككسائل ت٤ددة لقياس كتقولص الكفاءة ات١ستهدفة؟ إف كانت إجابتك 
  نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟

 لقياس الكفاءة الأستاذ يعتمدىا ىذا السؤاؿ على معرفة الأدكات التيلقد ركز 
 ات١ستهدفة، لأفٌ ىذه الأختَة أىم ما تسعى العملية التٌعليميٌة التًٌبوية إلذ تٖقيقها.

      ةالدئويعرض ااحصاءات كالنسب    .1

 النسبة الدئوية عدد ااجا ت ااجا ت
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 80% 60 نعم

 20% 15 لا

 100% 75 ارموع

 (يٌن عدد ااجا ت كالنسب الدئويةجدكؿ يب)               

 النسبيةة  لدكائر لنسب الدئويابسثيل . 2

 (أدكات ككسائل لقياس كتقوك الكفاءة الدستهدفة)دكائر نسبية توضح      

 برليل النتائج:.3

ت٭ددكف أدكات  الأساتذةأعلبه، أفٌ نسبة عالية جدان من  من خلبؿ اتٞدكؿ يتضح
ككسائل لقياس كتقولص الكفاءة ات١ستهدفة، باعتبار أفٌ ىذه الكفاءة تساىم في تٖقيق التٌعلٌم 

 يلي: مافي ىذه الأدكات كالوسائلكقد حصركا  (،%80الفعٌاؿ، حيث بلغت نسبتهم )

80% 

20% 

 نعم
 لا
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م من ات١شاريع التي تتمثل في العمل بها في الواقع؛ أم في ات١يداف ت١عرفة مدل ت٘كتُ ات١تعلٌ -
 مهارات اللٌغة العربيٌة.

 أك كاجبات منزلية. ،التٌطبيقات التٌعليميٌة ات١ختلفة سواء أنشطة صفية، أك أعماؿ موجهة -

 التٌغذية الراجعة كات١قاربة النٌصية، كالوضعيات التواصلية. -

تعلٌيمي، التقولص ات٠تامي كالتكويتٍ كالتحصيلي؛ فالتقولص ات٠تامي يكوف في نّاية أم بر مج  -
مثل الاختبارات، أمٌا التقولص التكويتٍ فمن خلبلو تٯكن ملبحظة سلوؾ كأداء ات١تعلٌم أثناء ستَ 

كالتدريب علٌيم الأنشطة التٌعلٌيمية، في حتُ أفٌ التقولص التٌحصيلي، أك ما يسمى بالتقولص بعد التٌ 
 كتٖصيلهم العلمي.بنتائج ات١تعلٌمتُ هو تقولص يهتم ف

ات١قابلبت، ك الامتحا ت كالفركض الدكرية، ك الفورية السريعة كالدكرية،  الاستجوابات -
 كالبحوث...الخ.

مناقشة ات١تعلٌمتُ كالتحاكر معهم، مع تقدلص الأسئلة الشفوية كالكتابية، كمطالبتهم بالإجابة  -
تٖصيلهم ك  حصص ات١راجعة كالإدماج للوقوؼ على مدل تطور مستول ات١تعلٌمتُككذا ، اعليه
 لمي. الع

 الألعاب الفكرية كالتكنولوجيا، كالانتًنت، إلاٌ أنّا ليست متوفرة عند اتٞميع. -

تصحيح الأخطاء كالتقوتٯات ك التدريب ات١ستمر، ك الاعتماد على التٌعلم النٌشط، كات١طالعة،  -
 ات١ستمرة.

دائمان  الاعتماد على إستًاتيجية العصف الذىتٍ من حتُ لآخر لكي يكوف ات١تعلٌم مستعدان  -
 لتطبيقات كت٘ارين. كحاضران 
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 إستًاتيجية التفكتَ.ك  ،ات١سابقات الفكريةك إستًاتيجية التلخيص،  -

 ، كتشجيع ات١تعلٌم على النقاش، كالتعبتَ عن رأيو.كثيف حصص التعبتَ بشقيوت -

، لأفٌ الكفاءة ات١ستهدفة للدرس ىي ما ت٬ب أف يتعلٌمو باتٞانب ات١عرفي كات١نهجيالاىتماـ  -
 ات١تعلٌم.

، الأساتذةمن ت٣مل أراء  (%20جدان، إذ ت٘ثل ) ئيلةفهي ض )لا(أمٌا النسبة المجيبة بػ 
 كلعلٌ ات١راد من إجابتهم يعود إلذ ت٣موعة من الأسباب، نوجزىا فيما يلي:

 ضيق الوقت تٯنع من تٖديد الكفاءة ات١ستهدفة عند كلٌ متعلٌم. -

ق الكفاءة ات١ستهدفة لدل كلٌ متعلٌم دكف اتٟاجة لتحقي شرح الدرس شرحان تفصيليان كاؼ -
 لقياسها.

 كتقولص تٚيع ات١تعلٌمتُ.داخل الصف لا يسمح بقياس كفاءة  كثرة عدد ات١تعلٌمتُ-

يلجؤكف إلذ أدكات ككسائل تساعدىم في قياس  الأساتذةت٦اٌ سبق نلبح) أفٌ أغلب 
يهتموف بات١تعلٌم بالدرجة الأكلذ باعتباره لمتعلٌمتُ؛ تٔعتٌ أنٌّم لكتقولص الكفاءة ات١ستهدفة 

قق الأىداؼ ات١نشودة. أمٌا تحليها العملية التعليميٌة، كبها تالقاعدة الأساسية التي تبتٌ ع
ككثرة عدد  ،النسبة الضئيلة لا تهتم بقياس الكفاءة ات١ستهدفة للمتعلٌم بسبب ضيق الوقت

 ات١تعلٌمتُ داخل الصف.

 ة الفصل:ابسخ

اللٌغة العربيٌة  اتذةسأاف ات١وجو لاستجواب يالدراسة ات١يدانية التحليلية للبستب انطلبقان من
في مرحلة التٌعلٌيم ات١توسط، كالاحتكاؾ بالأسرة التًبوية على كجو عاـ، توصل البحث إلذ 
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لتي ر ىا البحث مناسبة ت٣موعة من ات١لبحظات العامة كات١رفقة تّملة من الاقتًاحات ا
اللٌغة العربيٌة في ىذا الطور للبستفادة منها خاصة، كالقائمتُ على كضع  ذلأستا لتقدتٯها

 .ات١ناىج التٌعليميٌة

 نتائج الدٌراسة:

تٯلكوف  الأساتذةأفٌ أغلب  يلبح)ائج الاستمارة ، كما أكدت عليو نتمن خلبؿ ىذه الدٌراسة
الصف  كتنظيم كالتقولص، ارات التخطيط كالتنفيذالكفايات التٌدريسية التي تتمثل في مهك ات١هارات 

كإدارتو، لكن البعض لد يتمكن من تٕسيد ىذه الكفايات على أرض كاقع العملية التٌعليمية 
التٌعلميٌة، فاتٕهت الدراسة إلذ البحث عن الأسباب أك الصعوبات التي تقف عائقان أماـ تٕسيد 

 لآتية:ىذه الكفايات كالعمل بها. كمن أبرز النتائج المجسدة في ات١لبحظات ا

، ف غلبهم لد يتلقوا التٌكوين اللبزـ للدخوؿ إلذ لؤساتذةلعف التٌكوين ات١هتٍ كالأكادتٯي ض -
 ميداف التدري .

 كثافة اتٟجم السٌاعي، ككثافة ساعات التٌدري  لطرفي العملية التٌعليميٌة على حدٌ سواء.  -

كشرحو بطريقة يستوعبها  ،كافية لتقدلص الدرسغتَ  ضيق الوقت، أمٍ ساعة كاحدة  -
 تٚيع التلبميذ، أك تقدلص تقوتٯات ت٢م.

للبستعانة بها في ...الخ، عدـ توفر الوسائل التٌعليميٌة اتٟديثة في ات١دارس )الكمبيوتر، دادشوا -
 تقدلص بعض الدركس.

العدد ات٢ائل للمتعلٌمتُ داخل الصف، أم اكتظاظ الصفوؼ يعيق تقدلص الدٌركس كالأنشطة  -
 شكل ات١ناسب، كبالتالر عدـ استيعاب ات١تعلٌمتُ ت٢ا.بال
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إفٌ ما تضمٌنو ات١قرر الدٌراسي من دركس كأنشطة كمواد تعليميٌة لا ت٭قق الدكر ات١رجوٌ بتقدلص  -
 أفضل ات١عارؼ للمتعلٌم في مرحلة التٌعليم ات١توسط.

لبر مج اىتموا بالكم، كثافة البر مج أىت٫ٍل الأىداؼ ات١نشودة كالكفاءات؛ أم أفٌ كاضعي ا  -
ات١رجوة من ىذا التٌعلٌيم في ات١درسة  ىذا أدل إلذ عدـ كضوح الأىداؼكأت٫لوا الكيف، ك 

 اتٞزائرية.

 كمستواىم الاستيعابي.  ا تفوؽ قدٌرات ات١تعلٌمتُات١ناىج معقدة حتى أنٌّ  -

 الضعف القاعدم، كىذا أدل إلذ كجود صعوبات متعددة، مثل قلة اتٟجم الزمتٍ للنشاط. -
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اعدىم اللٌغة العربيٌة في مرحلة التٌعلٌيم ات١توسط أمر بالغ الأت٫ية للتلبميذ، حيث يس إفٌ تدري 
ع الآخرين بطريقة صحيحة مكالتفاعل كما تٯكٌنهم من التواصل على فهم ات١واد الدراسية،  

 الأستاذدكف  هاأىداف تٖقيق كفعٌالة لتحقيق أىداؼ العملية التعليميٌة، غتَ أنوٌ لا تٯكن
  الأستاذإلذ  ىذه العملية تٖتاجلذلك  ينفذ منهجها، كيقود متعلٌميها، كييسر ت٢م التٌعلٌم.

.ان صحيحتكوينان  تعلٌيم كتكوين ات١تعلٌم على كفء تٯتلك كفايات كمؤىلبت تعينو  

كفء تٯتلك كفايات كمؤىلبت تعينو في تعلٌيم كتكوين   أستاذإلذ  ىذه العملية تٖتاجلذلك 
 على كافة اتٞوانب، كىذا يؤدم إلذ ت٧اح العملية التٌعلٌيميةان صحيحتكوينان  ات١تعلٌم

 التٌعلٌميٌة، كتٖقيق أىدافها.

 اللٌغة العربيٌة خصوصان للمهارات كالكفايات اللبزمة أستاذعمومان ك  الأستاذكإفٌ اكتساب 
حتمان يؤدم إلذ تٖستُ العملية كىذا ، الوجو ات١طلوبعلى  دكرهالقياـ ب علىتٕعلو قادران 

.  على أداء ات١تعلٌم بشكل إت٬ابيينعكت٦ا ة في ات١دارس، ك عليميٌ التٌ   

غة العربيٌة في اللٌ  لأستاذاللبزمة  كفاياتالالدراسة من إشكالية البحث عن كاقع  ىذه انطلقتك 
ات١درسة اتٞزائرية، كتوصلنا إلذ تٚلة من النقاط:سط في مرحلة التٌعلٌيم ات١تو   

دكؿ الوطن العربي، كمن أىم مقومات الوحدة بتُ المجتمعات،  اللٌغة العربيٌة لغة رتٝية في معظم -
ة. كأصبح تعلٌمها ضركرة ملحة في كلٌ الأطوار التٌعلٌيميٌ   

 ات٠صائص الصٌوتية ،منهات٠صائص تتميز تٔجموعة من ا ةلغة طيعة لينة كمرناللٌغة العربيٌة  -
...الخ، إضافة إلذ أنٌّا لإعرابك  الاشتقاؽك الدٌقة في التٌعبتَ، ، ك الصٌرفية، كسعة ات١فرداتك 

.التًٌبويةك  كالنٌفسية الفكرية كالثقٌافية م ت٣موعة من الو ائف أت٫ها، الو يفة الاجتماعيةتؤد  
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في مرحلة التٌعلٌيم ات١توسط يقوـ بالدرجة الأكلذ العملية التعليميٌة التٌعلميٌة فٌ تٖقيق أىداؼ إ -
، فهو ات١سؤكؿ الأكؿ عن تٖقيق أىداؼ التًبيةها، الذم تٯثل الركيزة الأساسية في الأستاذعلى 
 كدكره في تشكيل اتٟياة. ،من أت٫ية التٌعلٌيم في اتٟياة الإنسانيةتنبثق أت٫يتو حيث 

، حيث تٯثل جزء من نظاـ التٌعلٌيم، كعنصر مهم في التٌعلٌم ،مكانة ىامة في المجتمع لؤستاذل -
مصدران من مصادر ات١عرفة، كىذا يتطلب منو أف يكوف كاعيان كمتمكنان كملمان بطبيعة  يعدٌ  لأنوٌ

 ات١ادة التي يشرؼ على تدريسها، زيادة على ذلك ضركرة توفر ات١وىبة كحب ات١هنة.
 الأستاذالتٌعليمية التٌعلٌمية، إلاٌ أفٌ ىذا لا يعتٍ أفٌ دكر  غم أفٌ ات١تعلٌم أصبح ت٤ور العمليةر  -

ا في إطار ات١قاربات التٌقليدية، ت٤دكدان، إذ يقوـ بعدة أدكار لا تقل أت٫ية عن التي كاف يقوـ به
تٖقيق الضوابط الأخلبقية، ك ندة إليو في العملية التٌعليميٌة، نقل ات١عرفة، سات١ دكاركمن أىم الأ

متابعة كل ما ىو جديد في ت٣اؿ ات١ادة، ك تنمية الإبداع، ك  علٌم الذاتي،ات١تعلٌم من التٌ كتُ ت٘ك 
 ...الخ.متز ن  بناء شخصية ات١تعلٌم بناءن ككذا 

حلقة كصل بتُ ات١تعلٌم كات١ادة العلميٌة، لذلك ت٬ب أف يكوف ذا كفاءة كمهارة  الأستاذعدٌ ي -
التٌعليمية التٌعلميٌة، كليتحقق ذلك ت٬ب أف كقدرة ذىنية كجسمية لتحقيق أىداؼ العملية 

يدان في عدة جوانب، منها اتٞانب الأكادتٯي التخصصي، مكوٌ ن كمعدان إعدادان جوف كي
 اتٞانب الشخصي كات١هتٍ كالتًبوم.ك ، كاتٞانب الثقافي

ت٣موعة اجهو في تقدلص ت٤تول ات١نهج بأيسر الطرؽ للمتعلٌم، إلاٌ أنوٌ يو  الأستاذرغم اجتهاد -
منها، ات١شكلبت ات١تعلٌقة بالأىداؼ، ات١شكلبت ات١تعلٌقة تٓصائص  في ذلك من ات١شكلبت

 ..الخ.ات١تعلٌمتُ، ات١شكلبت ات٠اصة بالتٌعلٌم كالتٌعلٌيم )التدري (، ات١شكلبت ات١تعلقة بالتقولص.
إلذ تطوير كفاياتو اللغوية كالتواصلية كات١عرفية كالتعليميٌة باستمرار، لأنوٌ أداة  الأستاذتاج ت٭ -

ت٥رجاتو أك عملياتو، لذلك  التطوير كمفتاح التجديد لكلٌ نظاـ تعليمي سواء في مدخلبتو أك
 يؤدم إلذ تٖستُ نوعية ت٥رجات التٌعلٌيم. بيداغوجيان علميان كلغويان ك  الأستاذإعداد فإفٌ 
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تتمثل في بر مج قائم على  ةاللٌغة العربيٌ  أستاذديثة في إعداد حاتٕاىات عدة  ناؾى -
 الكفايات، كبر مج قائم على ات١هارات، أسلوب النظم، أسلوب التٌعلٌيم ات١صغر...الخ.

الكفايات  ،الكفايات الشخصيةة أساسية تتمثل في اللٌغة العربيٌة كفايات مهنيٌ  ستاذلأ-
ضافة إ الإنتاجية،كفايات ، الكفايات الوجدانية كالاجتماعية، الالأدائيةالكفايات ، ات١عرفية

في أخلبقيات ات١هنة، كإدارة الصف كتنظيمو، ككفاية التدريسيٌة التي تتمثل ت إلذ الكفايا
 التخطيط للدرس، ككفاية تنفيذ الدرس، ككفاية تقولص الدرس.

الفعٌاؿ، بتُ الصفات الشخصية كالاجتماعية كات١هنية كالعقلية  الأستاذوع صفات تتن-
ات١عرفة التخصصية كالكفاءة ادية كالاتصالية...الخ، إضافة إلذ كالنفسية كالوجدانية كالقي

  لأستاذكلما توفرت الكفايات اللبزمة باك ، الخفة العامة، كالرغبة في التٌعلٌيم...كالثقالعلمية، ا
 لية التعليميٌة، كضمنت ت٧احها.كلما تٖققت أىداؼ العم

كفي ضوء النتائج التي تٖصلنا عليها من خلبؿ الدراسة الاستبيانية نقتًح بعض 
كالاقتًاحات:التوصيات   

مرحلة التٌعليم ات١توسط، في  ضركرة جعل اللٌغة العربيٌة الفصحى لغة التٌدري  في كافة ات١واد -
 عمات٢ا مع ات١تعلٌمتُ.كالتزاـ كلٌ العاملتُ في اتٟقل التًبوم باست

التعليميٌة اتٟديثة اللبزمة التقنيات زكيد ات١ؤسسات التًبويةٌ بأعداد كافية من الوسائل ك ت-
  للتدري .

على  خر ات١ستجدات في طرائق كأساليب تدري   لؤساتذةضركرة الاطلبع الدائم كات١ستمر ل -
على كلٌ جديد في ميداف التٌعلٌيم كالتٌعلٌم من  ككذا الإطلبع .اللٌغة العربيٌة، كالإت١اـ تٓصائصها

خلبؿ المجلبت التًبوية سواء كانت كطنية أك عات١ية، ككذا تكوينو الذٌاتي الذم يعتمد على 
 احتياجات كلٌ متعلٌم في صفو.
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، تْيث يكوف لو قدران كافيان من لؤستاذل لإعداد ات١هتٍ كالأكادتٯيبا الاىتماـضركرة  -
  هنة التٌعلٌيم، كتٖقيق أىدافها.كالكفايات التي تؤىلو للقياـ تٔ كات١هاراتات١علومات 

اللٌغة العربيٌة قبل أك أثناء ات٠دمة للحدٌ من الصعوبات  أستاذتطوير برامج إعداد كتدريب  -
 التي تواجههم أثناء التدري .

، مثل أخرل على القياـ بنشاطات قادران  اللٌغة العربيٌة حتى يكوف أستاذيل نصاب تقل -
 إعداد دركس ت٪وذجية...الخ.، ات١شاركة في ات١لتقياتحضور ندكات، الزيارات ات١تبادلة، 

كملبئمة  س بطرؽ حديثةمن تقدلص الدرك  الأستاذة الفصوؿ حتى يتمكن تقليل كثاف -
 ككسائل التقولص ات١ختلفة.يستوعبها ات١تعلٌم، ككذا اعتماد 

واكبة التٌطورات اتٟديثة في المجالات ا، مجيدان في كافة جوانبهالإت١اـ تٔادة التٌخصص إت١امان  -
 العلمية كالتًبوية.

بل ت٬ب الإحاطة بالثقافة العامة،  على مادة التخصص فحسب، الأستاذاقتصار  ـعد -
، مثل علم النف  التًبوم، ذلك يساعده في فهم شخصية ات١تعلٌم، الأخرل ببعض العلوـك 

 رؽ كالاستًاتيجيات.كبالتالر اختيار أنسب الط
الندكات في  كإشراكهم سات٫ة في إعداد البحوث كالتٌ ليف،للم لؤساتذةإعطاء فرص ل -

 كات١ؤت٘رات كات١لتقيات في اتٞامعات التي ت٢ا صلة بالتٌعلٌيم، كطرائق كأساليب التدري .التًبوية 
الضٌعفاء كات١ت خرين متابعة ات١تعلٌمتُ ات١تميزين ات١وىوبتُ كتٖفيزىم كتشجيعهم، كمتابعة  -

 دراسيان كمعاتٞة نقاط ضعفهم.
مرحلة التٌعلٌيم ات١توسط في ت٣اؿ  اللبزمة لأستاذ ةإعداد دليل يتضمن الكفايات التٌدريسيٌ  -

 تدري  حصص اللٌغة العربيٌة كتدربيهم على ىذه الكفاءات.
ات١توسط في ت٣اؿ تدري  يم لة التٌعلٌ مرح لأستاذة مكثفة ة كتدريبيٌ كرة عقد دكرات تكوينيٌ ضر  -

س، كاستخداـ الوسائل التعليميٌة حصص اللٌغة العربيٌة، ككفايات تٗطيط كتنفيذ كتقولص الدر 
 من أجل تطوير مستول الكفايات لديهم.
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كأبعاد الكفاءات  راسات ات١ستقبلية حوؿ استًاتيجياتالتشجيع على إجراء ات١زيد من الدٌ  -
من أىم ات١راحل  التٌعليٌم ات١توسط لأنٌّا خاصة مرحلة ةليميٌ عكافة الأطوار التٌ ة في  التدريسيٌ 

 الدٌراسية للمتعلٌم.
حتى يتمكن من فهم شخصية ات١تعلٌم ، لؤستاذكوين لالتًبوم في التٌ  ت٬ب إقحاـ علم النف  -

ثارة دافعية ات١تعلٌمتُ، كالطرؽ لإ الأساليبكالتعامل معو على ىذا الأساس، كاختيار أفضل 
 .تحقيق نتائج أفضلل تٖفيزىم، كإبعاد ات١لل عنهمك م ات١عرفة لديهكبناء 

 ،كالكم كالكيف راسية من حيث الصياغةإعادة النٌظر في بعض ات١ناىج كات١قررات الدٌ  -
 في فهمو كاستيعابو. ات١تعلٌمفي تقدلص ا﵀تول، ك  الأستاذالتي تواجو  صعوباتال للتذلي
 ة بدقة.كإتقاف الامتحا ت التٌعليميٌ قولص ات١ناىج كالبرامج الدٌراسية بكلٌ موضوعية، ت -
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 حفص ركاية الكرلص القر ف

 :الدراجع

 :العربية الكتب

 الكتب دار ،1ج النجار، علي محمد: تح ات٠صائص، جتٍ، ابن عثماف الفتح أبو .1
 ت(. -د) ،(ط -د) العلمية، ات١كتبة ات١صرية

 رمضاف تصدير فخمي، خالد عليو، علٌق العربية، كسر اللغة فقو الثعالبي، منصور أبو .2
 .1998 ،1(، ج1القاىرة، )ط -مصر ات٠ات٧ي، مكتبة التواب، عبد

 الأساسية، ات١رحلة لطلبة كالكتابة التحدث مهارات في دراسات صوماف، إبراىيم أتٛد .3
 .2010، (ط -د) الأردف، -عماف كالتوزيع، للنشر الزماف جلي  دار

أتٛد سعدم، اللسانيات التطبيقية كات١لكات اللغوية، حدكد الواقع  كأفاؽ التوقع،  .4
 .2017،  1دار الراية للنشر كالتوزيع، عماف، ط

دار العلم  أساليب التعليم كالتعلم النشط،أسامة محمد سيد، عباس حلمي اتٞمل،  .5
 2012كالإتٯاف للنشر كالتوزيع، دسوؽ، 

 -عماف كالتوزيع، للنشر ات١عتز دار ات١درسي، النف  علم عجور،  ديا البكرم، أمل .6
 .2011 (،1)ط الأردف،

 الرشد مكتبة اتٟديثة، التدري  استًاتيجيات جعفر، عباس زينب سحتوت، محمد إتٯاف .7
 .2014 (،1الرياض، )ط  شركف،

 .2008، 1تعليمية النصوص،  عالد الكتب اتٟديث، اتٞزائر، طشتَ ابرير، ب  .8
ليػػغ تٛػػدم إتٝاعيػػػل، اسػػتًاتيجيات تػػػدري  اللغػػة العربيػػة، أطػػػر نظريػػة كتطبيقػػػات ب .9

 .2011(، 1الأردف، ط)-عملية، دار ات١ناىج للنشر كالتوزيع، عماف
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 سػيدم أكلاد شػارع ات١درسي، الوسط في كالتفاعل التوصل علي، تاعوينات .10
 .ت(-ط(، )د-اتٞزائر، )د الشيخ،

 اتٞديػػػػػدة، النجػػػػػاح مطبعػػػػػة  النػػػػػاجح، ات١ػػػػػدرس كفػػػػػايات تٛػػػػػداكم، تٚيػػػػػل .11
 .2017 (،1)ط ات١غرب،

 الفصػحى العربيػة اللٌغػة في تْث العربيٌة، اللٌغة خصائص الذبك، غز حبيب .12
يقابػػل خصػػائص الفصػػحى في غتَىػػا مػػن اللغػػات، ات١طبعػػة العصػػرية،  كمػػا كالعاميػػة،

  .1935ط(،   -القاىرة، )د -مصر
 كات١عاصػػػػػػرة، الأصػػػػػػالة بػػػػػػتُ العربيػػػػػػة اللغػػػػػػة يوسػػػػػػف، اتٞليػػػػػػل عبػػػػػػد حسػػػػػػتٍ .13

 -الإسػكندرية كالنشػر، للطباعة الوفاء دار كانتصارىا، اتٟضارم كدكرىا خصائصها
 .2007 (،1)ط مصر،

 القصػػبة دار اتٞزائػػرم، الطفػػل عنػػد العربيػػة اللغػػة اكتسػػاب تازركتي، حفيظػػة .14
 .2003 ،(ط -د) للنشر، اتٞزائر،

 الدكليػػػػػػػة، حػػػػػػػورس مؤسسػػػػػػػة اللغػػػػػػػة، كتنميػػػػػػػة اكتسػػػػػػػاب الػػػػػػػزكاكم، خالػػػػػػػد .15
 2005 (،1الإسكندرية، )ط

 أخػرل، بلغػات للنػاطقتُ العربية اللٌغة تعليم في ات١رجع طعيمة، أتٛد رشدم .16
 .1986(، 1السعودية، )ط -ات١كرمة القرل، مكة أـ دراسات، جامعة

 العػػربي الفكػػر دار تدريبػػو، إعػػداده، كفاياتػػو، ،ات١علػػم طعيمػػة، أتٛػػد رشػػدم .17
  .2006 (،2مصر، )ط -القاىرة كالطباعة، للنشر

 كصػػعوباتها، كتدريسػػها مسػػتوياتها اللغويػػة، ات١هػػارات طعيمػػة، أتٛػػد رشػػدم  .18
 .2004 (،1مصر، )ط -القاىرة العربي، الفكر دار

 للطباعػة التجديد دار التعليم، في حديثة مداخل اتٞوادم، علي بن رياض  .19
  .2017 (،1)ط كالتًتٚة، كالنشر
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 تدريسػها، كطرائق العربية اللغة مناىج عايز، إتٝاعيل إتٯاف زاير، علي سعد .20
 .2014 (،1)ط الأردف، عماف، كالتوزيع، للنشر صفاء دار

 التػػػػػدري  الأداء، تقػػػػػولص التػػػػػدري ، ىيئػػػػػة بفاعليػػػػػة الارتقػػػػػاء سػػػػػامي أتٛػػػػػد، .21
 للنشػػر أت٣ػػد دار التعلػيم، جػػودة في كانعكاسػاتو اتٞامعػػة، في التػدري  ىيئػػة لأعضػاء
 .2014 العربية، الطبعة الأردف، -عماف كالتوزيع،

 العربيػة اللغػة منػاىج الشػمرم، اتٞػواد علػي ىػدل الساموؾ، ت٤مود سعدكف .22
  .2004 (،1)ط الأردف، -عماف كالتوزيع، للنشر كائل دار تدريسها، كطرؽ

 الكفػػػاءات علػػػى القائمػػػة ات١هنيػػػة التنميػػػة ك خػػػركف، الأسػػػدم جاسػػػم سػػػعيد .23
 كالتوزيػػػػػع، للنشػػػػػر ات١نهجيػػػػػة دار ات١شػػػػػرؼ، ات١ػػػػػدير، ،علػػػػػمات١ التعليميػػػػػة، كالكفػػػػػايات

 .2016(، 1)ط الأردف، -عماف
 دراسػػػػػة التًبويػػػػػة، العمليػػػػػة في كدركىػػػػػا الاتصػػػػػاؿ كسػػػػػائل حيػػػػػدش، سػػػػػعيد  .24

 بػػػػوعريريج، بػػػػرج كالتًتٚػػػػة، للنشػػػػر خيػػػػاؿ دار ات١درسػػػػي، الوسػػػػط في سوسيواتصػػػػالية
  .2022 ،(ط -د) اتٞزائر،

 ات١شاركة العينيٌة، ات١شاىدة في التعليم على كالتدٌرب التدريب كبريت، تٝتَ  .25
 لبناف، - بتَكت العربية، النهضة دار التعليمية ات١هارات التطبيقية، ات١مارسة اتٞزئية،

  .2011 (،1)ط
، التدريسػػػية، الكفػػػايات الفػػػتلبكم، ت٤سػػػن كػػػا م سػػػهيلة .26  التػػػدرب، ات١فهػػػوـ

  .2003 (،1)ط الأردف، -عماف كالتوزيع، للنشر الشركؽ دار الأداء،
 القػػػػاىرة، الكتػػػػب، عػػػػالد التًبيػػػػة، في العصػػػػرم ات١عجػػػػم قزامػػػػل، ىػػػػالز سػػػػونيا .27

  .2013 ،(1)ط
 كالنشػػر للطباعػػة ىومػػة دار التطبيقيػػة، اللسػػانيات في دركس بلعيػػد، صػػالح  .28

 20 ،(ط -د) اتٞزائر، كالتوزيع،
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طػػػارؽ عبػػػد الػػػرؤكؼ، ات٠ػػػرائط الذىنيػػػة كمهػػػارات الػػػتعلم، طريقػػػك إلذ بنػػػاء  .29
 . 2015، 1مصر، ط -الأفكار الذكية، دار الكتب ات١صرية، القاىرة 

 العربيػة اللغة كتب في اللغوية ات١هارات بناء ات١راشدة، طافش ا عبد طلبؿ .30
  .2016 (،1)ط الأردف، -عماف كالتوزيع، للنشر اتٞناف دار بغتَىا، للناطقتُ

 العػػػػربي، اتٞملػػػػة بنيػػػػة العربيػػػػة، اللسػػػػانيات دراسػػػػات السػػػػيد، اتٟميػػػػد عبػػػػد .31
 كالتوزيػع، للنشػر اتٟامػد دار ات١عػالش، كعلػم النحػو علػم كالتداكليػة، النحويػة التًاكيب
 2004(، 1)ط الأردف، -عماف

 كتػػػػاب يػػػػديك، بػػػػتُ العربيػػػػة ك خػػػػركف، الفػػػػوزات إبػػػػراىيم بػػػػن الػػػػرتٛن عبػػػػد .32
 فهػد ات١لػك مكتبػة فهرسػة بهػا، النػاطقتُ لغػتَ العربيػة اللغة تعليم في سلسة الطالب،
 .2008 (،3)ط الرياض، النشر، أثناء الوطنية

 لبنػػػػاف،-بػػػتَكت صػػػادر، دار ات١قدمػػػة، خلػػػدكف، بػػػن محمد بػػػن الػػػرتٛن عبػػػد  .33
شػػاىتُ، اسػػتًاتيجيات التػػدري  عبػػد اتٟميػػد حسػػن، عبػػد اتٟميػػد  2000 (1)ط

ات١تقدمػػػػػػة كاسػػػػػػتًاتيجيات الػػػػػػتعلٌم كأت٪ػػػػػػاط الػػػػػػتٌعلٌم، كليػػػػػػة التًبيػػػػػػة بػػػػػػدمنهور، جامعػػػػػػة 
 .2010الإسكندرية، 

 كالتوزيػػػػع، للنشػػػػر صػػػػفاء دار التًبػػػػوم، الػػػػنف  علػػػػم العنػػػػاتي، اتٟميػػػػد عبػػػػد  .34
 .2014 (،5الأردف، )ط -عماف

 في معاصػػػػرة رؤيػػػػة العربيػػػػة، للبنيػػػػة الصػػػػوتي ات١ػػػػنهج شػػػػاىتُ، الصػػػػبور عبػػػػد  .35
 .1980 ،(ط -د) لبناف، -بتَكت الرسالة، مؤسسة العربي، الصرؼ

 للنػػػاطقتُ العربيػػػة اللٌغػػػة تعلػػػيم أساسػػيات العصػػػيلي، إبػػػراىيم بػػػن العزيػػػز عبػػد .36
 (،1الػػػػرياض، )ط القػػػػرل، أـ جامعػػػػة العربيػػػػة، اللغػػػػة تعلػػػػيم معهػػػػد أخػػػػرل، بلغػػػػات
199 
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كىيبػػػػػة،  مكتبػػػػػة كتٝاتهػػػػػا، خصائصػػػػػها العربيػػػػػة ىػػػػػلبؿ، حامػػػػػد الغفػػػػػار عبػػػػػد .37
 .2004 ،(5ط) مصر، -القاىرة

 النظريػػػة بػػػتُ كالتعبػػػتَ كالبلبغػػػة الأدب تػػػدري  طرائػػػق الػػػوائلي، الكػػػرلص عبػػػد .38
 .2004 (،1)ط الأردف،-كالتوزيع، عماف للنشر الشركؽ دار كالتطبيق،

 شػػػػرح في تطبيقيػػػػة دراسػػػة الدلالػػػػة، علػػػم في حبػػػػل، حسػػػن محمد الكػػػػرلص عبػػػد .39
 .1997 الأزاريطة، -الإسكندرية اتٞامعية، ات١عرفة دار للمفضٌليٌات، الأنبارمٌ 

 -الأردف كالتوزيػػػع، للنشػػػر أسػػػامة النػػػاجح، دار الأسػػػتاذ العػػػامرم، ا عبػػػد .40
 .2009 (،1)ط عماف،

 منظػور كفػق ات١كتسػبات إدمػاج العامػة، التًبية حناش، فضيلة قلي، ا عبد .41
 منظػػػػور كفػػػػق ات١كتسػػػػبات إدمػػػػاج كتقنيػػػػات أسػػػػاليب الكفػػػػاءات، بواسػػػػطة ات١قاربػػػػة

 اتٞديػػػد، البيػػػداغوجي  الإصػػػلبح ضػػػوء في التفػػػاعلي  التقػػػولص ات١شػػػركع، بيداغوجيػػػة
  .2009ط(، -اتٞزائر، )د

 كالتوزيػػػػع، للنشػػػػر الفرقػػػػاف دار التًبػػػػوم، الػػػػنف  علػػػػم نشػػػػواتي، المجيػػػػد عبػػػػد  .42
  .2003 (،4)ط عماف، – الأردف

 ميدانيػػة، دراسػػة تنميتػػو، كطػػرؽ اللغػوم التحصػػيل بػػدراف، أتٛػػد ات١ػػنعم عبػد  .43
 .2008 (،1)ط دسوؽ، -للنشر، مصر كالإتٯاف العلم

 اللغػة الثانوية، ات١رحلة معلمي تكوين كفايات اتٞماعي، أتٛد الوىاب عبد .44
(، 1)ط الأردف، -عمػػػػػػػاف كالتوزيػػػػػػع، للنشػػػػػػػر العلميػػػػػػة يافػػػػػػػا دار أت٪وذجػػػػػػان، العربيػػػػػػة
2010. 

 كالتوزيػػػػع، للنشػػػػر الشػػػػواؼ دار العربيػػػػة، اللغػػػػة فنػػػػوف مػػػػدكور، أتٛػػػػد علػػػػي  .45
  .1991( ط -د) ،(الرياض)
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 العػربي، الفكر دار للمعلمتُ، التًبوم النف  علم الأزرؽ صالح الرتٛن عبد .46
 .2000 (،1)ط لبناف، -بتَكت

 يػػػػػث أكشػػػػػاف، اللسػػػػػانيات كالتًبيػػػػػة، ات١قاربػػػػػة بالكفػػػػػايات كالتػػػػػدري   علػػػػػي .47
 .2014ط(،   -كالنشر، )د بات١فاىيم، دار أبي رقراؽ للطباعة

 كالثانويػػػة، ات١توسػػػطة ات١ػػػدارس في العربيػػػة اللغػػػة تػػػدري  الطػػػاىر، جػػػواد علػػػي .48
 1969ط(، -)د العراؽ، -النجف النعماف، مطبعة

 كالتوزيػػػع، للنشػػر الشػػركؽ دار الػػتعلم، نظػػريات الزغػػوؿ، الػػرحيم عبػػد عمػػاد .49
 2010(، 1)ط الأردف، -عماف

 دجلػػة دار التًبػػوم، كالتطػػوير الإصػػلبح الفرت٬ػػات، ات١عطػػي ا عبػػد غالػػب .50
  .2015 ،(ط -د) الأردف، -عماف كالتوزيع، للنشر

 ات١دينػػة جامعػػة ات١ػػادة، كتػػاب العربيػػة، اللغػػة مػػواد تػػدري  طػػرؽ ت٤ػػدد، غػػتَ .51
 .2011 ماليزيا، العات١ية،

 العربيػػػػة، النهضػػػػة دار السػػػػلوؾ، كتعػػػػديل الصػػػػف، إدارة خليػػػػل، أبػػػػو فػػػػاديا .52
 ت(. -د) ،(ط -د) لبناف، -بتَكت

 في عات١يػة توجيهػات ات٠اصػة، التًبية الأستاذ معوض، محمد ات١نعم عبد فاطمة .53
 .2012 (،1)ط الرياض، كالتوزيع، للنشر الزىراء دار كاعتماده، إعداده

 كات١هػػػارات، النظػػػريات التًبويػػػة، الإدارة إلذ مػػػدخل  صػػػر، أبػػػو محمد فتحػػػي  .54
 .2008(، 1)ط الأردف، عماف، كالطباعة، كالتوزيع للنشر ات١ستَة دار

، اللغة، فنوف السليتي، فراس  .55 التعليميػة،  الػبرامج ات١قػدمات، الأت٫يػة، ات١فهوـ
 .2000 ،(ط -د) الأردف، -إربد اتٟديث، الكتب عالد

 الػػذاتي للتعلػػيم مػػدخل التعليميػػة، ات١ػػديولات الطنػػاكم، عفػػت الػػربيتٍ، فػػوزم .56
  .2006 (،1)ط مصر، -القاىرة للنشر، الكتاب مركز ات١علوماتية، عصر في
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 دار العربيػػػػة، اللغػػػػة قواعػػػػد تػػػػدري  أسػػػػاليب الػػػػدليمي، ت٧ػػػػم ت٤مػػػػود كامػػػػل .57
   .2013 (،1)ط عماف، -الأردف كالتوزيع، للنشر ات١ناىج

 الشػػػػرؽ إفريقيػػػػا كفايػػػػة، بنػػػػاء التًبيػػػػة، علػػػػوـ في اتٟسػػػػن اللحيػػػػة، الكفايػػػػة  .58
  .2017 ،(ط -د) ات١غرب، البيضاء، الدار كالنشر، للطباعة

 مركػز التًبويػة، ات١ؤسسػات في ات١هنيػة الكفػايات قطيشػات، اتٟلػيم عبػد ليلى .59
  .2014 (،1)ط الأردف، -عماف الأكادتٯي، الكتاب

 للنشػػػػػػر ات١نػػػػػاىج دار التػػػػػدري ، كطرائػػػػػق ات١نػػػػػاىج القيسػػػػػي، أيػػػػػوب ماجػػػػػد .60
  .2013(، 1)ط الأردف، -عماف كالتوزيع،

اللغػػػػػػػػػػػات كاللسػػػػػػػػػػػانيات التطبيقيػػػػػػػػػػػة، تػػػػػػػػػػػداخل  محمد الػػػػػػػػػػػدريج، ديػػػػػػػػػػػداكتيك .61
التخصصػػػػات أـ تشػػػػويش براديكمػػػػي، منشػػػػورات ت٣لػػػػة كراسػػػػات تربويػػػػة، تطػػػػواف، 

2019.  
خصائصػػػػػػها، مشػػػػػػكلبتها، قضػػػػػػاياىا،   فػػػػػػوزرم أتٛػػػػػػد ياسػػػػػػتُ، اللغػػػػػػة،محمد  .62
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عالرارة التعليم العالر كالبحث الز ك   

اتكلية الآداب كاللغ  

-تيارت -ابن خلدكفجامعة   

 قسم اللغة كالأدب العربي

 في اتٞزائر ت٥بر الدراسات النحوية كاللغوية بتُ التًاث كاتٟداثة

 

 حاجي زكليخة        :إشراؼ الأستاذة الدكتورة صيرة                     عماني ن :الطالبة إعداد

 ملحوظة: 

شهادة الدكتوراه  ت٧از تْث علمي لنيلإلذ الاستفادة من إجاباتكم لا ةالاستبيانتهدؼ ىذه 
 )تٗصص لسانيات تطبيقية( فالرجاء منكم:

 الإجابة أك الإجابات ات١ختارة. ـ( أماx) قراءة الأسئلة جيدان ككضع علبمة -
 .كسرية لشخصية كإجاباتكم ستبقى ت٤فو ةامعلوماتكم  كنلفت انتباىكم أفٌ  -

                                                                                    

    

 

ـ2024 -2023ىػ/ 1445 -1444السنة اتٞامعية:   

 

الأستاذكتطوير مهارات التكوين الذاتي  :الأكؿا﵀ور   

الأستاذ لقباسم ك  السنة الددرسية سنوات الخبرة  

   

    أساتذة اللٌغة العربيٌة في مرحلة التٌعليم الدتوسط في استباف كاقع كفايات       
الددرسة الجزائرية                            

 



 

 

 أحيانان  لا نعم السؤاؿ 

 اصة،ىل تشارؾ في الدٌكرات التدريبية ات٠ 1

النشاطات ك  ات١لتقيات كات١ؤت٘رات،بحثية ك كات١سابقات ال
أك مديرية  ية على مستول ات١نطقة أك ات١درسةالتطوير 

 التًبية إف كجدت؟

   

ىل تقوـ بالقراءة كالاطلبع على ات١راجع التي  2
تساعدؾ في تطوير معرفتك، كإثراء ات١ادة 

 التخصصية التًبوية؟

   

ها تالتي اكتسبكات١عارؼ بات٠برات ت كتفيا ىل  3
، أـ أنٌك خضعت إلذ تكوين في اتٞامعة

كإعداد قبل أك أثناء دخولك ميداف 
 ؟التدري 

 / لا نعم

 ن من الدادة العلمية كفهم طبيعتهاالتمكٌ  :ا﵀ور الثاني
 أحيانان  لا نعم السؤاؿ 

ىل تصوب الأخطاء العلميٌة الواردة في الكتاب إف  1
 كجدت؟

   

 كلٌ   ىل ىناؾ معايتَ مشتًكة ت٬ب أف تتوفر في 2
 التدري في ت٣اؿ متمكنان  حتى يكوف الأستاذ

 / لا نعم



 

 

 بكفاءة عالية؟

كجهات ت٥ولة بتقدلص الدعم ك ىل ىناؾ مؤسسات  3
؟لأستاذللب ات١ادم كات١عنوم  

 / لا نعم

 ا﵀ور الثالث: كفاية إدارة الفصل كتنظيمو

 غالبان  حيانان أ لا نعم السؤاؿ 

ىل تعتمد خطة معينة لتنظيم البيئة  1
كفاءة عالية تٔا يتلبءـ ات١ادية للصف ب

 التٌعليميٌة؟الأنشطة كات٠برات مع طبيعة 

    

 ىل تهتم تٔعرفة ات١شكلبت 2

السلوكية للمتعلٌمتُ داخل الصف كدراستها  
  السلوؾ؟ككضع اتٟلوؿ ات١ناسبة لتعديل 

    

ىل تٖتف) بالسجلبت ات٠اصة  3
و فها في تٖقيق التٌعلٌم بات١تعلٌمتُ كتي 

 الفعٌاؿ؟

    

ىل تلبح) عمل ات١تعلٌمتُ، كالتدخل  4
النشاط كالنظاـ، ت١راعاة تٖركات 

كتقدلص التغذية الراجعة داخل 
 الصف؟

    

  كفاية التخطيط للدرس  ا﵀ور الرابع:



 

 

أحيانان   لا نعم السؤاؿ   

الدٌرس التقولص ىل تتضمن خطة   1
التكويتٍ كالتحصيلي، كتٖدد 

 النشاطات التي يقوـ بها ات١تعلٌم؟

   

ىل تنوع في استًاتيجيات كطرائق التدري ،  2
كاستخدامها بطريقة ك يفية متكاملة 

 لإثراء الدرس، كتلبي حاجات ات١تعلٌمتُ؟

   

ىل تقوـ بتو يف الوسائل التٌعليميٌة  3
اتٟديثة، كالوسائل الالكتًكنية في شرح 

 الدركس التي تقدٌمها للمتعلٌم؟

   

ىل الأىداؼ كالكفاءة القاعدية مصاغة  4
 بطريقة إجرائية ككاضحة؟

   

 فاية تنفيذ الدرس الخامس: كا﵀ور 

 غالبان  أحيانان  لا نعم السؤاؿ 

ىل تعتمد على مراجع أخرل في  1
 تقدلص الدرس، أـ أنٌك تكتف
بالكتاب ات١درسي فقط، كىل 

؟تدكف ىده ات١راجع  

    

    ىل تنطلق من خبرات ات١تعلٌمتُ  2



 

 

 كمهاراتهم لات٧از كلٌ نشاط تعليمي؟

كتنفيذ يط ىل تٕد صعوبة في تٗط 3
 الدرس كتقوتٯو، كفيما تكمن

؟تالصعوبة إف كجد  

    

ىل تتقيد في تٖضتَ كتٗطيط الدركس  4
كالأنشطة للٌغة العربيٌة بالبر مج 

كأىدافو ات١سطرة، أـ تٖضرىا كفقان 
ت١ستويات ات١تعلٌمتُ كقدراتهم 

 الاستيعابية؟

    

ىل تقوـ بتو يف ات١بادئ  النفسية  5
متكاملة لإثارةكالتًبوية بطريقة   

دافعية ات١تعلٌم للتٌعلٌم؟   

    

ع في استًاتيجيات كطرائق ىل تنو  6
التدري  كاستخدامها بطريقة 

ك يفية متكاملة لإثراء الدرس، 
 كتلبي حاجات ات١تعلٌمتُ؟

    

 كفاية تقوك الدرسس:  السادا﵀ور 

 غالبان  أحيانان  لا نعم السؤاؿ 

    ىل تقتًح نشاط إدماجي قصد  1



 

 

فحص ات١كتسبات القبلية 
للمتعلٌمتُ، كدمج ما ت اكتسابو 

 خلبؿ الدرس؟

مدل ىل تٖدد مقايي  ت١عرفة  2
تٖكم  ات١تعلٌم في حلٌ ات١شكل 

 ات١طركح؟

    

ىل تقدٌـ نشاطات للمتعلٌمتُ  3
قصد ات٧ازىا خارج اتٟصة 

 )الواجبات ات١نزلية( كمراقبتها؟

    

م أنشطة كقائية ىل تقوـ بتصمي 4
ضعف  كعلبجية ت١واجهة 

ات١تعلٌمتُ، كأخرل إثرائية 
تعزيزية لدعم نقاط  القوة 

 للئسراع التعليمي؟

    

ىل ىناؾ أدكات ككسائل لقياس  5
 كتقولص الكفاءة ات١ستهدفة؟
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 :الأساتذةانات يفهرس جداكؿ ااحصاءات كالنسب الدئوية الدتعلٌقة  ستب

رقم 
 الجدكؿ

 الصفحة  لزتول الجدكؿ

ىل الأكؿ:  بالسؤاؿجابات كالنسب ات١ئوية ات١تعلقة عدد الإ 1
 كات١ؤت٘رات ، كات١سابقات البحثيةات٠اصةتشارؾ في الدٌكرات التٌدريبية 

أك  ة على مستول ات١نطقة أك ات١درسةالنٌشاطات التٌطويريك  كات١لتقيات
مديرية التًٌبية إف كجدت؟ إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت 

؟إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن فلماذا  

208 

ىل  :لسؤاؿ الثالشجابات كالنسب ات١ئوية ات١تعلقة باعدد الإ 2
اكتفيت بات٠برات كات١عارؼ التي اكتسبتها في اتٞامعة، أـ أنٌك خضعت 

إف كانت  ؟إلذ تكوين كإعداد قبل أك أثناء دخولك ميداف التٌدري 
 إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟

211 

ىل  :بالسؤاؿ الثالثجابات كالنسب ات١ئوية ات١تعلقة عدد الإ 3
اللٌغة العربيٌة  الأستاذىناؾ معايتَ ككفايات مشتًكة ت٬ب أف تتوفر في 

حتى يكوف متمكنان في ت٣اؿ التٌدري ؟ إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ 
 كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ 

212 

ىل ىناؾ  :بالسؤاؿ الرابعكالنسب ات١ئوية ات١تعلقة جابات الإعدد  4
مؤسسات ككجهات ت٥ولة بتقدلص الدعم ات١ادم كات١عنوم؟ إف كانت 

 ؟ كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟اإجابتك نعم فلماذ

215 
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ىل  :بالسؤاؿ ات٠ام  لإجابات كالنسب ات١ئوية ات١تعلقةعدد ا 5
على ات١راجع التي تساعدؾ في تطوير معرفتك،  تقوـ بالقراءة كالإطلبع

كإثراء ات١ادة التٌخصصية؟ إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت 
 إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن فلماذا؟

218 

ىل تصوب  :بالسؤاؿ السادسجابات كالنسب ات١ئوية ات١تعلقة عدد الإ 6
إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟  الأخطاء العلميٌة في الكتاب إف كجدت؟

 كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن فلماذا؟

222 

ىل  :بالسؤاؿ السابعجابات كالنسب ات١ئوية ات١تعلقة عدد الإ 7
 ـتعتمد خطة معينة لتنظم البيئة ات١ادية للصٌف بكفاءة عالية تٔا يتلبء

إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟  ، كات٠برات التٌعليميٌة؟مع طبيعة الأنشطة
كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن أك غالبان 

 فلماذا؟

224 

ىل تهتم تٔعرفة  :بالسؤاؿ الثامنجابات كالنسب ات١ئوية ات١تعلقة عدد الإ 8
ات١شكلبت السٌلوكية للمتعلٌمتُ داخل الصٌف كدراستها، ككضع اتٟلوؿ 

إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت  ات١ناسبة لتعديل السٌلوؾ؟
 إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن فلماذا؟

228 

ف) ىل تٖت :بالسؤاؿ التاسعجابات كالنسب ات١ئوية ات١تعلقة عدد الإ 9
إف   و فها في تٖقيق التٌعلٌم الفعٌاؿ؟بالسجلبت ات٠اصة بات١تعلٌمتُ كتي 

كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت 
 إجابتك أحيا ن أك غالبان فلماذا؟

232 
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ىل تتضمن  :بالسؤاؿ العاشرجابات كالنسب ات١ئوية ات١تعلقة عدد الإ 10
خطة الدٌرس التٌقولص التٌكويتٍ كالتٌحصيلي، كتٖدد النٌشاطات التٌعليميٌة 
التي يقوـ بها ات١تعلٌم؟ إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك 

 لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن فلماذا؟

237 

: بالسؤاؿ اتٟادم عشرجابات كالنسب ات١ئوية ات١تعلقة عدد الإ 11
تينوع في استًاتيجيات كطرائق التٌدري ، كاستخدامها بطريقة ك يفية ىل 

إف كانت إجابتك  متكاملة لإثراء الدٌرس، كتلبية حاجات ات١تعلٌمتُ؟
نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن 

 فلماذا؟

241 

تقوـ ىل الثالش عشر:  بالسؤاؿجابات كالنسب ات١ئوية ات١تعلقة عدد الإ 12
الوسائل التٌعليميٌة اتٟديثة، كالوسائل الالكتًكنية في شرح  بتو يف

الدركس التي تقدٌمها للمتعلٌم؟ إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت 
 إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن فلماذا؟

246 

ىػػػػل  :بالسػػػػؤاؿ الثالػػػػث عشػػػػر لإجػػػػابات كالنسػػػػب ات١ئويػػػػة ات١تعلقػػػػةعػػػػدد ا 13
إف   الأىػػػػػداؼ كالكفػػػػػاءة القاعديػػػػػة مصػػػػػاغة بطريقػػػػػة إجرائيػػػػػة ككاضػػػػػحة؟

كانت إجابتػك نعػم فلمػاذا؟ كإف كانػت إجابتػك لا فلمػاذا؟ كإف كانػت 
 إجابتك أحيا ن فلماذا؟ 

250 

تتقيد  ىل :بالسؤاؿ الرابع عشر لإجابات كالنسب ات١ئوية ات١تعلقةعدد ا 14
لٌغة العربيٌة بالبر مج الدركس كالأنشطة التٌعليميٌة لكتٗطيط  تٖضتَ في

تٖضرىا كفقان ت١ستويات ات١تعلٌمتُ كقدرتهم  أـ ت١سطرة،ا كأىدافها

254 
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إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا الاستيعابية؟ 
فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن فلماذا؟ كإف كانت إجابتك غالبان 

 فلماذا؟

: بالسؤاؿ ات٠ام  عشر لإجابات كالنسب ات١ئوية ات١تعلقةا عدد 15
ىل تعتمد على مراجع أخرل في تقدلص الدرس، أـ تكتفي بالكتاب 

إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟  ات١درسي فقط، كىل تدكف ىذه ات١راجع؟
؟كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن فلماذا  

259 

 عشرالسادس:  لسؤاؿكالنسب ات١ئوية ات١تعلقة باجابات عدد الإ 16
 ىل تنطلق من خبرات ات١تعلٌمتُ، كمهاراتهم لات٧از كلٌ نشاط تعلٌيمي؟

إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ كإف  
غالبان فلماذا؟أك كانت إجابتك أحيا ن   

263 

ىل تٕد  :بالسؤاؿ السابع عشرجابات كالنسب ات١ئوية ات١تعلقة عدد الإ 17
كمن الصعوبة إف توتٯو، كفيما صعوبة في تٗطيط كتنفيذ الدرس كتق

؟ إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ تكجد
 كإف كانت إجابتك أحيا ن فلماذا؟ كإف كانت إجابتك غالبان فلماذا؟

267 

: ىل بالسؤاؿ الثامن عشر لإجابات كالنسب ات١ئوية ات١تعلقةعدد ا 18
تلبح) عمل ات١تعلٌمتُ، كالتٌدخل ت١راعاة تٖركات النٌشاط كالنٌظاـ، 

داخل الصٌف؟ إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟  كتقدلص التغذية الراجعة
 كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن فلماذا؟ 

272 
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ىل تقتًح  :بالسؤاؿ التاسع عشرجابات كالنسب ات١ئوية ات١تعلقة عدد الإ 19
نشاط إدماجي قصد فحص ات١كتسبات القبلية للمتعلٌمتُ، كدمج ما ت 

إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت  اكتسابو خلبؿ الدرس؟
إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن فلماذا؟ كإف كانت 

 إجابتك غالبان فلماذا؟

276 

ىل تٖدد  :ات١ئوية ات١تعلقة بالسؤاؿ العشركفعدد الإجابات كالنسب  20
إف كانت  مقايي  ت١عرفة مدل تٖكم ات١تعلٌم في حلٌ ات١شكل ات١طركح؟

كانت إجابتك ف  ؟ كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ كإإجابتك نعم فلماذا
 ؟فلماذا نوعان ماأك  أحيا ن 

280 

ىل  :كالعشركفعدد الإجابات كالنسب ات١ئوية ات١تعلقة بالسؤاؿ الواحد  21
تقدٌـ نشاطات للمتعلٌمتُ قصد ات٧ازىا خارج اتٟصة )الواجبات ات١نزلية( 

إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟  كمراقبتها؟
 كإف كانت إجابتك أحيا ن أك غالبان فلماذا؟

283 

: بالسؤاؿ الثالش كالعشركفة ات١تعلقة عدد الإجابات كالنسب ات١ئوي 22
ىل تقوـ بتصميم أنشطة كقائية كعلبجية ت١واجهة ضعف ات١تعلٌمتُ، 

إف كانت  كأخرل إثرائية تعزيزية لدعم نقاط القوة للئسراع التٌعلٌيمي؟
إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟ كإف كانت إجابتك 

فلماذا؟  أحيا ن   

287 

: ىل بالسؤاؿ الثالث كالعشركفعدد الإجابات كالنسب ات١ئوية ات١تعلقة  23
تقوـ بتو يف ات١بادئ النٌفسية كالتًٌبوية بطريقة متكاملة لإثارة دافعية 

262 
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ات١تعلٌم للتٌعلٌم؟ إف كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا 
فلماذا؟ كإف كانت إجابتك أحيا ن فلماذا؟ كإف كانت إجابتك غالبان 

 فلماذا؟

: بالسؤاؿ الرابع كالعشركفجابات كالنسب ات١ئوية ات١تعلقة عدد الإ 24
ىل ىناؾ أدكات ككسائل ت٤ددة لقياس كتقولص الكفاءة ات١ستهدفة؟ إف  

 كانت إجابتك نعم فلماذا؟ كإف كانت إجابتك لا فلماذا؟

296 



 

 

 
 
 
 
 

ة الدتعلٌقة رس الدكائر النسبيٌ فه
 الأساتذةانات ي ستب
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 الأساتذةفهارس الدكائر النسبية الدتعلٌقة  ستبانات 

رقم الدكائر  ا﵀ور
 النسبية

 الصفحة عنواف الدكائر النسبية

التكوين كفاية 
 تطويرالذاتي، ك 

 الأستاذمهارات 

ات١تعلٌمتُ في الدكرات مشاركة  دكائر نسبية توضح 1
 .التدريبية كات١لتقيات كات١ؤت٘رات

209 

ات١عارؼ التي  الأستاذدكائر نسبية توضح اكتفاء  2 
 اكتسبها في اتٞامعة أـ لا

211 

اشتًاؾ الصفات كجود دكائر نسبية توضح   3 
 أـ لا م اللٌغة العربيٌةالأستاذكالكفايات بتُ 

213 

دكائر نسبية توضح اتٞهات ات١خولة بتقدلص الدعم  4 
 .لأستاذات١ادم كات١عنوم للب

217 

التمكن من الدادة 
كفهم العلمية، 

 طبيعتها

بالقراءة  الأستاذدكائر نسبية توضح مدل اىتماـ  1
 كالإطلبع

219 

 الأساتذةدكائر نسبية توضح مدل اىتماـ  2 
 بتصويب الأخطاء العلميٌة في الكتاب ات١درسي.

222 

 كفاية إدارة الصف
 كتنظيمو

أت٫ية تنظيم البيئة الصفية  دكائر نسبية توضح 1
 بالنسبة للمتعلٌم

225 
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كحلٌ  في معرفة  الأستاذدكر  دكائر نسبية توضح 2 
 ات١شكلبت السلوكية للمتعلٌمتُ

229 

أت٫ية سجل ات١تعلٌم في ت٧اح  دكائر نسبية توضح 3 
 .العملية التعليمية التعلمية

234 

بزطيط كفاية 
 الدرس

للتقولص بأنواعو  الأستاذتضمتُ  دكائر نسبية توضح 1
 في خطة الدرس

238 

التنويع في الطرائق  أت٫ية دكائر نسبية توضح 2 
 كالاستًاتيجيات في تقدلص الدرس

242 

للوسائل  الأستاذمدل تو يف  نسبية توضحدكائر  3 
 التعليمية اتٟديثة في شرح الدرس

247 
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 على البر مج  الأستاذ اعتماد دكائر نسبية توضح 5 
، أك كفقان اللغة العربيٌة في تٖضتَ دركس

  .  الأساتذةلاحتياجات 

255 

بالكتاب  الأستاذدكائر نسبية توضح اكتفاء   كفاية تنفيذ الدرس
ات١درسي في تقدلص الدرس، أك الاعتماد على 

 مراجع أخرل
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 .في تٗطيط كتنفيذ الدرس كتقوتٯو
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عمل ل الأستاذتوضح أت٫ية ملبحظة دكائر نسبية  5 
كتقدلص  نشاطهم، التٌدخل ت١راعاة، ك ات١تعلٌمتُ

 .داخل الصٌف ت٢م التغذية الراجعة
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 .للمتعلٌمتُ
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مقايي  ت١عرفة مدل تٖكم  نسبية توضحدكائر  2 
  حلٌ ات١شكل ات١طركح. فيات١تعلٌم 
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 رقم 
 الآية

 فحةصال رةالسو  الآيػػػة

يػيؤىاخًذيكيم اللهي ً للَّغٍوً في أىيٍمىانًكيمٍ  ﴾ 5  ﴿لا ى
 البقرة

11 

 ﴾ كىالَّذًينى ىيمٍ عىنً اللَّغٍوً ميعٍرًضيوفى  ﴿  3
 فو ات١ؤمن

18 

9 
نػىزَّلٍنىا الذكًٌٍرى كىإناَّ لىوي  ﴿إًناَّ نَىٍني 
 اتٟجر لحىىافًظيوف﴾

19 

21 
يده في لىوٍحو  ﴿بىلٍ ىيوى قيرآفه  لرىً

﴾  لزىٍفيوظو
 19 البركج

02 
إًناَّ أىنزىلٍنىاهي قػيرٍآنان عىرىبيًًّا لَّعىلَّكيمٍ ﴿

 يوسف ﴾ تػىعٍقًليوفى 
19 

11 

م  نكي نوا مً مى آى  ينى ﴿يرفع الله الذًٌ  
جات رى لم دى وا العً ين أكتي كالذًٌ 

 {بيره عملوف خى كالله بدا تى 
 المجادلة

43 

 الأحزاب  ﴾ بًٱاًَّ كىكًيلاكىكىفىىٰ  ﴿    25
110 
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32 
ك أنوٌ على  ربًٌ ب يكفً  لمى  كى ﴿ أى 
 البركج يء شهيد﴾ شى لٌ ً كي 

221 

293 
294 

 ؿ بو﴿كإنَّوي لىتػىنٍزيل رىبًٌ العىالىمين كنزن     

من  الأمين على قلبك لتكوفى  كحى الرُّ 
 الدنذرين بلساف عربي مبين﴾.

 الشعراء
29 
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  ملخص: 

 

ص:ملخ  

احتل موضوع الكفايات مكانة ىامة في عالد التًبية عامة، كفي ت٣اؿ التعليمية خاصة، لذا يهدؼ ىذا البحث إلذ 
اتٞزائرية، كإبراز أثرىا في تبياف كاقع ت٦ارسة الكفايات التدريسية لأساتذة اللٌغة العربية في مرحلة التٌعليم ات١توسط في ات١درسة 

عملية التعليٌم عامة، كاللٌغة العربية خاصة، كما تتعرض الدٌراسة الٌتي بتُ ثنايا ىذا البحث إلذ الكشف عن الصفات 
اللٌغة العربية لأداء مهنتهم بإتقاف، كلتحقيق ذلك اعتمد  على ات١نهج الوصفي  أساتذةكات٠صائص الواجب توفرىا في 

لذلك لا بدٌ  ،الأستاذأفٌ كثافة اتٟجم الساعي يقف كعائق أماـ التجريبي، كالدراسة الاستبيانية التي توصلنا من خلبت٢ا إلذ 
، كاتٟجم الساعي الذم للمتعلٌمدتٯها بأيسر الطرؽ في فهمها لتق الأستاذمن إعادة النٌظر في ات١ناىج التي تأخذ كلٌ كقت 

على تقدتٯو، كمستول ات١تعلٌم على استيعابو. الأستاذيفوؽ قدرة   

 . عليم ات١توسطمرحلة التٌ ، ات١درسة اتٞزائرية، الكفايات ،الأستاذ ،اللٌغة العربيٌة الكلمات الدفتاحية:

Abstract: 

The subject of competencies has assumed a significant position in the realm of education broadly, and 

within the domain of pedagogy specifically. This study aims to    investigate the current state of the 

implementation of teaching competencies among Arabic language instructors at the middle school 

level in Algeri education alinstitutions and to highlight their impact on the educational process as a 

whole, and on the Arabic language in particular. Furthermore, this study delves into identifying the 

attributes and characteristics that Arabic language the teacher's must possess to perform their duties 

proficiently. To achieve this, we employed a descriptive experimental methodology and conducted 

a survey study. The study concluded that the extensive workload presents a significant obstacle for 

teachers. Therefore, it is essential to reconsider the curricula, which currently demand a 

considerable amount of the teachers time to understand and present in the simplest ways to students. 

The workload exceeds the teacher's; capacity to deliver effectively and surpasses the students' 

ability to comprehend. 

Keywords: Arabic language, teacher, competencies, middle school education, Algerian 

schools. 

Résumé: 

La thématique des compétences a occupé une place prépondérante dans le monde de l’éducation en 

général et dans le domaine de la didactique en particulier. Raison pour laquelle cette recherche tenait à 

connaître la réalité de la pratique des compétences pédagogiques des enseignants de langue arabe au 

niveau de l' enseignement moyen dans les écoles algériennes et à mettre en évidence leur impact sur le 

processus éducatif, notamment sur la langue arabe. Dans le cadre de cette recherche, nous tendons à 

révéler les qualités et caractéristiques que doivent posséder les enseignants de langue arabe pour exercer 

adéquatement leur métier. Pour y parvenir, nous nous sommes appuyés sur la méthode expérimentale 

descriptive et l' étude par questionnaire à travers lesquels nous avons conclu que la densité du volume 

horaire constitue un obstacle pour l' enseignas. Il est de ce fait nécessaire de reconsidérer les 

programmes d'études pour les mettre au service des enseignants pour les présenter de la manière la plus 

simple possible à l' apprenant, en plus du volume des cours qui dépassent la capacité de l' enseignant 

pour les présenter aux apprenants, ainsi que le niveau de  compréhension de l’apprenant. 
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