
يةــة الشعبــــــــرية الديمقراطيــــــــــورية الجزائـــــالجمه  

م العالي والبحث العلمي ـــوزارة التّعلي  

تيارت –ن خلدون ؤ جامعة ب -  

 كلية الآداب و اللغات

 قسم اللغة والأدب العربي

 

 

 مذكرة مقدّمة لنيل شهادة الماستر في اللغة والأدب العربي

تعليميـــــــــــــــــــة اللّغات: تخصُّص  

:لبــــة                                                                إشراف الأستاذ الدكّتوراإعداد الطّ   

كراش بن خولة                         بن زينب مسعـــــــــــــــــــــودة                                       

:لجنة المناقشة  

 الأستاذ الرّتبة الصّفة

سارئيـ  جبّالي فتيحة أستاذ التّعليم العالي 

 كراش بن خولة أستاذ التعليم العالي مشرفا ومقررا

التعليم العاليأستاذ  عُضوا مناقشا  ميس سعاد 

 

م2024-2023/ هــ1445-1444: السّنة الجامعية  

 التّعليــــــــــــــــــــــــــموأثرها على مخرجــــات مؤشرات اكتشاف الذكّاءات المتعدّدَة 



 



  

  شكر وعرفان               

  اللهم لك الحمد كله، ولك الملك كلّه، بيدك الخير كله 

  إليك يرجع الأمر كله علانيته وسّره

  ربي لك الحمد كما ينبغي لعظيم سلطانك ولك الشكر على رحمتك وفضلك

  وعلى نعمك التي مننت �ا علي 

ومشاق العمل  ،إتمام هذا العمل رغم الصعاب منّةالصالحات والذي بفضله رزقنا  بنعمهالحمد � الذي تتم 

  كراش بن خولة  الدكتورفي آن والذي ما كان ليتم لي لولا فضل أستاذي الجليل والدراسة 

الذي يسّر لنا كل سُبُل البحث، وأمدّنا بكل ما يحتاجه طالب العلم من وسائل ومراجع وتوجيهات ودعم 

سعة الصدر، والمثل الأعلى للجد والاجتهاد، ولولاه لما كان المثال الحي للصدق والحلم و فقد  نفسي، 

  أقدمت على خوض غمار هذه التجربة، ومن هذا المنبر أتوجه إليه بأسمى عبارات الشّكر والامتنان 

وا معنا كما نشكر كل أساتذة جامعة بن خلدون للغة العربية خاصّة دكاترة مقياس التعليمية الذين عمل

  .بضمير حي

  كما نشكر أيضا أعضاء لجنة المناقشة الموقرة الذين تفضلوا بقبول مناقشة هذا العمل وتصويبه

  على تعاو�م ومساعد�م لنا  2024- 2022والشكر موصول إلى كل طلبة مقياس تعليمية اللغات دفعة 

  فقد عملنا معا في جو تسوده الألفة والمودة والوقار 



   



  

                 

  داء ــــــــــــــــــــإه               

  ي وخاصة أمي سبب وجود أهدي ثمرة هذا العمل لوالديّ 

  عبد القادر وفاطمة رحمة الله عليهماإلى روح من ربياني 

  فاروق ، و إلى أخي العزيزسندي  و إلى قطعة مني أختي 

  إلى فلذة كبدي حمزة

  إلى شعلة تتّقد وهجا 

  إلى كل زملائي وزميلاتي ومن تشرفت بمعرفته 

  

  

  

                   



   

  

  

  

  

  قدّمةــــــــــم
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وعلى آله وصحبة ومن والاه وتبعه  صلى الله عليه وسلمالرحمن الرّحيم، والصّلاة والسّلام على أشرف الخلق سيّدنا ونبيّنا محمد بسم الله

  : بإحسان إلى يوم يبُعثون أمّا بعد

من خلال التركيز على تنمية ة التربوية العملي وتطويرالحادي والعشرين بالاهتمام بتحسين القرن تتميز المنظومة الترّبوية في   

الاهتمام بالعقل البشري ور فكرة تنمية الثروة البشريةـ و أفضل نحو ممكن بعد تط المتعلمين وقدرا�م الذّهنية علىإمكانيات 

وإمكانياته وطرائق تنميته ولتحقيق ذلك اتجهت النّظم التربوية المعاصرة لتطوير برامجها التّعليمية، ومناهجها، والتّخطيط لما 

 يناسب هذه الموارد المعرفية من أنشطة واستراتيجيات، وقد كان لنظرية الذكّاءات المتعدّدة لصاحبها هوارد جاردنر 

(H- GARDNER) بمستوى الممارسات الترّبوية كيفا ونوعا بما يتناسب  بوي للارتقاءا�ال التر  على انعكاسا جليّا

  ومتطلّبات القرن

فهي تُـعَدّ نتِاجا لأمد طويل من البحث في محاولة فهم الكيفية التي تتشكّل �ا القدرات الذّهنيّة للإنسان، حيث      

 علّم وتذكر المعلومات واستخدامهـــاللذكّاء كونه القدرات العقلية التي تمكّن الأشخاص من التّ ظرة التّقليدية انتقلت من النّ 

على أنّ كل فرد يمتلك  (H- GARDNER) أكّد جاردنرحيث  ،مختلفة أساسية عقليّة التركيز على سبع قدرات إلى

  .هممجموعة من الذكّاءات التي يمكن تنميتها من خلال تشجيعهم الدّائم وتدريب

:" الموسومة بـــــيس، وفي هذا الصّدد جاءت مذكرتي أصبحت هذه النّظرية منطلقا لإحداث نقلة نوعيّة في عملية التدر      

على ماهية هذه النّظريةّ  وءِ لتسليط الضّ  "مؤشرات اكتشاف الذكّاءات المتعددة وأثرها على مخرجات التّعليم

خاصة في مجال توفير بيئة تعليمية محفّزة  لأهمية هذا الموضوع من النّاحية البيداغوجيّةو  الفروق وتنميتها وأثرها في اكتشاف

 اجهة التسرب المدرسي للمتعلمين، وتمكين المعلّم من تقويم وقياس تعلمهم بشكل أفضل من جهة ومن جهة أخرى مو 

  :لأسباب ذاتية منهاحيث جاء اختيار هذا الموضوع 

 ها اوتطبيقنظريةّ الذكّاءات المتعدّدة معطيات سعى من خلال هذا البحث لفهم أة مدرسة ابتدائيمعلّمة  ونيكَ  

وتفسيرها والتّعامل  عة المتعلمة لتمييز الفروق بينهم وفهم نزوعهم وميولهمالجماورصد هذه المؤشرات في  ،التربوية

 .داخل غرفة الصّف معها

وأما  .وذلك للتوجيه الأمثل للمتعلّم الرّغبة في تطوير أساليب تعليم جديدة وبالتّالي طرائق تقييم جديدة  

 : فكانت منها الموضوعيّةُ 



 مقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدّمة

 

 ب 
 

 مكانية تطبيق ما جاءت به نظرية الذكّاءات المتعدّدة في المنظومة التربوية الجزائرية على الأقل بالمدارس الابتدائيةإ 

لتطويرها في و  ،من جهة علومات يمكن الاستفادة منها على الصّعيد المهنيشؤون المتعلمين بمتزويد القائمين على  

 .أخرى من جهةٍ  العلميِّ  البحثِ  في مجالِ  ما بعدُ 

وتتفرع عنه ؟ ماهي معايير تحديد الذكّاءات المتعدّدة في المنهج التربوي: هو رئيسيا لااشكإيطرح هذا الموضوع    

  :أهمهافرعية  تساؤلات

 ؟ كيف نستطيع تحديد مؤشّرات كل ذكاء - 

 ؟، وتأثيرها عليه  ماهي إسقاطات النّظرية على التّعليم - 

 ؟ وما علاقة مؤشرات الذكّاءات المتعدّدة بنواتج التعليم - 

وآلياته من استبيان وملاحظة المنهج التّجريبي بمعطيات هذا الموضوع وكشف خفاياه استعنا أوّلا  ولمحاولة سبر أغوار

وثانيا بمعطيات .واستنتاج لرصد مؤشرات الذكّاءات المتعددة في المنهاج أوّلا وعلاقة هذه المؤشرات بمخرجات التّعليم

وتحديد مجال البحث بشريا وزمنيا وتفسير  والتكرارات وآلياته من جمع البيانات الإحصائيّةالمنهج الإحصائي الوصفي 

  .هذه البيانات

  مقدمة، ومدخل، وثلاثة فصول وخاتمة: فجاء العمل في صورة

فقد عرض إلى " ضبط المفاهيم والمصطلحات"المعنون بـــ المدخل ، أمّا فتقرر واقع الحال وطبيعة البحثالمقدّمة فأمّا 

  .لتحديد مجال البحث وضبط توجّهاته المفاهيم والمصطلحات التي تشغل حيّز البيداغوجيا الفارقية

تحته المباحث  تفاندرج "الفروق الفردية من المنظور البنائي إلى الذكّاءات المتعدّدة:"بعنوان: الفصل الأولوجاء 

، نظريات قياس الذكّاء، أنواع اختبارات الذكّاء، بيداغوجيا الذكّاءات ه، معايير تحديد وقياسحد وقياسالذكّاء : التالية

  �ا، ثم إسقاطا�ا التربويةالمتعدّدة، إلى أنواع الذكّاءات ومؤشرا

واندرجت ضمنه خمس مباحث  "الذكّاءات المتعدّدة وأثرها على مخرجات التعليم:"تحت عنوان:الفصل الثانيوكان 

علاقة المؤشر بنوع الّذكاء، تمظهر المؤشرات في المناهج، تجليات النّظرية في مخرجات التّعليم، وفي الأخير : تعرض ل ــِ

  .في النّظرية من خلال مخرجات التعليم احالفشل والنّج جدلية
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انطلاقا واشتمل على ثلاثة مباحث  "دراسة ميدانية لإسقاطات النظرية في واقع التعليم:"بعنوان الفصل الثالث ثمّ 

  .من المنهجية إلى عرض النّتائج، وفي الأخير مخرجات الدّراسة

  .من الدّراسةوختمناه بخاتمة تصوغ بين ثناياها أهم النّتائج المستقاة 

  :ومن الدّراسات السابقة التي تتقاطع وموضع بحثنا في بضع جزئياته

 أدرار.فاعلية برنامج تعليمي قائم على نظرية الذكّاءات : بوجمعة مسعودي، مبارك حيداوي 

ة اتجّاه أساتذة التّعليم الابتدائي نحو استخدام نظريات الذكّاءات المتعدّد: آيت عمّار صليحة، هروال محمد 

  تيارت

  :المعتمدة المصادر والمراجع ومن أبرز 

 )برنامج تطبيقي(الذكّاءات المتعدّدة : إيمان عبّاس الخفاف   

 .الذكّاءات المتعدّدة في غرفة الصّف: توماس آرمسترونج 

 .الذكّاءات المتعدّدة واكتشاف العباقرة: ياسر �اء الدّين 

 .المتعدّدة في مصر و الوطن العربيمبادرة الذكّاءات : محمد عبد الهادي حسين 

 نظريةّ الذكّاءات المتعدّدة: محمد عبد الهادي حسين 

 )تنمية وتعميق(الذكّاءات المتعدّدة والفهم : جابر عبد الحميد 

 .سيكولوجية الفروق الفردية في الذكّاء: سليمان الخضري الشيخ 

 .مقياس الذكّاءات المتعدّدة: مركز ديبنو للتعليم 

تتجلى في صعوبة القراءة في  سبل الباحث كان أهمها بالنسبة لنا لو أي بحث من معيقات تعترضُ وكما لا يخ

منهاج التعليم الابتدائي لاعتماده على روافد متعدّدة متشعبة، بالإضافة إلى غزارة المادة العلميّة في الجانب 

  .سة الابتدائيةالنّظري وصعوبة تطبيق حيثيات النّظرية في الميدان خاصة بالنسبة للمدر 
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الامتنان إلى كل من أضاء دربي وقدّم بالعرفان و و  بالشّكر والحمد � عزّ وجلّ أولاً،وفي الختام ليس لنا إلا التّوجه 

زال الموجه والمرشد ـــــــالذّي لا يكرّاش بن خولة يد العون من قريب أو بعيد وعلى رأسهم سيّدي وأستاذي الجليل 

   عنا خير الجزاء وصاحب الفضل علي جزاه الله

  2024-3-6: ه الموافق ل 1445ذي القعدة  26: تيارت في                                                  

 .بن زينب مسعودة: الطاّلبة                                                                                               



   

  

  

  

  

  المدخـــــل
  ضبط المفاهيم والمصطلحات
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 سيمول الفصل و التقح يةجملمعيها اعانر مدو التي ترق ية من المادة فمن المادة اللغو  لفارقيةيا اجاغو البيدخذت أ

   .قاترو الف ويمخر وتكالآ عن الشيءز يا يمم رازإبو 

  la Pedagogie Differenciesالبيداغوجيا الفارقية مفهوم  -1

لهم ـــــــــــــــــفرعا من فروع البيداغوجيا المكملة لها، تَدرُسُ الفروقَ الفرديَّةَ بين المتعلمين، ويجع":تعد البيداغوجيا الفارقية 

يتجلى في اقتراح حلول للحد  ما وجاءت البيداغوجيا الفارقية لتهتم بالطفل. اهَ قُ قُّ تحََ  يتحكمون في الأهداف المرجُوِّ 

فإنه لا عجب  2"ولأنّ علم النفس الفارق اهتمّ بدراسة الفروق في التّكوين النفسي للشخصية 1 "من هذه الفوارق

  3."الانحرافات الفردية عن متوسط الجماعة"من الانطلاق في هذه الدراسة من  تعريفها على أّ�ا 

اق الفرنسي، وأول من استعمله هو ـــــــــــــــــــوكانت هذه الأخيرة تعبيرا نسبيا من حيث المعجم المستعمل في السي     

رن ــــــــــــــــــى انتشارا واسعا في ثمانينيات القــــــــــــــــــــلاق"في السبعينيات و )NRP(المعهد البيداغوجي الوطني الفرنسي 

  4 "العشرين

داغوجيا ــــــــــــــــم مصطلح البيادـــــوهو أول من استخ )  Louis Legrand(رف لويس لوغران ـــــكما يع      

التعلُّمية  –تمََشٍّ تربويِ يستعمل مجموعة من الوسائل التعليمية  ": هذه الأخيرة بأ�ام 1973: سنة الفارقيـــــــــــــــة

ـــلوكات، أو المنتمين إلى فصل واحد، من الوصول بطرائق قصدَ إعانة الأطـفال المـــختلفين في الــعمر والقدرات والسُّــ 

ه إلى وزارة التربية الوطنية الفرنسية لحل مشكلة الفشل شروعَ وذلك خلال تقديمه م 5" .مختلفة إلى الأهداف نفسها

   .الدراسي

                                                           
   54-55: ، ص2005، 1البيداغوجيا الفارقية، مكتبة المثقف، الجزائر، ط: جميل حمداوي -1
     م، 2008، 1سيكولوجيّة الفروق الفرديةّ في الذكّاء، دار الميسرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط: سلمان الخضري الشّيخ - 2

  .31:ص
  .32: المرجع نفسه، ص -  3
  .136: ، ص2010البيداغوجيا الفارقية، تعاريف ومفاهيم، دار المعرفة، الرباط، المغرب، : الحسن اللحية -  4
   55 -54: ص 2006: سنة 1المعجم الموسوعي لعلوم التربية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، ط: أحمد أوزي   -5
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جعل كل فرد داخل الفصل يحقق  بغيةَ 1"خصوصيات المتعلمين والكفايات المستهدفة"تأخذ بعين الاعتبار و        

ف الأنشطة ــــويتم من خلالها تكيي الأهداف المحددة له، وبالتالي فهي تشكل إطارا تربويا مرنا وقابلا للتغيير

   .التعليمية  حسب خصوصيات المتعلمين

وسائل و فل وحاجياته، واحتمالاته ، وتقترح عليه وضعيات تعلم مقاربة تدريسية تميز الطّ وهذا يعني أ�ا        

ة ومهارات التعامل أمام بالإضافة إلى أ�ا تفتح لأكبر قدر ممكن من الأطفال الأبواب أمام المعرفمختلفة 

   2 "يستند عليه المدرس البديل الذي يمكن أن يحتوي هذه الفروق في قالب تربوي محدد ومدقق،": وهي الآخرين،

مقاربة تربوية تكون فيها الأنشطة التعليمية وإيقاعا�ا مبنية على أساس  ":ريف البيداغوجيا الفارقية بأ�اويمكن تع  

) E- Decourte 1991(عرَّفها ديكورت 3"التعلم قد يبرزها المتعلمون في وضعيات الفروق والاختلافات التي

مجموعة الإجراءات الديداكتيكية الهادفة إلى تكييف سيرورة التعليم والتعلم للفروقات المهمة بين المتعلمين  " :بأ�َّا 

    4 "غية إتاحة فرصة بلوغ أقصى ما يمكن من الأهداف الديداكتيكية لكل واحد منهمبُ 

  

  la pédagogie différenciées est une :5                                    وهي عند فيليب ماريو

une  

 pédagogie qui : " 

- Privilégie l’enfant .ses besoin et ses possibilités 
                                                           

التمييز في علوم التربية متوسطة أبو كامل شجاع بن أسلم، بوسعادة، مديرية التربية لولاية المسيلة ، الجزائر، : بن عمارة إبراهيم -1

  .19: ، ص2018

الحاجة إلى البيداغوجيا الفارقيىة في تحقيق الجودة والإنصاف وتكافؤ الفرص في المدرسة : عمر آيت سي موح، جمال العفو -  2

 www.mouminon.com  2023-29-28المغربية، 

ما هي البيداغوجيا الفارقية وكيف يمكن توظيفها في الفصول الدراسية، موقع تعلم جديد، بتاريخ : الحسين أوباري -  3

25/06/2014  
 2، ع11المرحلة الابتدائية للبيداغوجيا الفارقية، مجلة البحوث التربوية والتعليمية، مج واقع معرفة وأداء معلمي: العرابي امحمد -  4

  .229:  ص

  عن  .203: واقع معرفة وأداء معلمي المرحلة الابتدائية للبيداغوجيا الفارقية، المرجع السّابق، ص: رابي امحمدالع -1 

Philip Méirieu, lapedagogie diffirenciee histoire de la pédagogie.     
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- Ce différencie selon les besoins des enfants 

- Lui propose des situation d’apprentissage et des outils variés. 

- Ouvre à maximum d’enfants les portes de savoir-faire, du 

savoir-être." 

وهذا يعني أ�ا مقاربة تدريسية تميز الطفل وحاجياته، واحتمالاته ، وتقترح عليه وضعيات تعلم و وسائل    - 

 .مختلفة، بالإضافة إلى أ�ا تفتح لأكبر قدر ممكن من الأطفال الأبواب أمام المعرفة ومهارات التعامل أمام الآخرين

   1"ستند عليه المدرســهذه الفروق في قالب تربوي محدد ومدقق، ي البديل الذي يمكن أن يحتوي "وهي    - 

مقاربة تربوية تكون فيها الأنشطة التعليمية وإيقاعا�ا مبنية على : "ف البيداغوجيا الفارقية بأ�اويمكن تعري - 

  2" التعلم  قد يبرزها المتعلمون في وضعياتأساس الفروق والاختلافات التي

موعة الإجراءات الديداكتيكية الهادفة إلى ــــــــــــــــــــــــــمج " :بأ�َّا ) E Decourte 1991(عرَّفها ديكورت  - 

تكييف سيرورة التعليم والتعلم للفروقات المهمة بين المتعلمين بغية إتاحة فرصة بلوغ أقصى ما يمكن من الأهداف 

   3 "الديداكتيكية لكل واحد منهم

  

  

يبحث عن تطبيق مجموعة عاريف وغيرها على فكرة اعتبار البيداغوجيا الفارقية �جا بيداغوجيا مع كل هذه التّ تجُ    

مـــن حيث السن، والاستـــعدادات  ينـــــة فرصة للمتعلمين غير المتجانســـــإتاح "رض ـــــراءات تعلم بغـــــإجمن وسائل و 

                                                           
الحاجة إلى البيداغوجيا الفارقيىة في تحقيق الجودة والإنصاف وتكافؤ الفرص في المدرسة : عمر آيت سي موح، جمال العفو -  1

 www.mouminon.com  2023-29-28المغربية، 
: خما هي البيداغوجيا الفارقية وكيف يمكن توظيفها في الفصول الدراسية، موقع تعلم جديد، بتاري: الحسين أوباري -  2

25/06/2014  
، 2، ع11واقع معرفة وأداء معلمي المرحلة الابتدائية للبيداغوجيا الفارقية، مجلة البحوث التربوية والتعليمية، مج: العرابي أمحمد -  3

  .229:  ص
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دراسي واحد وذلك لبلوغ أهداف مشتركة اعتمادا على علم، والمعارف، لكنهم يتواجدون جميعا في فصل والتّ 

  1 "مسالك وتقنيات مختلفة

  : في مسلماته التي تقول) Burns 1970(هو بيرن  وأحسن من أبرز هذه الفروق

 يوجد متعلمان يتدرجان ويتقدمان بنفس السرعة لا - 

 .لا يوجد متعلمان مستعدان للتعلم في الوقت نفسه - 

 .التقنيات نفسها في التعلم لا يوجد متعلمان يستخدمان  - 

 .لا يوجد متعلمان يحلان المشاكل بنفس الطريقة - 

 .لا يوجد متعلمان لهما نفس الاهتمامات - 

  .لا يوجد متعلمان متحفزان لتحقيق نفس الأهداف - 

                                                           
وية، جامعة طرائق بيداغوجيا التربية والمقاربة بين النظري وصعوبة التطبيق، مجلة دفاتر الترب:   فضل الرتيمي، لكحل صليحة -  1

  97: ، ص2018، أفريل  9سعد دحلب، البليدة،ع 



تمدخل                                                                             ضبط المفاهيم والمصطلحا  

11 
 

  : الأصول النظرية للبيداغوجيا الفارقية -2

بمقياس  طار الاهتمام السيكولوجيإ "رين فيلقد انطلق الاهتمام بالبيداغوجيا الفارقية منذ بداية القرن العش                 

  .الاكتساب، والاستيعاب، والتمييز بين المتعلمينلقياس نسبة التعلم، و  1"العقل ووضع الروائز

تباينات بين تلاميذ الصف يرجع ظهور التفريق البيداغوجي تاريخيا إلى عدة أسباب مثل وجود اختلافات و         

ة بمشروع ــــــلتجارب المرتبطاال ــــــذا ا�ــــــبيقات الأولى في هـــــــطالتّ  كانت"حيث عامل معها وصعوبة التّ الواحد 

بالتركيز  Helen Parkhurstطبقتها المربية الأمريكية هيلين باركهورست  ، "plan Daltonn 2دالتون

  .تلميذا من أعمار مختلفة 40ون من ل دراسي يتكـــــــعلى فص

ب ــــــــــوقد ترت، فشرعت هذه الأخيرة في تقديم أنشطة مختلفة ومتنوعة تتلاءم مع قدرات كل تلميذ على حدة       

ومن جهة أخرى استفادت البيداغوجيا الفارقية من طريقة وينتكا ، على ذلك ظهور البيداغوجيا الفارقية

Winnetka  شتغال في فريق جماعيالااعتمادا على التصحيح الذاتي، و  1913ة ــــــسن.  

واللعب  الحريةهذه الطريقة التربوية الأمريكية إلى أوروبا مع انبثاق التربية الحديثة القائمة على هذا وقد انتقلت      

ط يالتنش، و ةـــــــــــظهور الطرائق الفعال"وأيضا مع ......ة وتعلم الحياة عن طريق الحياة، ــــالذاتي، والاستقلالي والتعليم

وتجريب آليات تربوية وديداكتيكية جديدة ومعاصرة مبنية على آخر مستجدات البيولوجيا، وعلم  البـَنَّاء والهادف

  . 3" ....النفس وعلم الاجتماع

، وطبقها سيليستين فرينيه بجنيف mail::في مدرسته  Robert Dottrensثمَّ تمثََّلها روبير دوترانس       

C Freinet   ة هو لويس لوغران في سنوات ـــــــبيد أنَّ الشخص الحقيقي الذي نحت مصطلح البيداغوجيا الفارقي

  .السبعين من القرن الماضي

  

                                                           
المعايير و الوسائل الاختبارية  في علم النفس والتربية، و التي يميز �ا بين أفراد جماعة ما بالنسبة إلى مقياس يعين الذكّاء، أو  -1

  .الملاحظة، أو غيرها من الملكات
  .1920سمي بمشروع دالتون نسبة إلى التجربة المبتكرة للنظام المتبع في ثانوية دالتون ماساشوستس في عام  - 2

 www.alukah.netنسخة رقمية من موقع  24: ، ص2015، الطبعة الأولى، :   جميل حمداوي ، البيداغوجيا الفارقية -  3
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ن ومتميزين ذهنيا وعقليا وجــدانيا ــــــــمختلفيوجود متعلمين "ألا وهو  إذ وجد نفسهُ أمام مشكل تربوي عويص     

هناك تلاميذ ف 1"مام مدرس واحد، مع وجود مقررات وبرامج دراسية واحدةوحركيا داخل فصل دراسي واحد، وأ

اك من لا يستوعبها إطلاقا، ومن ــــــــــــــة، وهناك من يستوعبها ببطء، وهنـــــــــــــــمتميزون يستوعبون الدروس بسرعة فائق

ظهر إصلاح آبي في مجال التربية والتعليم "إلى أن ....هنا فالتربية القائمة على التوحيد غير صالحة في هذا في ا�ال 

  2"م 1975عام 

  للبيداغوجيا الفارقية  )النَّظريَّة لالأصو (مرجعيات  -3

وعلم النفس  البنائية البنائية و علم النفس ـــــــــإذ تقوم على ما جاءت به النظريات كالنظري :فسيالأساس النّ : أولا

وكيف يتعلمون، وماذا ــن ــلوك المتعلميأن يعرف س مـــإذا أراد المعلف".الفارقي، وحتى نظرية الذكاءات المتعددة

عليه أن يدرس عملية النمو المعرفي لدى و ، ون مكتسبا�م للحصول على المعرفةيتعلمون، وكيف يوظف

   . 3"الأشخاص

ة التي ـــــــة أمام آلاف البحوث التجريبيــــم النظريات التي فتحت آفاق واسعـــأه ة منــتعد نظرية بياجيه النمائي      

ه على التجاوب مع ــــــعوبات التي كان يواجهها المربون في فهم سلوك الطفل، وعدم قدرتــــــــالص"تناولت 

تي تترجم حقيقة الفروق الفردية ـــــــــــعلم والحيث يذكر بياجيه بعض العوامل المسؤولة عن التّ 4"ديات المعرفيةـــــــــالتح

   : ومن مظاهر هذه العوامل ،من وجهة النظر النمائية

 ويتضمن بشكل خاص نمو الجهاز المركزي العصبي، وحجم الدماغ ونمو القشرة الدماغية  :النضج البيولوجي

 .التي لها علاقة بمقدرة الفرد على التعلم

                                                           
البيداغوجيا الفارقية في التحصيل والدافعية العقلية لدى تلميذات أثر استعمال إستراتيجية : وصال مؤيد خضير الحسيني -  1

أفريل  19-18الصف الخامس الابتدائي، عدد خاص بوقائع المؤتمر الدولي الثالث في العلوم الإنسانية والاجتماعية، المنعقد بتاريخ 

  .52: ،كلية التربية للبنات، جامعة القادسية، ص 2022
  .53: المرجع نفسه، ص -  2
بياجيه والارتقاء المعرفي، مجلة كلية التربية الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية، جامعة بابل، كلية الفنون : رافد قاسم هاشم -  3

  .1015:   م، ص2018، أفريل 38الجميلة، ع 
ضايا ا�تمع، جامعة الوادي، الأسس الابستمولوجية لنظرية النَّمائية لجان بياجيه، مجلة السراج في التربية وق:  سليمة ذياب -  4

  .54: ، ص2023، 1، ع7الجزائر، مج
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 في نظره- ة عن النمو المعرفي من خلال العمليتين الأساسيتين ـــــــــــــوامل المسؤولوهي من الع :التنظيم الذاتي- 

  ات ـــن استقبال المعلومــة عقلية مسؤولة عــــفالأولى عملي) التمثل، والمواءمة(تان تحدثان أثناء هذه العملية واللّ 

عن تعديل هذه المعارف لتناسب ما يستجد و وضعها في بنيات معرفية موجودة عند المتعلم، والثانية مسؤولة 

 .من مثيرات وهكذا تكملان بعضهما

 التي تحدث نتيجة تفاعل المتعلم مع الأحداث المحيطة به من خلال الحواس، والخبرة المنطقية : الخبرة الحسيَّة

 الرياضية التي ترتبط بالعمليات التي يقوم �ا الفرد المتعلم على مجموعة من الأشياء

 يتعلم الطفل اللغة وينتقل إليه "في النمو المعرفي، وفي هذا هذا الأخير يؤدي دورا مهما  :ل الاجتماعيالتفاع

 1".التراث الثَّقافي عن طريق التعليم

 2كل هذه العوامل تثبت أن التعلم يقترن بالتجربة، والتفاعل، ما لا يجرم الخطأ  

  3ملخص ما سبق ذكرهوهذا المخطط يوضح    

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
، 2007، عمان، الأردن، 1النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم، دار الشروق للنشر والتوزيع، ط:  عايش محمود - 1

  .46، 45: ص
   11: محاضرات في البيداغوجيا الفارقية، جامعة الشهيد لخضر، الوادي، ص: زليخة جديدي -  2

https: // a learning uni-eloued.dz  . 
  11: محاضرات في البيداغوجيا الفارقية، مرجع سبق ذكره، ص: زليخة جديدي -  3
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   1مرجعيات البيداغوجيا الفارقية : 1الشكل 

إيصال كل فرد إلى بلوغ أقص ى مراتب الجودة التي  "كانط مهمة التربية في  يحدد  :الأساس التربوي: ثانيا   

  "يمكن أن يحققها

                                                           
1
  11: ص محاضرات في البيداغوجيا الفارقية، مرجع سبق ذكره،: زليخة جديدي - 

 الأساس النفســــــــــــــــي

نظرية الذكاءات المتعددة 

  هوارد 

  )علم النفس البنائي( النظرية البنائية 

 )1980 - 1896(بياجيه 

 علم النفس الفـــــــــــــــــــــــــــــــــارقــــــــــــــــــــــــــــــي

  التعلم 

  الاجتماعي

الثقافي 

وكيف 

يستوعب  

الطلاب من 

خلال 

التفاعل مع 

الكبار و 

 الأقران

  لدى الإنسان 

  ذكاءات متنوعة

  و متعددة 

 ومستقلة

  الخطأ 

  شرط 

 التعلم

  ليس معيارا

مرجعيا كافيا 

  للحكم على 

 قدرات الطفل

موضوعه الفروق الفردية، 

ودراسة الفروق الفردية تعتبر 

تطبيق الحجر الأساس في 

 البيداغوجيا الفارقية

  التعلم

  يقترن

  بالتجربة

 

الذكاءات يمكن 

  صقلها وتطويرها عن 

طريق التعليم 

 والتدريب والتحفيز

 إيقاعه الخاص و قابليته الذاتية

 الإيقاع الخـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارجي
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ية أي على ـــــــأسس سيكولوجل التربوي على ـــــــــــــأصبح مركز العملية التربوية، يجب أن يبنى العم تعلّم قدإن الم    

ديثة تدعو إلى ــــل ذلك نرى التربية الحـــــــمن أج. ينــــــــــــــــيكانيزمات الذهنية للمتعلملمعرفة معمقة للقوانين التي تنظم ام

وجداني وتعتمد هذه ــــــــالذهني وال همـــــــواختلاففي تمايزهم  ذـــالتلاميمة مع لاءأكثر مبناء مدرسة جديدة تكون 

الاعتبار �ذه  ، ضرورةلاميذنفسية لدى الت اختلافاتبوجود  الاعتراف: أركان أساسيةلاثة ثلى ــــــــــــــالتربية ع

 لمدرسيالعمل افات لوضع آليات جديدة لتنظيم لاختالاذ �ذه الأخ يــــــالتدخل البيداغوج"عند الاختلافات 

  1 "تنظيم الفوج إلى مجموعة فرق

  2: الآتيوهذا ما يوضحه المخطط        

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  .الأساس التربوي للبيداغوجيا الفارقية: 2الشكل 

                                                           
صعوبات تطبيق البيداغوجيا الفارقية في التدريس بالمقاربة بالكفاءات، مجلة التربية والصحة :   بوسنة فاطيمة، شريفي هناء -  1

  .316: م ،ص2020-01-5:   ، بتاريخ2، جامعة الجزائر2: النفسية، ا�لد الخامس، ع
  . 10: محاضرات في البيداغوجيا الفارقية، مرجع سبق ذكره، ص: زليخة جديدي -  2
  

النفسية ( الاعتراف بالفروق الفردية 

 بين المتعلمين) والاجتماعية 

مراعاة الاختلاف عند 

تصميم الدروس و الوحدات 

مراعاة هذا الاختلاف عند  الطفل هو مركز العمل التربوي

 تكوين الأفواج التربوية

 الأســـــــــــاس التــــــــــــربوي

قوم علم تطبيقي ي :التعليمية

على إعادة بناء التعلمات 

 خصوصيات المتعلموفق 

والتنظيم الأمثل لها حسب 

 الطريقة الأنسب لاستيعا�ا

 ):التحكم(بيداغوجيا التمكن 

حملت هذه الإستراتيجية فكرة  

البيداغوجيا الفارقية من خلال 

اعتمادها على الانطلاق من 

محاولة تصحيح التباينات 

الموجودة بين المتعلمين في 

مختلف ا�الات هذا إلى جانب 

 أعمال فيرنيه ودالتون 

ما توصلت إليه الأبحاث 

 التربوية الحديثة

 مفهوم التربية ودورها 

ية البنائية من خلال النظر 

و " جان بياجيه"أعمال 

و " ليف فيغوتسكي"

ماريا "و " جون ديوي"

" فرينيه" "مانتيسوري

 "كوزنياي"

�يئة " تعرف التربية بأ�ا 

الظروف والعوامل �دف 

التأثير في جميع جوانب 

شخصية الفرد والوصول 

�ا إلى أقصى  ما تسمح 

 "به استعداداته الفطرية
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تكافؤ الفرص بالنسبة للجميع من خلال الاعتراف "شعار ركزت على الرغبة في ترجمة   :الأساس الفلسفي: ثالثا

التدخل البيداغوجي والذي "قابلية الفرد للتعلم، الشيء الذي يشرع و 1"بالتلميذ في ظل وضعيات غير متكافىة 

   2" يتعارض مع كون الذكاء فطريا لا مكتسبا

  

  

  

 3الأساس الفلسفي للبيداغوجيا الفارقية : 3الشكل 

، يقوم على أساس احترام الفروق بين المتعلمين من حيث القيم والمعتقدات واللغة: الأساس الاجتماعي: رابعا

  4.وأنماط التنشئة، والمستوى الاجتماعي المعيشي والاختلافات الثقافية

بالرغبة في تجاوز الوضع المتأزم للمدرسة، عبر مراعاة الفروق الاجتماعية  ارتبط أساسا :ويقوم على مبادئ أهمها

والاقتصادية بين المتعلمين تجسيدا لمبادئ الديمقراطية والمساواة والعدالة وتكافؤ الفرص، التي تشير كلها إلى هؤلاء 

تحصيلهم المتباينة و فوارقهم المتجسدة في التلاميذ في الاستفادة من التـــــــــــعلم المناسب لقدرا�م المتفاوتة وسرعات 

( معرفية  ..)الدافعيةنمو الشخصية، : (، سيكولوجية...)حالة الحواس، البنية الجسمية (مستويات فيزيولوجيـــة 

  ).المعارف المتوفرة لدى كل متعلم 

 .مبدأ تكافؤ الفرص - 

 ن ظاهرة استنساخ ا�تمعدور المدرسة في تقليص الفوارق بين الطبقات الاجتماعية، والتخلص م - 

  الحد من ظاهرة الإخفاق المدرسي  - 

                                                           
  10: ، ص2019أفريل،  6-5البيداغوجيا الفارقية بين الوثائق الرسمية وسبل التنفيذ، مجلة البيداغوجي، ع : دنضال أحم -1
  .9: محاضرات في البيداغوجيا الفارقية، مرجع سبق ذكره، ص: زليخة جديدي -2
    trend.fekra.com م 2022-10- 07ماهي البيداغوجيا الفارقية؟ :  آلاء الشافعي -3
  .10: محاضرات في البيداغوجيا الفارقية، مرجع سبق ذكره، ص: زليخة جديدي -4

إن كل البشر قابلون للتعلم، فلا مجال  الأساس الفلسفي

 للوقوف عند المواهب والتميز
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يدرس الفوارق الفردية بين "هو فرع من فروع علم النفس : علم النفس الفارقيالأساس العلمي أو : خامسا

سواء كانت وجدانية، أو ذهنية، أو عية ومظاهر هذه الفروق الفردية و الأفراد وا�تمعات عبر وسائل علمية وموضو 

  1"اجتماعية، أو فيزيولوجية

  ):قياسي تقويمي(ضبط المؤشرات كمعيار تربوي  -4

  المعاييرNorms :"  إحصائية معينة من  المشتقة بطرقتعُرَّف المعايير على أ�ا مجموعة من الدرجات

  2"الدرجات الخام المستمدة من تطبيق الاختبار على عينة عشوائية ممثلة للمجتمع المستهدف

ير تحليلا دقيقا ما جعل كتابه ـــــــــتمكن الأستاذ عبد الواحد أولاد الفقيهي من تحليل المؤشرات والمعايلقد          

أقرب إلى دليل تربوي إرشادي في "بشهادة من الأستاذ أحمد أوزي في تقديمه لكتابه الذكاءات المتعددة فكان 

 3" يا يفيد الطلاب والباحثين الجامعيينعا علميا أكاديممختلف المستويات التعليمية إلى كونه يعد مرج

مكونات عديدة "وبالرغم من الانتقادات الموجهة لمقاييس واختبارات الذكاء إلا أن هذا لا ينفي وجود      

 4" .للذكاء

عتبر حسب أحمد أوزي الأدلة التي قدَّمها جاردنر بمثابة معايير على ضوئها يمكن وصف ذكاء ما بأنه  وتُ      

وتعتبر هذه المعايير بمثابة الأسس، فمنها ما يبدأ مما هو بيولوجي إلى ما هو سيكولوجي، وانتهاءً بما هو كذلك، 

  .ثقافي

  : وهذه المعايير هي

وهو معيار مستمد من الملاحظات والمعلومات العلمية حول قدرات بعض : التاريخ التطوري لكل ذكاء - 1

عن رصد وتتبع تطور الكائن الإنساني و التي تبرز في مجموعها الحيوانات ومن المعطيات الأركولوجية الناتجة 

 ..استقلال مسار تطور كل صنف من أصناف الذكاء، مما يعني أن لكل ذكاء إرهاصاته التطورية

                                                           
 www.quissmi.com مدونة قسمي، : البيداغوجيا الفارقية، تعريفها وأهدافها، أسسها، ومرجعيا�ا النظرية -1

  .235: ، ص2004القياس و التقويم التربوي والنفسي، دار الفكر العربي، القاهرة، :  صلاح الدين محمود علام -  2

  .7: ، ص2012، 1التأسيس العلمي، تقديم أحمد أوزي، ط:الذكاءات المتعددة : عبد الواحد أولاد الفقيهي - 3
  .11: المرجع نفسه، ص -  4
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ل ومعزول ومترابط ـــــــــــــــكل مستقـــــــــــــــتوجد  لدى الإنسان في مستويات معقدة تشتغل بش"وهذه القدرات  

    1"ارسه الإنسان من خلال عدة سيرورات مترابطة وموحدة يماسق ومتن

ية النفسية ـــــــــجارب والدراسات العصبيتأسس هذا المعيار على التّ ": عزل الذكاء عند إصابة الدِّماغ - 2

تلف مخي إذا تعرضت قدرة إنسانية معينة للتدهور أو خلل نتيجة ول مناطق معينة من الدِّماغ، ومفاده أنه ـــــــح

 2 "معزول فمن الممكن أن تحافظ على استقلالها النسبي عن القدرات الإنسانية الأخرى

غوي، فيجد صعوبة ــــــــــــــــــالمصاب بتلف في الفص الجبهي الأيسر لديه تلف جوهري في الذكاء الل"فمثلا الشخص

اردنر يسوق ــوج 3"اضياتـــــــــــــــــــالري ائلــــــمسفي التحدث والقراءة والكتابة، ومع ذلك يظل قادرا على الغناء وحل 

 اء من الذكاءات الأخرى لدى الفردبمعنى أي ذك لالا ذاتيا نسبيادفاعا عن سبعة أنظمة مخية مستقلة استق"الحجج 

   4"تعرض لتلف مخي فمن المحتمل أن يحافظ على استقلاله النسبي عن الذكاءات الأخرى "إذا

ار من الدراسات السيكولوجية ــــــــــيستمد هذا المعي: وجود ذكاءات فائقة ومتميزة لدى فئات غير عادية - 3

جازات الفائقة في مجال أو ـــيتوفرون على بعض القدرات المتميزة والإن"حول حالات الأشخاص الموهوبين الذين 

 5".ستوى منخفضــــــــــــــــــــا�لات الأخرى في م عدة مجالات، والتي تظهر في سن مبكر، في حين تظل ذكاءا�م في

ل العبقري، أو الطفل المتخلف ــــــــــــــهذه الظاهرة موجودة بالنسبة لكل ذكاء من الذكاءات، وكذلك حالة الطف

 .عقليا، قد يتم ربطها بعوامل وراثة أو بمناطق عصبية محددة مما يزعم أو يعزز الإدعاء بوجود ذكاء معين

يتميز هذا المعيار بطابعه السيكولوجي النمائي، وهو يشير  :المتميز لكل ذكاء التطوري المسار النمائي - 4

 .و الأفراد الموهوبين أو العاديــــــــينإلى أن كل ذكاء ينمو وفق مسار نمائي فردي قابل للتحديد سواء تعلق الأمر بنم

                                                           
1
  .14:ص التأسيس العلمي:الذكاءات المتعددة : عبد الواحد أولاد الفقيهي - 

  .15، 14: ص المرجع نفسه -  2
تقنين مقاييس الذكاءات المتعددة لتوماس آرمسترونج على أطفال الروضة بأمانة العاصمة : حليمة عبد الله ناشر الزبيب -  3

  .112: ص.م2021، ديسمبر 8، ا�لد 49عصنعاء، مجلة الأندلس للعلوم الإنسانية والاجتماعية 
  .160: ، ص2014نظرية الذكاءات المتعددة، دار الجوهرة للنشر والتوزيع، مصر، : حسين محمد عبد الهادي  -  4
: ، مرجع سابق، صتقنين مقاييس الذكاءات المتعددة لتوماس آرمسترونج على أطفال الروضة: حليمة عبد الله ناشر الزبيب -  5

112 ،113.  
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ينخرط فيها الفرد فترة النشوء في الطفولة المبكرة، وفترة بلوغه الذروة شاط من أنشطة الذكاء التي ـــــــــفلكل ن      

ويمكن رصد هذا النمو الخاص بكل ذكاء لدى "ه نمطه وإيقاعه في التدهور بسرعة أو بالتدرج ـــــــــــــــــــــولالنمو،  للاخ

  1".الفرد العادي عبر دراسة هذا الذكاء بالتاريخ الفردي و السياق الاجتماعي

فالذكاء الجسمي الحركي "يبدو أنَّ  ذكاءات معينة كانت أكثر أهمية في الأزمنة المبكرة عما هي عليه اليوم، و       

 لبية السكان تعيش في مناطق ريفيةان يقُدر على نحو أكبر منذ مائة سنة حين كانت أغــــــــعلى سبيل المثال ك

وبالمثل  وضع تقدير اجتماعي قويـــــــــــــــــــــــمخزن العلف الأسطواني، موكانت القدرة على حصد الحبوب وبناء السلوة و 

ومع تزايد نسبة المواطنين الذين يتلقون المعلومات من الأفلام  فإن ذكاءات معينة قد تصبح أكثر أهمية في المستقبل

تي تُضفى على الذكاء المكاني العالي، والتلفزيون وشرائط الفيديو وتكنولوجيا الأقراص المدمجة، قد تتزايد القيمة ال

  2"وكل نوع من أنواع الذكاء تؤثر فيه بعض العوامل التاريخية

إن كل ذكاء تشتغل من خلال عملية أو مجموعة من العمليات : وجود عملية أساسية أو عملية محددة - 5

 عطيـــــاتـــــــــتلف أنماط المــــــــــــــــــــــــــع مخــــــــــــــــــالتعامل مكن من ـــــــــــأو الآليات الأساسية الخاصة بمعالجة المعلومات، والتي تم

بر ــــــــــــذا المعنى يعتـــــــــــــــكن من إنجاز مختلف الأنشطة الخاصة �ا، �ــــــــــــــاءات الإنسانية تشتغل وفق عمليات تمــــــــفالذك

ات التي يتم ـــــــــــــــــــــ آلية عصبية أو منظومة حاسوبية تشتغل بواسطة أنماط محددة من المعلومالإنسان الذكاء الإنساني

اعية ــــــــــــــفحساسية التمييز بين طبقات الصوت، لأول بتمييز بين مختلف البنيات الإيق"استقبالها داخليا أو خارجيا، 

را من معايير المثل ضربه الفقيهي على أنه يعتبر مفتاحا من المفاتيح أو معياالتي تعتبر مفاتيح للذكاء الموسيقي وهذا 

ذا الأخير القدرة على تقليد الآخرين أو إنجاز عمل يتطلب دقة يدوية معينة ركائز ــــــــــــكما اعتبر ه  ذكاء الموسيقي ال

  3".للذَّكاء الجسمي الحركيِّ 

ل من بين أرقى مؤشرات الذكاء لدى الإنسان، والتي تميزه عن ـــــــــــلع :قابلية الترميز في نسق رمزي معين - 6

ة رمزية سواء في استقباله وتمثله للمعارف أو نقلها ـــــــــأنواع الكائنات الأخرى، قدرته على استعمال أنساق أو أنظم

لغة والرسم والرياضيات من وتبليغها للآخرين ، وهي أنظمة نشأت وفق سياقات ومن خلال عوامل ثقافية وتعَتبر ال

  .الأنظمة الرمزية التي أصبحت ضرورية للإنسان في كل مكان من أجل الحفاظ على بقاءه و تطوير أنشطته

                                                           
  .15:التأسيس العلمي، ص:الذكاءات المتعددة :   عبد الواحد أولاد الفقيهي -  1
  .18 - 12: ، ص2003قياس وتقييم قدرات الذكاء المتعددة، دار الفكر للنشر والتوزيع عمان، : محمد حسين عبد الهادي  -  2
  .16:التأسيس العلمي، ص:الذكاءات المتعددة :   عبد الواحد أولاد الفقيهي -  3
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وإذا كان الذكاء منظومة حاسوبية حسب المعيار الثالث فذلك يقتضي أن يكون مدمجا داخل نسق رمزي       

ة الإنسانية مما يعني حسب جاردنر أن للذكاء الإنساني ميلا طبيعيا  ثقافي يتطور بدوره من خلال القدرات الحاسوبي

كي يتجسد و يتجلى في أنظمة رمزية معينة فالنظام الرمزي للذكاء اللغوي يتمثل في وجود عدة لغات منطوقة 

سين ومكتوبة وللذكاء الفضائي نسقه الرمزي المتمثل في لغة الأشكال البيانية المستعملة مثلا من طرف المهند

 والرسامين أو اللغات التصويرية الرمزية كالهيروغليفية والصينية 

يؤدي التقاء الدماغ الإنساني بالأصوات و المرئيات والعلامات المتواجدة في الوسط إلى جدلية بين وهكذا       

أن اختلاف الشفرة العقلية "سب الفقيهي ـــــــــــــــــــــــــــوهذا يعني ح. الأنظمة الرمزية الخارجية و الأنظمة الرمزية الداخلية

في الأنساق الرمزية المتواجدة داخل ثقافته كما تمكنه من والمشاركة  الاندماجمن  نهالخاصة بكل فرد هو الذي يمك

  1 "استعمالها و إعادة النظر فيها

 س التقليديةــمن نتائج الاختبار والمقاييفاد جاردنر ــــاست :الدَّعم المستمد من النتائج السيكومترية - 7

تتطلب  ةـــللذكاء يضم اختبارات فرعي 2"وجود الذكاءات المتعددة فمثلا في اختبار وكسلر"للتأكيد على 

وذكاء مكانيا كترتيب الصور وبدرجة ) كالرياضيات (، وذكاء منطقيا )معلومات و مفردات(لغويا ذكاء "

   3"أقل ذكاء

حيث كشفت الدّراسات النفسية عن صعوبة تحويل مهارة  :المستمد من علم النفس التجريبيالدعم  - 8

الانتباه المعرفية مثل الذاكرة والإدراك و رات راسة التي تبحث في القد ـّمعينة من مجال إلى مجال آخر، كالد

فبالنسبة للذاكرة قد والتي تؤكد على أنه قد يظهر الفرد تفوقا في بعض القدرات وتدنيا في بعضها الآخر، 

يكون لدى الفرد قدرة عالية على تذكر الكلمات و الأسماء و بالوقت نفسه غير قادر على تذكر الوجوه 

والأماكن وأفراد آخرون لديهم إدراك حاد للأصوات الموسيقية، وليس للأصوات اللفظية، وهذا يؤكد تعدد 

  .الذكاءات

                                                           
  .17-16:التأسيس العلمي، ص:الذكاءات المتعددة :   عبد الواحد أولاد الفقيهي -  1
عاد و راجع  1955هدف هذا المقياس لسد ما رآه ويكسلر بلفيو من قصور في مقاييس الذكاء المتوفرة حينذاك وفي سمة -  2

ثم تابع مقياسه و أعاد مراجعته للمرة "  waisمقياس لذكاء الراشدين : "مقياسه لذكاء الراشدين في مقالة نشرها تحت عنوان

  WAIS-Rم ونشرت هذه المراجعة بعنوان 1981فاحصا مدربا عام  77مركزا عمل فيها  24الثانية بعد إنشاء 
  113: تقنين مقاييس الذكاءات المتعددة لتوماس آرمسترونج ،مرجع سابق، ص: حليمة عبد الله ناشر الزبيب -3
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قدرات خاصة تشكل  تعدادات و ــــن هناك اسأي ـــــها علم النفس التجريبـــــــتبين كل هذه الظواهر التي يدرس       

التي ترتبط بصنف آخر من  الأخرىغيرها من الاستعدادات  مستقلــــة عن "يـــــــــف من الذكاء، وهـــــــــمظاهر لصن

 1" .الذكاء

 اختبارات الذكاء المقننةقد بشدة حسب الفقيهي إذا كان جاردنر ينت :فسيسند نتاىج القياس النّ  - 9

ويعارض استخدامها فهو من جهة أخرى يعتبر أن نتائجها مهما كانت مخالفة لنظريته فهي في الأصل سبب 

للاهتمام �ا، باعتبارها تقدم مؤشرا آخر على استقلال الذكاء حيث أن وجود معامل ارتباط قوي بين بنود 

 ود التي تقيس ذكاءات أخرىــــــــــــارتباط ضعيف بينها وبين البنالاختبار التي تقيس ذكاء معينا، و وجود معامل 

ب الإشارة إلى ما أكَّدَ علي جاردنر إلى ـــمستقلة عن بعضها البعض، ومع ذلك تج يعتبر دليلا على أن الذكاءات

في الواقع على  هاما و أنشطة كثيرة تنطويــــأن هذه الاختبارات لا تقيس دائما ما يفترض قياسه ذلك أن هنالك م

هدفة بينما أن هناك مهاما أخرى كثيرة يمكن أن تنجز من خلال ـــــــــــاستعمال عناصر أخرى غير الاستعدادات المست

ة الاختبار قائمة على الإجابة على أسئلة استمارة تستبعد مسبقا إمكانية ـــــــــــــــــطرق و وسائل مغايرة كما أن طريق

تلك القدرات التي تقتضي التعامل الفعلي مع الوسط أو "بطريقة أكثر ملاءمة، وخاصة تقييم بعض القدرات 

 2".التفاعل مع الأفراد الآخرين وهي قدرات لا يمكن رصدها بالورقة والقلم

ماح بتحديد كل ذكاء باعتباره ـــــــــــــرغم أن هذه المعايير أو العلامات كان لها الشأن في الس: خلاصة القول    

دما يحصر مفهوم الذكاء حتى لا يلتبس على ــــــــــــــــــصنفا متميزا عن غيره فإن جاردنر يذهب إلى أيعد من ذلك عن

الأجهزة الحسية، فإذا كان أي ذكاء لا يعتمد ن المطابقة بين الذكاءات و ـــــــــــــــــفمن جهة أولى لا يمك"مفاهيم أخرى، 

ه لا يمكن بالمقابل رفع درجة أي جهاز حسي إلى مرتبة الذكاء، ومن جهة مطلقا على جهاز حسي واحد فإنَّ 

وقت أضيق من ـــــــــــــــــــــأخرى تعتبر الذكاءات كيانات أوسع من الآليات الحاسوبية المتخصصة ولكنها في نفس ال

  3 ." الذكاءات والقيمالوعي بالذات، ومن جهة ثالثة ينبغي التمييز بينامة كالتحليل والتركيب و القدرات الع

  

  

                                                           
  .17:التأسيس العلمي، ص:الذكاءات المتعددة :   عبد الواحد أولاد الفقيهي -  1
  17:، صالمرجع  نفسه -  2
  .18: المرجع نفسه، ص  -  3
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  :مخرجات التعلم -5

تي تناولها المختصّون هناك العديد من التعريفات المستخدمة في أدبيات البحث التربوي لمخرجات أو نواتج التعلم وال 

ال البرنامج ــــــــــــــــــارات بعد إكمــــــــــــــامتلاك الطالب للمعارف والمه"ول ـــــــــالإيضاح وهي في مجملها تلتقي حفي الشرح و 

عبارة تحدد ما سوف يعرفه المتعلم أو ما سيكون قادرا على القيام به نتيجة لنشاط : ، وهي1" ..الأكاديمي بنجاح

  .تعلمي

/ ومجمل ما جاءت به الدراسات أن مخرجات التعلم هي عبارة توضح ما هو متوقع من الطالب معرفته و فهمه و  

  2لى إظهاره بعد الانتهاء من عملية التعلم أو أن يكون قادرا ع

  

                                                           
  .4: وكالة الجامعة للتخطيط والتطوير، جامعة دار العلوم، المملكة العربية السعودية، ص: دليل صياغة وقياس مخرجات التعلم -  1
، ترجمة السعيد بن محمد الزهراني، عبد الحميد بن )دليل تطبيقي(صياغة مخرجات التعلم و استخدامها  :ديكلاند كينيدي -  2

  .27-26: ه، ص1434محمد أجبار، الرياض، 



  : الفصل الأول   

  الفروق الفردية من المنظور البنائي إلى    

    الذكّاءات المتعدّدة       

 .الذكّاء حد وقياس -

 .معايير تحديد وقياس الذكّاء -

 .نظرياّت قياس الذكّاء -

 .بيداغوجيا الذكّاءات المتعدّدة -

 .أنواع الذكّاءات المتعدّدة ومؤشّرا�ا -
        .الترّبوية لبيداغوجيا الذكّاءات المتعدّدة الإسقاطات  -  
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 : ذكاء العامــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــال: المبحث الأوّل  -1

   :حد وقياس - 1-1

الاختيار على التكييف إزاء القدرة على التحليل و التركيب والتمييز و  ذكَى فلان فهو ذكي، و الذكاء هو": لغة  - أ

 .وهو سرعة الفطنة  1"المواقف المختلفة

 ذكر المعلوماتـــــــن التعلم وتـــــــيشير مفهوم الذكاء إلى القدرات العقلية التي تمكن الأشخاص م: اصطلاحا  - ب

ة ـــللمشكلات المختلفة، واكتساب اللغ ةــــــــــوحلول ملائم التوصل إلى استبصارات"واستخدامها بطريقة ملائمة، و

واستخدامها، ومصطلح الذكاء يشير إلى مفهوم يصف الفروق الفردية في السلوك العقلي المعرفي للإنسان وهو لا يتمثل 

   2"في شيء خارجي أو خصائص مادية لها موضع معين في الجسم يُـتـَوَهَّمُ غالبا  أنه الرأس

خدام  ــــــــن استــخلي عـــــالتّ   milesال مايلز ـــالباحثين أمثدام النسبي للمفهوم، اقترح بعض ــــــــــــــوتجنبا للاستخ      

أن نــــعرف معنى لأنَّ علينا عند إذٍ هذا لا يحل المشكلـــة،  لوك الذكي إلا أنـــــــلمة ذكاء، و استخدام مصطلح الســـــــــك

فهوم الذكاء مفهوم ــأن م" )H.EYSENC (أمثال آيزنيك لهذا أكد بعض الباحثين مفهوم السلوك الذكي، 

مقاومة الكهرباء،على أن هذا المفهوم يستخدم بمستويات مختلفة من العيانية الكتلة، السرعة، و علمي مثل مفهوم 

  3".والتجريد

التكيف الفعال مع وتتمثل في فهم الأفكار المعقدة و ستخدم لفظ الذكاء للإشارة إلى قدرة يختلف فيها الأفراد، يُ       

   4.التغلب على العوائق من خلال الفكرفي أشكال متنوعة من الاستدلال، و التعلم من الخبرة والانخراط البيئة و 

فإذا كان الكثير من هؤلاء العلماء قد . حليل العامليـــالتيخ النفسي، و ومن أهم المقاربات التي سادت تاريخيا مقاربة التار 

 أمثال التــــحليل العامليتبنوا معامل الذكاء أو دافعوا عن وجود عامل عام للــــذكاء فهناك آخرون من رواد 

  .لم يقبلوا ذلك  )GUILFORDجيلفورد (و )   THERSTONثــــورستن(

                                                           
  .314: ، ص2004المعجم الوسيط، مكتبة الشروق الدولية ، مصر، : مجمّع اللغة العربية -  1
  13: ، ص2014نظرية الذكاءات المتعددة، دار الجوهرة للنشر والتوزيع،مصر، : محمد عبد الهادي حسين -  2
3

  . 14: ص المرجع نفسه  - 

  .16: ص المرجع نفسه -  4
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تائج التي ــــــــــبالرّغم من كل تلك النن عددا كبيرا من العوامل والمكونات و ء يتضمدافعوا بالمقابل عن فكرة أن الذكابل و  

  ."الطبيعة الحقيقية للذكاء"قائما حول ل إليها فإن رواد التّحليل العاملي لم يتمكنوا من الحسم في النقاش الذي ظلّ ــــتوص

ـــــــــــاس النــــــــــــــفسي والتحليل العاملي عن إرث القي"سب تعبير الفقيهي ـاحثين من الانزياح حومع ذلك تمكن العديد من الب 

   1"و�جوا طريقا آخر في الكشف عن تعدد الذكاء الإنسانيِّ 

استنتج قابلية ذهنية عامة واحدة  و : هو أن الذَّكاءَ  ) CHARLES  SEARMAN( مانسبير لقد افترض     

قد أكد أن كل قدرة و  2"، وهو الذكاء العام Gبالعامل ويسمى ترك في عامل واحد ــة كافة تشـــدرات العقليـــــــــالق": أنَّ 

ومن جهة أخرى تعتمد على عامل ثان يدعى بعامل المهارات  لية تعتمد على هذا العامل من جهةقدراتنا العق"من 

  4 "تنظيمعملية توافق و " :على أنهّ Piajetقد عرفه بياجيه و 3."الخاصة

  :مصطلح الذكاء بمعان كثيرة مختلفة منهااستخدموا علماء النفس والملاحظ أنّ 

ذكاء بوصفه القدرة على التكيف ـــلل  شترنة كما في تعريف ــنوع يؤكد على تكيف الفرد أو توافقه مع البيئ - 1

 .العقلي لمشكلات الحياة وظروفها

درة على تعلم ــالق: اء هوـــــــــكالذّ  بأنونوع ثان يكد على أنه القدرة على التعلم كما في تعريف كالفن الذي يرى  - 2

 5".القدرة على الاستفادة من الخبرات السابقة في حل المشكلات الجديدة": وتعريف غودارد وهو للبيئةالتكيف 

 6".دا�ـــــــــر ــدرة على التفكير الق ":فكير إذ يعرف تشيرمان الذكاء بأنهـــــــــــــدرة على التّ ــونوع ثالث يؤكد على الق - 3

 

 

                                                           
  .21:نظرية الذكاءات المتعددة،المرجع السّابق، ص: محمد عبد الهادي حسين  -  1
  .22:المرجع نفسه ص  -  2
  . 29: م، ص199الجوانب الطبية النفسية للتخلف العقلي في الطفولة، دار الهدى دار الهدى، عين ميلة، الجزائر، : صالح شيخ كمر -  3
  .32: ، ص2005تنميته، دار الكلمة، مصر،  –قياسه  -أنواعه -مفهومه: الذكاء: رياضمحمّد سعد  -  4
5

 .33.  المرجع نفسه ص -  

- 
6

 34 : المرجع نفسه ص 
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ة للفرد  ـالقدرة الكلي:"عريف ويكسلر بأنَّه ـــــــــة مثل تــــة من الوظائف السلوكيـــــــونوع رابع يرى في الذكاء مجموع - 4

 1" التعامل ا�دي مع البيئةفكير المنطقي و على التَّصرُّف الهادف و التّ 

د و ـــــالجهبالصعوبة والتعقيد والتجريد والاقتصاد في الوقت و يز نشاط عقلي يتم":وتعريف ستودارد للذكاء بأنه  - 5

 2"لطاقة ومقاومة الاندفاع العاطفيالابتكار وتركيز االاجتماعية و  كيف الهادف، والقيمةالتّ 

الأداء إمكانية ":ي مثل تعريف بورنج وهورائـــــــلوب قياس الذكاء وهو التعريف الإجــــــــــــونوع خامس يؤكد على أس - 6

 3"ء هو ما تقيسه اختبارات الذَّكاءالجيد القابل للقياس في اختبارات الذكاء أو الذكا

الرواد الذين مهّدوا  لقيام حركة القياس العقلي في بدايات "يمكن القول أن العالم الفرنسي بينيه وزميله سيمون من 

  4 "العديد من ا�الاتالقرن العشرين والتي تطورت في ما بعد على يد آخرين وطبقت في 

تأرجحة عرفت تعريفاته اختلافا واسعا في وجهات نظر العلماء فكانت ملذكاء المفاهيم السابقة نستنج من خلال     

  :كلّها تنصب في كون الذكّاءو  5."اتجاه ثالث ينسق بين هذين الأخيرينالاتجاه الاجتماعي، والاتجاه المعرفي، و ": بين

  نسبياصفة موروثة ثابتة.  

 ليس مادّيا بل افتراضي يمكن ملاحظته من خلال مظاهره التي تبدو في القدرة على التعلم والقدرة على التّكيف. 

 يترجم وجود فروق فردية في كل مجتمع و يدعمها .  

 

                                                           
: م ص2020، أوت، 76البنية العاملية لاختبار وكسلر لذكاء الأطفال النسخة الرابعة، ا�لة التربوية، ع: محمد إبراهيم محمد -  1

2390    
  19: ، ص2021المختصر في مفهوم الذكاء، المركز السيكولوجي للنشر الإلكتروني، فلسطين، النقب :   بديع القشاعلة  - 2

 .iqedu.https://www.uomustansiriyah          :منشورة على موقعمعنى الذكّاء، مقالة : الجامعة المستنصريةّ -3
  20: المرجع نفسه، ص -4
  . 434:صمرجع سبق ذكره، ر النظرية المفسرة له، الأطهيكل العقل البشري و : ونيا عيواجص -5
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  : معايير تحديد و قياس الذكاء  1-2

 المدارسدون أن يتأثر بسابقا�ا من المعايير التي حدد�ا  لبيان الذكاءمعايير )   PIAJET (قد حدَّد بياجيه

  : النفسية السابقة  وهذه المعايير هي

 "رد، وليس ـبرة السابقة لكل فـــــبالخ يرتبط، بل ه علاقة بتسلسل الأحداثــــ، وهذا ليس لترتيب نظام المكتسبات

 .بمدى نضجه

  تكامل البنيات المتكونة في مستوى معين مع البنيات في المستوى اللاحق، فالبنيات الحركية هي جزء يتكامل مع

 .الأخيرة لها دور في البنيات ا�رَّدة في المراحل اللاحقةالبنيات الإجرائية الحسيَّة، وهذه 

 تكوِّن مثلا على مستوى العمليات الحسية نوعا من التجمع كل مرحلة تتميز ببنية مجتمعة ،groupement 

جمع الّتي نجدها في التصنيف، مت يساعدنا على التمييز بين البنيات هو قوانينها ــــمع المميزات المنطقية للت

 1"املةالش

 " تشتمل كل مرحلة على مستوى تحضيري من جهة ومستوى �ائي من جهة أخرى، ففي مستوى مرحلة

بر ــــــــــلي ذلك يعتــــــــسنة تعتبر مرحلة تحضير، في حين أن التوازن الذي ي 14- 12التجريد الفترة الممتدة من 

 �ائية ــــحالة

 إلى أكثر من مرحلة، من الضروري التمييز في سلسلة مراحل إعداد  بما أن �يئة الاستيعابات اللاحقة قد تنسبه

 2 "وتكوين تصورات و أشكال التوازن النهائية

  تتميز كل مرحلة بالتكامل و الشمول، و لا تحل واحدة منها محل غيرها، بل كل واحدة تكون نتيجة لسابقتها 

  : ناك معايير أخرى مثلو ه

  معيار القابلية على التعلم، و هذا الأخير يستدل عليه من مدى تحصيل الطالب الدراسي 

 معايير اختبار الذكاء 

                                                           
1

  .88: م،ص1986،لبنان، 1التوزيع،طعية للدراسات و النشر و التطور المعرفي عند جان بياجيه، المؤسسة الجام: موريس شربل - 

  . 98: رجع نفسه،صالم -  2
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 و ) اللغة و الكلام(المهارات الحركية و الحسية ومهارات التخاطب  "معيار الكفاءة الاجتماعية والذي يشمل

  1"المهارات الاجتماعية

 :الذكاءقياس نظريات :  - 1-3

جارب التي نجح ــــيع التـــــــــــتراكم المعلومات لأنَّ حساب العمر العقلي يقوم على جم"فكرة قياس الذكاء تقوم على فكرة 

ن لأنَّ بعض فيها الطفل، ومع ذلك فإنهّ يتعينَّ متابعة احتمالات امتداد النجاح و الإخفاق في مر   احل مختلفة من السِّ

رة لعَّدة سنوات،وعلى ذلك فقياس الذكاء ليس مقياسا جامداالنتائج يحملها الطفل في مرا   2 ".حل متقدِّمة أو متأخِّ

اهاته"وقد تستخدم الرُّسوم في    3"قياس الذكاء و القدرات أو في قياس قيم الطفل و اتجِّ

أو ورة منهجية ـبصلمية ــــتضع تفسيرات ع"ظريات الذكاء أن ـــــــحاولت ن ونظرا للأهمية البالغة لعملية القياس    

ـــة الذكاء فمعرفة طبيع 4 "منطقية للنشاط العقلي من حيث محدداته ومكوناته وعوامله، وأنواع العوامل المكونة له

 اح في الحياة المدرسية ة بالنجــــــيمكن المعلم من استيعاب العوامل المرتبط"مدى ارتباطه بالتحصيل الدراسي قياسه و و 

ولقياس سمة الذكاء تطور ملحوظ منذ القديم، فقد تأثرت حركة القياس العقلي  5."بفاعلية يساعد على أداء مهامهو 

فيما بينهم في قدر�م على تمييز المثيرات لاختلاف الأفراد .بالدراسات العلمية في العلوم الطبيعية و الفيزيولوجية الحيوية

ترجع إلى قدرة الفرد على التركيز و "الأمور الحسية وقد كانوا يعتقدون أن هذه الفروق في إدراك  سية والصوتيةاللم

  6"تتصل بالذكاءنتباه الا

                                                           
  .134: لتخلف العقلي، مرجع سابق، صالجوانب الطبية النفسية ل: صالح شيخ كمر -  1
   .8:، ص2001الذكاء و الشخصية، مركز الإسكندرية للكتاب،  اختبارات: كافيعبد الفتاح عبد ال إسماعيل - 2

  .134: ، ص1992الأطفال، دار الصافة، القاهرة، الذكاء و رسوم : صفوت فرح -  3
  .44: ص 2018، 1سيكولوجية الذكاء، مركز الكتاب الأكاديمي، عمان ط: عبد الله سعيد سالم الفاخري -  4
  .79: ، ص2004مدخل إلى علم النفس التربوي، دار اليازوري للنشر و التوزيع، عمان، الأردن، : مروان أبو صويح -  5

  . 9:، ص3، دار الفكر العربي، ط)النظرية و التطبيق(القياس النفسي : سعد عبد الرحمن -  6
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المعطيات المختلفة للنمو عملية تحويل "لقياس الذكاء، وقياس الذكاء ماهو إلاّ  يطبقون الطرق العلمية همما جعل  

   1 ."الذكاء إلى أرقام، ومعرفة مدى تناسبها مع الطفلو العقلي 

س الــــــــذكّاء و التنظيـــــــــــم اولت قياــــــــــــوح أجابت على هذه التساؤلات"في ما يلي وصف لأبرز نظريات الذكاء التي و    

ومدى ارتباطه بالتحصيل .لدى الفرد، وحسن تلقينه، ومهارة تعبيره، والتعرف على مختلف جوانب شخصيته  الإدراكي

2 ".المدرسي بشكل عام
  : ظريات بين هذه النّ و من   

عديدة لقياس الذكاء  على الرغم  قامت محاولات  )Alfred Binet(: نظرية العامل الواحد لألفرد بينيه   - أ

مؤشرات وصفية جسمية، مثل ملامح الوجه،  وقبضة اليد "من أ�ا لم تقم على أسس علميّة بل اعتمدت على

و قوّة الإحساس باللمس و غيرها حتى ظهر العالم بينيه الذي تناول الذكاء باختبارات بسيطة لقياس بعض 

تقوم على افتراض أنَّ اء النفس الأوائل كانت نظرة علمكما  3."كالتذكر و التّفكير و الانتباه  العمليات العقلية 

أحد الأبعاد المميزة للشخصية والتي تتضح مع "وهذا الذكاء يمثل ـــــــــــــــامالذَّكاء أحادي الأصل أو أحادي ع

  4 "النمو الفردي

  :حدد بينيه الذكاء بوصفه بأنَّهُ 

 " القدرة على التوجه المباشر للفكر، أو القدرة على اتخاذ موقف" 

 "الجديدة  القدرة على التكيف المباشر على المواقف" 

 "5"القدرة على نقد وتقييم الذات 

                                                           
  . 7:الشخصية، مرجع سابق، صاختبارات الذكاء و : ح عبد الكافيإسماعيل عبد الفتا  -  1
  .33: ، ص58، العدد الجزائر، 1مجلة العلوم الإنسانية و الاجتماعية ، جامعة باتنة : يواج صونيا، مخلوف سعادع -  2

الذكاء العاطفيّ و الذكاء الاجتماعي، ا�موعة العربية للتطريب و النشر، القاهرة، : طارق عبد الرؤوف، إيهاب عيسى المصري   -  3

  42: ، ص1،ط2018
  .44 : المرجع السابق، ص مجلة العلوم الإنسانية و الاجتماعية ،: يواج صونيا، مخلوف سعادع -  4
  .17: سيكولوجية الذكاء، ص: عبد الله سعيد سالم الفاخري -  5
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ديا عاما يقف خلف جميع ــــقلي بوصفه عاملا أحــــــــاشاط العـــة من أول النظريات التي تناولت النـــوتعد هذه النظري    

ة أجزاء بعضها لفظي كالأسئلة التي تدور حول المعلومات العامة أساليب النشاط العقلي والفهم  وتضمن مقياسه عدَّ

وقـــد رتبها بحسب مــــــــــــــــستوى أرقام يطُلَبُ إعاد�ا من الذاكرة، ة و ـــــبعضها الآخر تضمن مشكلات حسابيالعام، و 

أدَّى به في النهاية إلى مفهوم العمر العقلي ما مكَّن بينيه من أن يكتشف مفهوم نسبة الذكاء الذي "قد صعوبتها، و 

   1."نا من مقارنة العمر العقلي للطفل بعمره الزمنييعطينا قيمة عددية تمكن

 Theodor( بالتعاون مع سيمون) Alfred Binet(م قام بينيه1905في بدايات "يجدر بالذكّر هنا أنهّ و     

Simon ( أطلقا عليه اسم مقياس السُّلم التمييز بين الطفل العادي وغير العادي، و و  2"وضعا مقياس عام للذكّـــاءو

تختبر الوظائف العقلية العليا بطريقة تدريجيّة  وكان هذا المقياس يشتمل على عدد كبير من الموضوعات التي  .النّفسي

و  د تطويره للتعرف على مستوى ذكاءهمــــــتمّ تطبيقه على تلاميذ المدارس بعو "طور ذلك المقياس بعد ذلك و قد ت

   3"تنوع قدرا�م المناسبة لأنواع التعليم

اعتبر المنطلق الأساسي لازدهار  "لمي دقيق على يد هذا الأخير و الذيــــجد أول مقياس علقد وُ : بالمختصر    

لويس (بنُيت في ما بعد على أساسه مقاييس أخرى للذكاء أهمها مقياس ستانفورد  4"حركة قياس الذكاء و تطورها

حذف البعض الآخر من مقاييس بينيه و أعاد بالراّشدين و رات الجيّدة الخاصة أضاف بعض الاختبا"حيث ) تيرمان

  5."بناء المقياس ذاته من السهولة إلى الصعوبة

يقيس هذا الذكاء ذكاء الأفراد بين سنّ العاشرة إلى سنّ الستين، حيث يرى : ويفمقياس ويكسلر بل  - ب

ئة ،وهو يتضمّن قدرات و التفكير و التكيف مع البي وكسلر أن الذكاء يمثل القدرة على تحقيق الأهداف

  عديدة

                                                           
  .242: م، ص1985الإنسان و علم النفس، عالم المعرفة الكويت، : عبد الستَّار ابراهيم -  1

  .42: الذكاء العاطفيّ و الذكاء الاجتماعي، مرجع سبق ذكره، ص: طارق عبد الرؤوف، إيهاب عيسى المصري   -  2

.43: ص، المرجع نفسه  - 3   
لينون للقدرة المدرسية على عينة من طلاب التعليم الأساسي في مدينة حماه، رسالة لنيل  -تقنين اختبار أوتيس: ريم نصر قصاب -  4

  29: درجة الدكتوراه في علم النفس تخصص قياس وتقويم، جامعة دمشق، كلية التربية، ص
  .43:العاطفيّ و الذكاء الاجتماعي، مرجع سبق ذكره، صالذكاء : طارق عبد الرؤوف، إيهاب عيسى المصري   -  5
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س قدرة معيّنة، و يشتمل الاختبار قسم يختصُّ كلٌّ منها بقيا المقاييسصمم الاختبارات من عدد من "بالتالي و  

   1."لفظي و آخر عملي

صاحب هذه النظرية تشارلز سبيرمان أحد علماء علم النفس  )spearman(: سبيرمانالعاملين لنظرية :   - ت

ثم صاغ هذا البحث في  ".ء العام قياسه وتحديده موضوعيااالذك: " مقالة حول الذكاء بعنوان الإنجليز وقد نشر

 " الذي يرى فيهاو  التي أطلق عليها نظرية العاملين وكان هذا الكتاب أساس نظريته" قدرات الإنسان "كتاب 

ويؤثر  Sعامل خاص و يرمز له بالعامل و  Gأن الذكاء يتكون من عاملين عامل عام و يرمز له بالعامل 

  2 "العقلي شاطنّ يؤثر العامل الخاص في نوع معين من الع أوجه النشاط بدرجات متفاوتة، و العامل العام في جمي

 عاملل نشاط عقلي يؤديه الفرد، و يؤثر في أدائه عاملان عامل عام مشترك، يؤثر في ك"إنّ كل إنتاج عقلي بحسبه        

يقتصر أثره على نوع واحد من النشاط العقلي، فمثلا قدرة الفرد على الإنشاء أو التعامل التجاري أو نوعي خاص، 

مل العام الذي يعد القاسم المشترك الاستدلال المنطقي نجد أن كل قدرة من هذه القدرات وغيرها تتوقف على فعل العا

لنظريته تترجمها جملة من الفرضيات  لسبيرمانة الرئيسية فالفكر  3."بينها جميعا وعلى عوامل نوعية خاصة بكل قدرة منها

  : التي تقول بأنّ 

 هناك علاقات موجبة بين مختلف صور النشاط العقلي التي تتأثر بتكوينه لدى الفرد من حيث المستوى و المحتوى  

 عامل عام، و عامل نوعي خاص: أياّ كان أسلوب النشاط العقلي فإنهّ يتميز في عاملين.  

  إسهام كل من العامل العام و العوامل الطائفية أو النوعية الخاصة في التباين الكلي للنشاط العقلي يختلف من

  . نشاط عقلي إلى نشاط عقلي آخر

  4"بعوامل التدريب و البيئة يتأثرفطري لا يتأثر بالتدريب أو التعلم، في حين أنّ العامل الخاص "العامل العام 

                                                           
  43 :الذكاء العاطفيّ و الذكاء الاجتماعي، مرجع سبق ذكره، ص: طارق عبد الرؤوف، إيهاب عيسى المصري  -1
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نظرية سبيرمان في الذكاء، إذ رفض وجود عامل عام في  الأخيرانتقد هذا : ظرية العوامل المتعددة لثورندايكن -ث    

  .جميع الاختبارات العقلية، و اعتبره تبسيطا مخلا ناتج عن قلّة عدد الاختبارات التي طبقها، وطبيعتها الحسية البسيطة

ت العصبية، ودرجة تعقيدها، وبما أنَّ الإنسان يملك أكبر إمكانية عدد الوصلا"كاء عنده يعتمد أساسا على الذّ و       

أداء عقلي عبارة عن يرى أنّ كلَّ و 1"لتكوين الارتباطات العصبية فإنه يسلك بشكل أكثر ذكاء من أي كائن حي آخر

القدرات ن عنصر منفصل أو مستقل إلى حدّ ما عن بقية العناصر، لهذا يستند نشاط العقل على عمل عدد كبير م

ذكاء ، وهو أنه ذكاء مجرَّدٌ، و ذكاءقدم تصنيفه الثلاثي لل"المتخصِّصة أيضا و على هذا الأساس المستقلِّة عن بعضها و 

  2 ".هذه النقاط جعلت من النظرية بذورا أولى لنظرية العوامل الطائفية لثورستنو  عملي، و ذكاء اجتماعي

  ).العوامل الطائفية( )العوامل المتعددة( ،)المتعددةالقدرات : (نظرية ثورستن في الذكاء -ج

دد من الــــــقدرات أو الـــــــــعوامل ــــــــــــــــــأو العـــــــامل العام يمكن تحــــــليله إلى ع سبيرمان بالذكــــــــــاءما يسميه "يرى ثورستون أن 

دا فطبق عدتص كل منها بوظيفة عقلية معينة، حيث تخ3".لهذه القدراتالأوليـــــة و اعتقد أن السلوك الذَّكي يعدُّ نتيجة 

أظهر تحليل  ضخم من طلبة المدارس الثانوية والكليات، و  العلمية المنوعة على عددضخما من الاختبارات اللفظية و 

  :البيانات بحسب القشاعلة ما يأتي

 أو العوامل الأولية يمكن سردها كالتالي قيس قدرة عامة واحدة، بل سبعة من القدرات العقليةالذكاء لا ي : 

 القدرة على فهم معاني الألفاظ. 

 القدرة العددية و المتمثلة في إجراء العمليات الحسابية الأربعة. 

 القدرة على التصور البصري المكاني، ويتمثل بتصور العلاقات المكانية والأشكال و الحكم عليها بدقة. 

 لى أوجه الشبه و الاختلاف بين عدَّة أشياءسرعة الإدراك من خلال التعرف ع. 

 القدرة على التذكر الأصم باسترجاع أو التعرف المباشر على كلمات أو رسوم أو أرقام. 

 الطلاقة اللفظية أي سهولة استرجاع الألفاظ أو تأليف الكلمات من حروف معينة  

                                                           
1
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  في سلسلة من الأشياءالقدرة على الاستقراء و الكشف عن مبدأ عام أو قانون أو نظام خاص 

العينات التي طبَّق عليها تبدو منطقية تماما حسب الدكتور عبد الهادي محمد ي استخدمها و ــــــــــوكل التجارب الت"

خاصة أنهّ لاحظ أنّ التي استنتجت من بحثه الأخير على الأطفال كانت أقل استقلالا من العوامل ، 1"حسين

  .ينة من الطلاب الجامعيينت من خلال بحثه على عالتي استنتج

ل الأوليّة ثم تحليلها و قد أجرى تحليلا عامليا من الدرجة الثانية و ذلك بحسابه معاملات الترابط بين العوام"لهذا    

  2."العامل العام موجود في القدرات العقلية الأولية جميعها و سماّها القدرات أو الذكّــــــاء: بأنّ بينّ 

يمـــــــــــكن القول أنّ ثورستون بالرغــــــم من عدم إقراره بوجود العامل العام في المرحلة الأولى لنظريته إلاّ أنه حسب             

  .عاد و أقرّ بوجوده ولكنه عامل عام من الدرجة الثانية)الزعبي (

أقره سبيرمان و العامل العام من الدرجة الثانـــــــــــــــــية الذي توصّل إليه و الــــــــــــــــفرق بين العامل العام من الدرجة الأولى الذي  

ثورستون هو أنّ الأول تمَّ التوصل إليه من خلال تحليل معاملات الارتباط بين الاختبارات مباشرة أمّا الثاني فقد تمَّ 

ما بينها من ره في القدرات العقلية الأولية و عن طريق آثا تحليل الارتباطات بين العوامل الأولية أي"التـَّوَصُّل إليه عن طريق 

  3."علاقات

نلحظ من خلال ما سبق ذكره أنّ الذكّاء قدرة تتجاوز مجرد قياس لقدرة واجدة وتحديدها فقط، بل لعدّة قدرات      

مختلفة ومرتبطة في ما بينها، والنّظر في هذه العلاقات يوضّح الفرق بين التّجارب التي أجريت على الطلبة الجامعيين 

بخصوص تأثير العوامل الخارجيّة على   أنّ الاستنتاجات مستقلةومثيلها من التي أجريت على الأطفال، حيث تبينّ 

  .لفئة الطلبة الجامعيينبالنسبة ل القدرات العقلية

                                                           
   86: نظرية الذكاءات المتعددة، مرجع سابق، ص: محمد عبد الهادي حسين -1
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لة ـــــــــــــــــد طومسون الفكرة السلوكية القائـــــــــلقد أكّ  :الوصلات العصبية  –غود فري  نظريةّ العينات لطومسون -ح

راكز ـــــــــــــــــــــــلأن ذكاء الإنسان بحسبه يكون بقدر العلاقة التي توجـــــــد بين المثير الخارجــــي  و الم لا استجابة دون مثير:"

وع ـــــــــنحتى بين أفراد الاء و ـــــــــة من حيث الذكـــــــــــــــــــروق معينة بــين الكائنات الحيـــــــــــــــلـــذلك قال بوجود ف 1" العصبية عنده

درات ـــددا كبيرا  من القـــــــــــــــــــــــبما أنّ هناك عة في الجهاز العصبي لكل فرد، و ـــالواحد منها، بناءً على الارتباطات العصبي

  .الموجودة خارج عالمه الخاص

معقّد عضويا واجتماعيا ـكم أنه بح اعيــكل جمـبل على شردي ــذه القدرات بشكل فــأضاف أنه لا يستجيب لهو      

هن عليه هو العامل العام لكل العمليات العقلية ما يدل على عدم إنكاره وجود عوامل خاصّة راالشيء الذي لعل و 

هذا يعود ليؤكد على وجود العوامل الطاّئفية التي فرد خارج ا�موعة قدرةً خاصّة و  وجعل كل قدرة تظهر على":معينة

رات المختلفة أي أن ما يحدد الارتباط الموجب بين مجموعتين من الاختبارات اشتراكها في تشترك بقدر ما بين الاختبا

  2  ".عدد من القدرات البسيطة  التي تدخل في كلّ اختبار على حدة

استطاع عالم النفس الأمريكي جيلفورد من خلال :  :GUILFORDنظرية التكوين العقلي لجيلفورد  -خ 

أن يثبت وجود بعض العوامل  أثناء الحرب العالمية الثانيةالأمريكية البحوث التي أجرها خلال عمله في القوات الجوية 

التي أشار إليها ثورستون من قبل و قد تحقّق من وجود سبعة عوامل أخرى، كما اقترح خمسة عشر عاملا آخر ذا قيمة 

  .من خلال بعض البحوث الإضافية

المكعب الشكل ذي الثلاثة أبعاد و الذي ) بنية العقل(م قدم أنموذجا عن التكوين العقلي 1959و أخير في عام  

   :التالية الافتراضاتيقوم على 

  الإنسان يقع يمكن النظر إلى الذكاء بوصفه معالجة وتجهيزا للمعلومات، وهذه الأخيرة هي أي شيء يمكن أن يميّزه

 .في مجاله الإدراكي

 أمنّ الذكاء طاقة كيفية تعكس مدى كفاية الوظائف العقلية لدى الفرد. 

                                                           
  .179: ، ص2000سيكولوجية النمو عند الطفّل المراهق، المؤسسة الجامعية للدراسات و النشر و التوزيع، بيروت، : توما الخوري  -  1
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 أنَّ النشاط العقلي يتكون من عدد من القدرات العقلية المتمايزة. 

 "كيفية عمل علّق بفالبعد الأول يتعلّق بمحتوى النشاط، و البعد الثاني يت: أنَّ النَّشاط العقلي متعدِّدُ الأبعاد

 1."البعد الثالث يتعلق ب نواتج هذا النشاطو  النشاط العقلي، 

أنَّه في ضوء نتائج هذه البحوث قد كان لها ما يبررها في الماضي، و   يرى هذا الأخير أنّ الأخذ بفكرة العامل الواحد    

العوامل لوكية القائمة على أساس على أيّ حال فإنّ التنبؤات السّ و  ،حان الوقت للأخذ بوجهة نظر العوامل المتعدّدة

  .المتعدّدة لا تعد ناجحة تماما كما كان متوقعا

التي تميز نظرية  لعقلي يعدُّ أحد المعـــــالم الهامةإدخال التفكير التّباعدي أو الابتكاري ضمن النشاط ا"الواقع أنّ و    

التي أقام عليها نظريته عددا من الاختبارات التي تعتمد على صدق  واستخدم في التحقق من الفروض  2".جيلفورد

التكوين فقط و تفتقر إلى الأنواع الرئيسية الأخرى للصدق، و صمّم هو و معاونوه هذه الاختبارات في ضوء الأبعاد 

  .التي تكون القدرة فيها موضوع القياسالثلاثة 

الأثر البالغ الذي أحدثته هذه النظرية  "يل العاملي و على الرغم منواعتمد على النّتائج التي أسفر عنها التحل     

، وعلى نظريات التكوين العقلي عموما إلاّ أّ�ا لم تخلو من النقد   3"حول فهم طبيعة النشاط العقلي الإنسانيِّ

التجارب أشارت إلى فكرتين ا ورد فيها أن كل تلك الأبحاث و ما يلاحظ من خلال عرض هذه المقاييس و أهم م - 

  :يدرك القارئ لهذه الأفكاريستلهمهما الباحث و أساسيتين 

  أن مقاييس الذكاء كلها استلهمت من تزاوج مثمر بين علم النفس و العلوم التجريبية.  

  " أنّ قواعد هذه المقاييس و أسسها قامت على الاختبارات التي انقسمت في الأخير إلى مفاهيم و نظريات

 4".مستقاة من تجارب قامت على الاختبارات الفردية و أخرى قامت على الاختبارات الفردية

                                                           
  ، بتصرف142: الأسس المعرفية للتكوين العقلي وتجهيز المعلومات، مرجع سبق ذكره، ص: فتحي الزياّت    -  1
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  و الشكل التالي يبين أنواع اختبارات الذكاء المستقاة من المقاييس  

  

  

  

  

  

  

  

  

   1أنواع اختبارات الذكاء: 4الشكل

                                                                                                       

 تدربا في إدار�ا  وتحتاج إلى ونعني بالاختبارات الفردية تلك الاختبارات التي تعطى لمفحوص واحد وتتطلب أخصائيّا م

واختبار ستانفورد بينيه، أمّا الاختبارات الجماعية فهي التي  ،للذكّاءمن الأمثلة عليها اختبارات ويكسلر ، و زمن وجهد

دربا أو وقتا ــــــــــــومثل هذه الاختبارات لا تتطلّب أخصائيا نفسيا م"تعطى �موعة من المفحوصين في الوقت نفسه 

ليّة ــــــــــــــــواختبار الكSAT لمدرسيالاستعداد ا اختبارطويلا كما هو الحال في الاختبارات الفرديةّ ومن الأمثلة عليها 

   2."للأمّيين BTAو اختبار   ACTالأمريكية 

                                                           
  .من إنجاز الطالبة الذكاءمخطط يبينّ أنواع اختبارات : 4الشكل  -  1
، 1: الذكّاء تدريبات عملية لتعزيز القدرة على  الاستيعاب، مكتبة ا�تمع العربي للنشر و التوزيع، ط اختبارات: إيمان عبّاس الخفاف  -  2

  .36-35: م، ص2015

 اختبارات الذكاء

 الاختبارات الفردية

تطبيقها على فرد واحد  

  سواء كانت لفظية أو عملية 

 مثل اختبار ويكسلر 

 الاختبارات الجماعية

تطبق على مجموعة من  

المختبرين للتأكيد على 

الاعتراف بالفروق الفردية  

مثل اختبارا أوتيس و النسخة 

العربية لاختبارات القدرات 

العقلية التي صمّمها أحمد 

 زكي صالح  
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المتحرّرة ثقافيا مقابل تلك التي تلتزم بثقافة معينة، وتتأثر الإجابة عنها بالمحتوى الثقافي السائد أمّا الاختبارات "وهناك 

وتقابلها الاختبارات الأدائية فتكون الاستجابة لها بالأداء الاختبارات اللفظية فالإجابة على أسئلتها تكون لغوية، 

   1."الحركي

دَة: المبــــحث الثاني   بيداغوجيا الذَّكَاءَات المتُـَعَدِّ

ة في معرفة المهمّ عـــدّدة من النّظريات المفيدة و ءات المتـــــــَّــة الذكّـــاتعدّ نظري :نظريةّ الذكاءات المتعددة 2-1

قد توصّل إلى من خلال الكشف عن مواطن القوّة والضّعف لدى المتعلّم، و أساليب التدريس، أساليب  التعلم، و 

ى م بعد بحوث أجراها عل1983عام  Howard Gardnerهذه النظرية عالم النفس هوارد جاردنر  

عينّ لا يسمح أكّد من خلالها أنَّ القوّة أو الضعف في مجال عقلي مو "العديد من الأطفال العاديينّ والموهوبين، 

بالتنبؤ بأنّ الشيء ذاته يحدث في مجال عقلي آخر أي أن التصوّر المعياري القديم للذكاء القائل بأنهّ لا يوجد 

ع متعددة من الذكاءات هناك أنوا "ائب هو أنّ الصّ و  2."سوى ذكاء واحد هو الذكاء العام تصوّر خاطئ

قوياّ في مجال مجال معينّ أو تخصص معين ناجحا و هو ما يجعل بالإمكان أن يكون المتعلّم الضعيف في المختلفة و 

  3"الاجتماعي الذي يعيش به الفردو يرتبط الذكّاء المتعدد حسب جاردنر بالإطار الطبيعي و " آخر

اء واحد عام لدى جميع النّاس وتأسيسا على ذلك فإنّ جاردنر يذهب إلى القول بما معناه أنّ افتراضَ وجود ذك     

يعني أ�م يفهمون الأشياء الّتي في عقولهم و يظهرون ما فهموه بذات الطريقة و بالتالي يمكن لطريقة تعلم واحدة أن 

لى هذا الأساس يمكن ــــــــــــــــيه و عـــــــــتوصل ذات المعاني بذات القدر من الفهم و الاستيعاب لكافة هذه العقول و عل

  .تقييمهم بنفس الطريقة ما يحقق العدالة

                                                           
  .37: ، صالسّابقالمرجع  الاستيعاب،دريبات عملية لتعزيز القدرة على الذكّاء ت اختبارات: إيمان عبّاس الخفاف -  1

، 3: ، ع9: الرؤية الاستراتيجية للإصلاح التربوي من منظور نظريةّ الذكاءات المتعدّدة لهوارد جاردنر، مجلّة ألف، مج: بوطورة حنان  -  2

        httpd://alef-alger2.edinum.org/6498م، 2022-6-25: بتاريخ
3 -

موقف الفلسفات التربوية ونظريات الذكاءات المتعدّدة و العقل و عاداته من المناهج و التدريس دار : الجعفري إبراهيم ، إسماعيلماهر  

  .221: ، ص2016الأيام للنشر و التوزيع، عمان، 
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البعض الآخر برون جيّدين بالتفكير المكاني، و لف عن هذه الصورة فهناك من يعُتَ ـــــــــــــــــــــــــــلكنَّ المـــلاحَظَ يخت       

ب الأشياء التي يتفاعلون يتمكنوا من استيعا تىّ ـــــــآخرون للعمل بأيديهم ح غوي، في حيـــــــن يلجأــــــــــــــــبالتفكير الل

وجد ذكاءات متعددة يفهم من خلالها الأفراد المواضيعَ المختلفة التي تصادفهم في حيا�م، ـــــــــــهو مايؤكّد أنهّ يمعها، و 

إلى تكوين جيل عرف على الذكاءات المتعدّدة السبيل التّ أصبح "بالتالي و .طريقة التي يعبرون �ا عما فهموهوحتىّ في ال

قدرة أو إمكانية بيولوجية نفسية كامنة "لذلك عرّف الذكاء بأنه 1 "من العباقرة بدل تكديس كم هائل من المعلومات

إنتاج من جهة، ولتوليد حلول جديدة، وإبداع و  لمعالجة المعلومات التي يمكن تنشيطها في بيئة ثقافية لحل المشكلات

   2."معينة شيء ما يكون له قيمته داخل ثقافة

رتبطة من من خلال هذا المفهوم نلحظ أنّ صاحب النظرية فتح الباب على مصراعيه لنظريته،حيث تراها م      

علم النفس التربوي في إطار دعوة المعلم إلى بذل مساعيه للكشف عن الذكاءات  جهة أولى بعلم النفس، و 

يستعين بتحاليل طت با�ال البيولوجي إذ نراه ــــهة أخرى ارتبــــــــــن جـــمو  .وافق و تميزهمـــــــــــــــــــوتوجيه الطلاب لما يت

ثالثة يربط  جهة منلشرح الدعــــــــــــــــائم والمؤشرات وتصنيف الذكاءات، و  الـــــــــــدماغالتشريح، وطب الأعصاب و 

 .الذكاءات بالإطار الاجتماعي الذي يعيش فيه الفرد

            مثل تنوع الذكاء، إذ أورد سبعة  ارجةتصحيح بعض المفاهيم الدّ "عددة  على نظرية الذكاءات المت ساعدت         

يعبرّ عن أنشطة منظّمة تتم في إطار أنّ للذكاء بناء أو تركيبة للنمو  الذهني للأطفال ، و ذكاءات في بداية دراسته 

   3"المشكلاتوأنهّ ما يسعد على تحقيق مهارة حل ...ثقافة ما

  

 

                                                           
1

 التدريسة و العقل و عاداته من المناهج و موقف الفلسفات التربوية ونظريات الذكاءات المتعدّد: الجعفري إبراهيم ، إسماعيلماهر   - 

  .240: مرجع سابق، ص

 ، إربد2014، 1نشر و التوزيع، طعالم الكتب الحديثة لل –نماذج تطبيقية  –نظريةّ الذكاءات المتعددة :   خير سلمان شواهين -  2

  .1: الأردن، ص
  .33: ، عمان، الأردن، ص1، دار المناهج للنشر و التوزيع، طيالذكاءات المتعدّدة  برنامج تطبيق: عبّاس الخفاف إيمان -  3
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 : أنواع الذكاءات المتعدّدة و مؤشرا�ا 2-2

   the verbal-linguistic Intelligences: الذكّاء اللغوي اللفظي  1- 2-2

امتلاك و .، وهو حساسية الفرد للغة المنطوقة و المكتوبة1"يعتمد هذا الذكّاء على نظام الرموز الخاص بالكلمات"

و يتمّ التعبير عنه من خلال  2 "لتحقيق أهداف معيّنة وكذا توظيفها شفهيّا و كتابيّاتعلمها واستخدامها "القدرة على 

 ةــــــقطوعـتابة قصيدة أو مـــــلال إلقاء نكتة، أو كـــــــح الذكاء عن نفسه من خــــــقد يفصقراءة  والإصغاء، والحديث، و ــــــال

  ـــشتـــــمل على الشعـراء والنّاشرين فت"وى التمكّنـــــفي مستة الأكثر تطورا ـــــالـــــأمّا الح.نيةــغأو استخدام مفردات معقّدة، وأ

دغي الأيسر ــــــــــالفص الص"كز عملياته في ـــــــــــــــــــوترت3".....ثلي الكوميديا ـــــــــــــــــــــــمموكتاب المسرح، والرواة الشفهيين، و 

  4")منطقة بروكا(

  يمكن التعرف على الذكاء اللغوي من خلال المؤشرات التالية: كاء اللغويمؤشرات الذ: 

 .القدرة العالية على تذكّر الرموز و التعابير و المتون الطويلة -

 5"السهولة في إنتاج اللغة و الإحساس بالفرق بين الكلمات و ترتيبها " -

 سرد القصص و الاستمتاع بسماعها و قراءة الكتب -

 .الفهم، و إعادة صيغ الجمل التي تقال الاستماع الفعال و -

 .النزوع إلى الألعاب اللغوية و التكيف معها، وإيجاد الحلول -

 . الاهتمام بالألفاظ و ضبط معانيها -

 .المهارة في إقناع الآخرين -

 .الحفظ و الاستظهار -

                                                           
  .6: ، ص2017، 1مقياس الذكاءات المتعددة، ط: تعليم التفكيرلمركز ديبنو  -  1
  .240: مرجع سبق ذكره، صالمتعدّدة لهوارد جاردنر،الرؤية الاستراتيجية للإصلاح التربوي من منظور نظريةّ الذكاءات : بوطورة حنان - 2
3

  .6: مرجع سبق ذكره، ص مقياس الذكاءات المتعددة،: تعليم التفكيرلنو يــبد  - 

4
  .69: مرجع سبق ذكره، ص الذكاءات المتعدّدة  برنامج تطبيق،: إيمان عبّاس الخفاف - 

5
  .275: صالمرجع نفسه،   - 
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  1 ."لذكاء اللغويالتحليل الوصفي اللغوي فغالبا لا تلتبس المعاني و المقاصد على الأشخاص الذين يملكون ا" -

قدرة ــــــــهو ال:  logical mathematical Intelligence: الذكاء المنطقي الرّياضي  2- 2-2 

أو تكوين / على استخدام الأرقام بكفاءة، و القدرة على التفكير المنطقي، و التفكير الناقد، و حل المشكلات و

خيل ـــــر مهارات التــــــــاء رياضي منطقي متطور جدا قاموا بتطويــــــــــــــــذين لديهم ذكـــــــــّـ، فالأفراد ال2نواتج جديدة

لى ــــــــتشتمل عـــــــــطورا فـــــــت الأكثرالاستنباط، و التقدير، و التنبؤ، و التنظيم، و طرح الأسئلة أما الحالة والاستقراء و 

 3.المحاسبينو  ،تعلماء الرياضيا، و ترعين و علماء المنطقــــــالمخ

 مؤشرات الذكاء المنطقي الرياضي : 

 .تساؤل الأطفال كثيرا حول كيفية عمل الأشياء -

  .مهارات رياضية متقدمة -

 .الاستمتاع بالتعامل مع الأعداد على نحو منطقي -

 .لشطرنج و الألعاب الذهنية الأخرىالاستمتاع بلعب ا -

 .حل الألغاز المنطقية  -

 .التفكير على نحو تجريدي -

 4.امتلاك حس جيد نحو السبب و النتيجة ، والشكل أدناه يمثل توصيف مهارات الذكاء الرياضي -

  

  

  

                                                           
  4، 3: مرجع سبق ذكره، ص –نماذج تطبيقية  –نظريةّ الذكاءات المتعددة :  خير سلمان شواهين - 1

    .4: المرجع نفسه، ص -  2
3

  .6: المرجع السابق، صمقياس الذكاءات المتعددة،: تعليم التفكيرلنو يــبد - 

  .6: المرجع نفسه، ص  -  4
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  1مهارات الذكاء الرياضي المنطقي: 5الشكل

أو ما يسمى اليوم بالذكاء الاهتزازي     Musical intelligence: الذكّـــــــــــــــــــــــــــــاء الموسيقي  3- 2-2 

  .2"الـــــــــــــــــقدرة على إدراك الألحـــــــــــــــــــــــــان و النغمات الموسيقيّةهو "الإيقاعي، 

                                                           
  من إعداد الطالبة. يوضح مهارات الذكّاء الريّاضي المنطقي 5الشكل  -  1
2

  .8:مرجع سبق ذكره، ص –نماذج تطبيقية  –نظريةّ الذكاءات المتعددة :   خير سلمان شواهين - 

 التصنيف

واكتشاف 

 تقديم البراهين الاشكال

وتنظيم  الترتيب

 الأفكار

لتفكير على نحو ا

 تجريدي

يتعامل مع الأعداد 

 بسهولة

الاستنتاج و حل 

 المشكلات 

 القياس      

 التفكير النّاقد

  مهارات الذكاء 

 الرياضي
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ام والإيقاعات ـــــــــــــالأنغو  التعرف على مجموعة من بنيات الأصوات"يتجلّى في شكله البسيط في القدرة على و     

الأغاني قدرة الفرد على إنتاج الألحان و " ه المعقد فييظهر في مستواو 1"تقليدهاو اوب معها ــالتّجالاستجابة لها و 

مييز ـالتالات النفسية، و ـــــــــــالحاك مختلف التأثيرات الموسيقيّة والإيقاعيّة وربطها بالانفعالات و إدر و  .والأصيلةالسائدة 

القدرة على استعمال "أضاف الفقيهي مستوى ثالث وسماّه المستوى الراقي و يطهر في و  2".بين أصناف الموسيقى

تسمح هذه القدرة الذهنية حيث  و المشاعر، وتقاسم الحس الموسيقي مع الآخرينالموسيقى للتعبير عن الأفكار 

قد بيّنت معظم الاختبارات و 3".الإحساس بالمقامات الموسيقيةتشخيص دقيق للنّغمات الموسيقية و لصاحبها بالقيام ب

طبََّ 
ُ
على الرغم من أنّ  القدرات الموسيقية تتموضع في الشّق الأيمن لدى الإنساننّ قة على أشخاص عاديين أــــالم

الموسيقيّة من خلال الأذن  الأصواتالمتخالف تبينّ أنّ الفرد المفحوص يتعرّف بشكل جيّد على  الإنصاتتقنيات 

 لأيسر من الدماغ و الأذن اليمنى و في هذه النّقطة استرسل الفقيهي في شرح طبيعة العلاقة بين الشق ا اليسرى

مييز صعوبات في التّ ":الصدغية اليمنى التي تؤدّي إلىأن الإصابات في الفصوص الجبهية و استشهد بقول جاردنر بشو 

  4 ".و تكرارها بشكل سليم الأنغامبين 

  مؤشرات الذكّاء الموسيقي : 

 .إدراك و إنتاج و تقدير الصيغ الموسيقيّة المختلفة" -

 .و الجرس و اللحن و النّغمات بدرجا�االحساسية للإيقاع و الوزن  -

 .فهم و تحليل الإيقاعات -

 .حساسية إلى درجة الصّوت -

  5."اللعب من خلال القدرة على تقليد الأصوات و إصدار أصوات ممتعة مختلفة -

                                                           
1

  .51 :التأسيس العلمي، ص:الذكاءات المتعددة :   عبد الواحد أولاد الفقيهي  - 

  .51: المرجع نفسه، ص  -  2
  .81: ذكره، صمرجع سبق  -برنامج تطبيقي –الذكّاءات المتعدّدة : إيمان عباس الخفاف -  3
4

  .52:ص المرجع السّابق، التأسيس العلمي،:كاءات المتعددة الذّ :   عبد الواحد أولاد الفقيهي - 

،مركز التميُّز ) التطبيق - القياس  -النظرية (الذكاءات المتعددة : مختار أحمد الكياّل، حسين حسن طاحون، صفاء علي عفيفي    -  5

  .24: شمس، ص التربوي، كليّة التربية، جامعة عين
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  و أوجزت الدكتورة إيمان عبّاس مخطّطا موجزا لفاعليات الذكاء الموسيقي  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 1فاعليات الذكاء الموسيقي : 6الشكل     

درة على ـــــــــالق"ه يعرّف بأنَّ  visual spatial intelligence: الذكّاء البصري الفضائي  4- 2-2

على التعرف  هو في أبسط مستوياته القدرةو  .الذهني التّخَيّل بدقةّ و التفكير في الأشياء بصريا عن طريق التصور

صور اذج و ــــــــــنمكال والاستمتاع �ا والاستجابة لها وفي إبداع رسوم وأشكال و ــــــــــالأشعلى مختلف الألوان و 

ل النحت المشاهد من خلاالموضوعات و  إنتاجإعادة ضائيّة و ـــــــــــــاد الفــــــــــــــــفي أعقد مستوياته إنتاج الأبعطة و ـــــــــبسي

  . 2"الرسم و التصويرو 

                                                           
1

  .82:مرجع سبق ذكره، ص -برنامج تطبيقي –الذكّاءات المتعدّدة : إيمان عباس الخفاف - 

2
  .66:ص مرجع سبق ذكره، التأسيس العلمي،:كاءات المتعددة الذّ :   عبد الواحد أولاد الفقيهي - 

التفعيل لأحد الأدوات 

 الموسيقيقة

 التعبير بالتصفيق 

 التناسق بين حركة اليدين

 العزف

 الاستماع للأغاني 

 التلحين

 تعلم العزف

 تأليف الأغاني 

 تأليف الأغاني و الألحان

 الدّندنــــــــــــــــــــــــة

 الذكّاء الموسيقي
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ـــه مكانا مناسبا في كانية و أن يوجد لنفســــــــــــقدرة الفرد على التمثيل بيانيّا الأفكار البصريةّ أو الم"يعُرّف على أنه و 

واهب المترابطة فيما ـــــــكلا ذهنيّا أو مجموعة من المــــاء الفضائي شــو يبدو من المنطقي اعتبار الذك1."مصفوفة مكانية

 .بعالم الأشياء المادّية و مَوضَعَتِها وهو مرتبط. بينها

 مؤشرات الذكّاء البصري: 

 الرسم الهندسي" -

 .الرسم التجريدي، و الكاريكاتوري -

 2."قراءة الخرائط و التّفكير في الصّور -

 .القدرة على أداء الحركات الدقيقة و المضبوطة -

 .التّمتُّع بالنّشاط الفنيّ و حل الألغاز -

يرى  : The bodily- Kinesthetic intelligenceالذكاء الجسمي الحركي  5- 2-2

مهارة المعالجة مهارة الاستعمال الحركي للجسد، و الذكاء الجسمي يتمظهر في مكوّنين أساسين "جاردنر أنّ 

مختلف الأنشطة تواه الأول في الحركات البسيطة و يتعلّق الذكاء الجسمي الحركي في مسكما 3."الجسديةّ للأشياء

فعال مقصودة لتحقيق هدف إنجاز أمن تحقيق الاستقلالية والتحكّم في الوسط المــــــــــــــــــــــــــــادي و  تي تمكنالجسديةّ الّ 

ستوى ـــــــــفي مب بحركات الجسد ولعب الأدوار، و لّى في مستواه المعقّد في القدرة على التعبير المناســــــــــــيتجمعينّ، و 

  4 ".سديةّ مبتكرة الإنجاز الرشيق لحركات لها هدف محدّدالتمكن القدرة على عرض حركات ج

 تطوّر المهارات"رح الفقيهي في هذا الصدد باستفاضة التعقيدات البالغة التي مسّت ــــــــــــــــــــــوقد ش      

ن من صنع ــــــ ــــّحتى الرشـــــــــــــــــــــد، حتىَّ تمكو  ةــــــــــــــعند الإنسان منذ الطفّولو  - القرود-الجســــــــــــــــــــــــدية عند الحيوان 

   5"التـــــــعقيد، و الــــــتنوعّ والدّقةار و ــــدورها من حيث الابتــــــكـت بـــــاستعمــــال أدوات تدرّجو 

                                                           
  .83: ، ص2007الذكّاء المتعدّد في غرفة الصف، دار الميسرة، عمان، : محمّد بكر نوفل -  1
  .6: مركز ديبنو للتعليم لتعليم التفكير، مقاييس الذكاءات المتعدّدة، مرجع سبق ذكره، ص -  2
3

  .88: ص مرجع سبق ذكره، التأسيس العلمي،:كاءات المتعددة الذّ :   عبد الواحد أولاد الفقيهي - 

  .80:المرجع نفسه، ص -  4
  .82: المرجع نفسه، ص  -5
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التي تبينّ أنّ الذكّاء الحركي مميز عن أشكال دّماغي لدى الإنسان، و كل الوقائع ـــــــــــــما وركّز على التّنظيم الـــــــــــك

  .الذكاء الأخرى، وعن قدرات عقلية أخرى

 مؤشرات الذكّاء الحركي : 

 .كوث جالسا لفترة طويلةيجد صعوبة في الم" -

 .حب الأعمال اليدويةّ مثل بناء النماذج -

 .استخدام لغة الجسد، و حركة اليدين خلال الحديث مع الآخرين -

 .التنظيم و التوازنالقدرة على  -

 1."تحديد خصائص الشيء من خلال لمسه -

القدرة على هو معرفة الذّات و "  intrapersonal intelligence:الذاتي يالذكّاء الشخص 6- 2-2

ــــــوانب القوّة ج( سهـــــــــــــــــــقة عن نفـــــــــــورة دقيــــــــكوِّن الشَّخص صـــة، و يتضمن أن يــــع هذه المعرفــالتصرّف المتوائم م

، كذلك الوعي بالحالات المزاجية و النوايا و الدوافع و الرغبات و الدوافع و القدرة على الضبط )الضعف لديهو 

" زن الذاتيقّقَ نوعا من التواـــــفإذا ما تمكّن الفرد من التعرّف على هذه الجوانب و فهمها و ضبطها ح 2"الذاتي

  3"حالة من التوازن بين المشاعر الدّاخلية و الضغوط الخارجية بمعنى أن يتوصّل الفرد إلى 

 بناء فراد من التّمييز بين مشاعرهم، الذكاء الشخصي يعتمد على عمليّات محوريةّ تمكِّن الأ"ردنر أنّ ويرى جا   

  .حيث تعمل كمؤسّسة مركزيةّ للذكّاءات "4عقلي لأنفسهم نموذج و 

 مؤشّرات الذكّاء الشخصي الذّاتي: 

 .التّأمُّل و الترّكيز في العوامل المحيطة -

                                                           
: م ص2017، القاهرة، 1الذكاءات المتعدّدة و اكتشاف العباقرة، دار عالم الثقافة للطباعة و النّشر و التّوزيع، ط :ياسر �اء الدين -  1

56-57.  
  10: نظرية الذكاءات المتعددة، مرجع سبق ذكره، ص: سلمان خير شواهين -  2
  .10: نفسه، ص المرجع -  3
الخصائص السيكومترية لمقياس الذكاء الشخصي لدى تلاميذ التعليم الابتدائي، مجلّة دراسات تربويةّ و اجتماعية : محمّد عبدهرجاء  -  4

  .165: ، ص2020، جانفي 4، ج26لد تصدر عن كليّة التربية بجامعة حلوان، ا�
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 .حسَنُ التـَّوَقُعِ لمستوى نجاحه" -

 .القدرة على فهم الانفعالات و الاعتماد عليها في توجيه السلوك -

 .التركيز على الجانب الوجداني -

  1."يميل صاحبه إلى الخصوصيّة و الانفراد -

الذكاء الطبيعي الذكّاء الطبيعي الذي يحُدّد   Naturalist intelligence: الذكّاء الطبيعي 7- 2-2

 واع الحيوانيّة ــصائص الأنـــعرفة مختلف خــم، في القدرة علة م1996أضافه جاردنر إلى قائمة الذكّاءات سنة 

 .سلوكهااء المعدنيّة،  أي معرف ظاهرها وأصوا�ا ونمط حيا�ا ونشاطها و الأشيوالنباتيّة و 

ورها ـــــــــطبيعة في صـــــــــــــــيات الموجودة داخل الـــــــالبنوتحديد الأشكال و  لى تصنيفـــــــــــالقدرة ع"كما يتجلّى في       

تصنيف كل الأشياء عدنيّة والنباتيّة والحيوانية وتصور أنساقها والسعي نحو استكشافها وفهمها وكذلك تحديد و ـــــالم

الحيّة العديدة في بيئة تصنيف الأنواع برة في إدراك و الخ"وهو2"�ا المواد المستخرجة من الطبّيعة التي لها علاقةو 

المقدرة تشكيلات السّحاب، والجبال و : الأخرى مثل واهر الطبيعيّةـــــــيتضمّن أيضا الحساسيّة تجاه الظالشخص، و 

هي ــــــــقد تحدث الفقيو  3."ة الأسطواناتـــــــأغلفارات والأحذية و ــسّية كالسيّ ـعلى التمييز بين الأشياء غير الح

كيف ف أصناف الحيوانات المحيطة به، و فرضت على الإنسان معرفة مختل"الظروف الّتي باسترسال عن الأنشطة و 

  4"صنّفهاــاف والثمار، وكيف شكل صورة عنها و الأليواع النباتات والأوراق و ـــــــــلى أنــــــــــتعرّف ع

 مؤشّرات الذكاء الطبّيعي: 

 .بشكل أو بآخرهواياته كلّها تتصل بالطبيعة " -

 5".يحب وجود الحيوانات بالبيت -

                                                           
  .165:صالمرجع السّابق،  لتعليم الابتدائي،الخصائص السيكومترية لمقياس الذكاء الشخصي لدى تلاميذ ا: محمّد عبدهرجاء  -  1

2
  .138: ص مرجع سبق ذكره، التأسيس العلمي،:كاءات المتعددة الذّ :   عبد الواحد أولاد الفقيهي  - 

المملكة دارس الظهران الأهلية،دار الكتاب التربوي للنشر و التوزيع، : الذكّاءات المتعددة في غرفة الصّف، ترجمة: توماس آرمسترونغ - 3

  .3: ، ص2006، 1العربية السعوديةّ، ط
4

  .139: المرجع السابق، ص التأسيس العلمي،:كاءات المتعددة الذّ :   عبد الواحد أولاد الفقيهي - 

5
  .22: المرجع السابق، ص الذكّاءات المتعددة في غرفة الصّف،: توماس آرمسترونغ - 
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 .النّظر إلى الظّواهر الطبيعية التي تحيط به بنوع من التنسيق" -

 .ترتيب المعلوماتالميل إلى الملاحظة، والجمع، والتّصنيف، و  -

 1."دراسة كتب الطبيعة -

 .قضاء أوقات الفراغ في زيارة المتاحف و الحدائق" -

  2."التكوينات الطبيعية مثل التّلال و الجبالمتعة التأمل في السحاب و  -

ـــشاعر الآخرين ودوافعهم إدراك مقدرة الفرد على فهم و "هذا الذكاء يعتبر : الذكّاء الاجتماعي 8- 2-2

لقدرة او  ا الحساسيّة للتعبيرات الوجهيّة يضمّ هذومقاصدهم ومـــشاعرهم والتّمييز بينــــها و  أمزجتهم،واهتماما�م و 

رورات تفعيل عمل ـــــــضرورة من ض"يعتبر و 3."المؤشّرات المختلفة الّتي تؤثرّ في العلاقاتعلى التمييز بين الإيحات و 

حيث  فموضوع الذكاء الاجتماعي هم البشر أنفسهم.صورة جماعيةــــام الناس للعمل بــــإتاحة ا�ال أمالفريق، و 

م بأنَّه هو ما 1993لم النفس ـــوسوعة عــــــــــــــما تعرفّه مــــــك  4.")تفكير - ذاكرة(عمِلُ الإنسان عملياته المعرفيّة يُ 

و سماّه البعض بذكاء التعامل مع الآخرين  5يتوصّله الفرد في معاملاته مع الآخرين و ممارساته للعلاقات الاجتماعية

 .ل التعاوني و الاتصال الشفويالآخرين و يتكوّن من القدرة على العم

 مؤشّرات الذكاء الاجتماعي: 

 .القدرة على التواصل اللفظي و غير اللّفظي مع الآخرين" -

 .العمل التعاوني بروح الفريق -

  6"تفهُّم وجهات نظر الآخرين -

                                                           
1

  .143: المرجع السابق، ص التأسيس العلمي،:ددة كاءات المتعالذّ :   عبد الواحد أولاد الفقيهي - 

2
  .64 -63: مرجع سبق ذكره، ص اكتشاف العباقرة،الذكاءات المتعدّدة و : اء الدينياسر � - 

3
  .9:نظرية الذكاءات المتعددة، مرجع سبق ذكره، ص: سلمان خير شواهين - 

4
  . 109: ء الاجتماعي، مرجع سبق ذكره صالذكاالذكاء العاطفيّ و : عيسى المصري طارق عبد الرؤوف، إيهاب   - 

  .103: المرجع نفسه، ص -  5
6

  .10:، صالمرجع السّابقالذكاءات المتعددة، نظرية : سلمان خير شواهين - 
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وتمّ  1"توصّل جاردنر إلى هذا الذكاء كإمكانيّة لم يحسم بعد في أساسها العصبي ": الذكّاء الوجودي :9- 2-2

 لكبرى المتعلّقة بالوجود الذاتي محاولة الإجابة على الأسئلة اعلى طرح و في قدرة الإنسان "تحديده فقي رأي الفقيهي

قد ربط حبَّ الاستطلاعِ النّاتجِ عن الدّهشة كسلوك محفز و  2"العامةوالإنساني والمعنى العميق للحياة الشخصيّة و 

ح ذلك من خلال الأمثلة المقترحة كنماذج من أنشطة الحفاظ على البقاء شر اء الوجودي و بتطوّر الذك"للاكتشاف 

  3"غير قابل للتفسيرالإنسان تفسيرَ ماهو غير طبيعي و محاولة كمثال على وجود تفكير خلقي، و و  لدى الحيوانات

اندماجه في عالم يتجاوزه حيث بدأ تطوّر الذكّاء الوجودي من خلال سعي  كأنهّ يتّخذ سلوكا دينيّا عَمَلِيّا يضمن   

  .الفرد إلى فهم القوانين التي تنظّم حياة الجماعة

 مؤشّرات الذكاء الوجودي: 

 .الوعي بالذات" -

 )إدارة الذّات(الانضباط الذّاتي  -

 .الإحساس بالمسؤولية و الثقة بالنفس -

 .للراشدين امتلاك أخلاقيات مهنية عالية بالنسبة -

 4."امتلاك فن الاستماع و الحوار -

ك طالب ما ذكاء ، وتتفاوت هذه الذكّاءات في مقدارها  فقد يمللكل فرد منّا مجموع ذكاءات  :خلاصة القول     

لا قصورا ، بل مدعاة لتكييف البرامج  الحركة لكن هذا لا يعني فشلا و ضعيفا فيعاليا في اللغة ومتوسطا في العلاقات و 

ر له   .وهذه القدرات لينجح الجميع كل إلى ما سُخِّ

                                                           
1

  .148:المرجع السابق، ص التأسيس العلمي،:كاءات المتعددة الذّ :   عبد الواحد أولاد الفقيهي - 

2
  .148:المرجع نفسه، ص -

3
  .بتصرف. 149:المرجع نفسه، ص - 

ء الوجداني مفهومه، نماذجه و تطبيقاته في الوسط المدرسي، مجلّة وحدة البحث في تنمية الموارد االذكّ: ود سمايلي، سعيد بن عمارةمحم  -  4

  .300- 299: ، ص2018-11-08، 2، ج3: ، ع9:البشرية، مج
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نظرية الذكّاءات "وجنسون أنّ أشار ويلز .الإسقاطات التربويةّ لبيداغوجيا الذكّاءات المتعدّدة: المبحث الثالث

الإطار  في هذاو  1"تعلّم الرياضيّاتالذكّاءات المتعدّدة في تعليم و  ثمانية أنواع منالمتعدّدة تسمح للمعلّم أن يستعمل 

 Metamodelهذه النظريةّ تشكّل أنموذجا بعدياّ "إلى أنّ ) Thomas Armstrong (يذهب توماس آرمسترونغ

 هوم الضّيّق للتّعليم والتّعلُّم ـــــخلّص من المفــــــــــــــــــت إلى التّ ـــــتركيب كل المستجدّات البيداغوجيّة الّتي سعيمكّن من تنظيم و 

  2."وسائل بيداغوجيّة أخرى غير التعليم الإلقائياقترحت طرق و و 

نظرية الذكاءات المتعدّدة فتحت الآفاق أمام المدَرّس لاختيار استراتيجيّات لم "والمقصود من وراء هذا القول أنّ       

 عَمَليّةـــــات الــــــــمتلقي بسلاسة و ــمن تَـعَلُّمَــــــــهل إدراجها ضــــــــتكن معروفة من قبل تمكّنه من ترتيب و تنظيم المادّة، وتس

مونتيسوري، التّعاوني، و  ج التعليمـــــــــــــمثل برام ة إلى يومنا هذا،ـــــــــــــــدّات تلك الطرائق الشائعــــــــأراد آرمسترونج بالمستجو 

تزال قيد صفحات المذكّرات  لا رغم شيوعهاو 3."ما سماّه هذا الأخير ب التّعدّد الوظيفي... "بيستالوزيو  ديوي

كونه لا روّاده من الأساتذَة المكوّنين وما يطبّق اليوم لا يعدو  لا يعلم الميدان عنها أيّ شيء و  الأدلةو  والبرامـــــــــج 

   .الجامعاتو ق ما تعلّموه حديثا في المعاهد تطبيجديد و نهم إلى التـــــردية  من معلّمي الجيل الثاني ميلا مـــــــــــمحاولات ف

داغوجيّة التي تستمدّ مــــــشروعيّتها ة بين مختلف السّـــــيرورات البيــــــــ�دِمُ الفجــــــو  "هيوبعد رؤية جــديدةٍ بحسب الفقيـ     

مضمون  بغرض تجََنُّب مُنزلََق التـَّنَاقُض بين Houssayمــــــــــن كو�ا تتأسّسُ على قيم التّعدُّد على رأي جان هوساي 

 .التالية تشكل أهم تجليات النظرية في الجانب التربوي طفكانت النقا 4."التّعليم و شكلِهِ 

في مجال تطوير المعلّمين وفق نظريةّ الذكّاء المتعدّد دراسة  Engstromأجرى إنجستروم :  المعُلـّـــــــــــــــــــــــــــــــم:  3-1

للنّمو في إطار تطبيق نظرية الذكاء المتعدّد حيث حاولت هذه الدراسة الإجابة بعنوان توقعات المعلّمين لحاجا�م 

توصّلت الدراسة إلى "الظروف التي يحددها المعلمون و في، و على أسئلة مختلفة حول رغبة المعلمين في تطوير أنفسهم

   5."إلى النظريةأنهّ تمّ تحديد الدوافع للتطوير المهني، كما نفّذ المعلمون التطبيقات المستندة 

                                                           
  .65: ، ص58: م، ع2010، مجلّة التطوير التربوي المتعددةدريس الصّفي بالذكّاءات التّ : د الجابريأحمد راشد محم -  1
  .9: ، ص58: نحو مدرسة للذكّاءات المتعدّدة، وجَلّة علوم التربية، ع: عبد الواحد أولاد الفقيهي -  2
  .10: المرجع نفسه، ص -  3
4

  .11:المرجع نفسه، ص -  

  بالتصرّف  .310: المتعددة برنامج تطبيقي، مرجع سبق ذكره، صالذكّاءات : إيمان عباس الخفاف -  5
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 م 2001، و دراسة جودانف 2000ين سنة  تكن هذه الأخيرة الدراسة الوحيدة في هذا الموضوع كدراسة كر ولم

 :كلها أظهرت أهمية النقاط التاليةو 

 .ضرورة تطوير خبرات المعلّمين"  -

 1 ".تعليميةعديل أدوار المعلّم في العملية الوتتغيير مفاهيم المعلّمين من أجل تحسين ممارسا�م  -

فق نظرياّت الذكاءات المتعدّدة يثير اهتمام المتعلمين، وينوع خبرا�م لتعليمية و إنّ تنظيم البيئة ا: البيئة التعليميّة 2- 3

    :من أفضل الطرقالاتجّاهات و لّم و كتساب المزيد من الخبرات والمهارات و مما يؤدّي إلى استمرار رغبتهم في التع

 الذكاءات عةـ أو تسعة أركان خاصّة بنمط سب ليمية بحيث تحتوي بيئة التعلّم علىالتعنظام الأركان ":أولا

ومن الأهداف المتوخاة في غرفة 2 .استخدام التقنيّات المتوفّرةو الاستفادة من خبرة الزملاء  مصادر البيئة الصّفية : ثانيا 

  : الصف ما يبيّنه المخطط التالي

  

  

  

  

  

  

    

  3أهداف الذكّاءات المتعددة داخل غرفة الصّف  : 6الشكل

                                                           
1

   .314: ، صالمرجع السّابقددة برنامج تطبيقي، الذكّاءات المتع: إيمان عباس الخفاف - 

2
  .318:المرجع نفسه، ص - 

3
  .329:ص المرجع نفسه،  -

على  : المكاني

استعمال الأعداد و 

العمليات الحسابية 

استعمل  :اللغوي

الكلمة المنطوقة في 

 تفكيرهم

م استخدا  الصوري

في  التصور البصري

 تفكيرهم

استثارة : الشخصي

الإيجابية في الذكريات 

 تفكيرهم

�يئة  :الاجتماعي

ا�موعات للعمل 

 أثناء الدّرس

استخدام : الموسيقي

الموسيقى و الأصوات 

 .أثناء الدّرس

استخدام : الوجودي

 التّأمل أثناء الدّرس

على  : الجسمي

استخدام أجسامهم 

 .أثناء تناول الخبرات

كيف : الهدف

 أساعد 
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في رأي الدكتورة .لم تأت نظريةّ الذكّاءات المتعدّدة لعلاج جوانب تعليمية ثانويةّ فقط : أساليب تعليمية جديدة 3-3

  1"لتنظيم جميع الابتكارات التي سَتُـهْمَلُ لتنشيط عقول الطلّبة "إيمان عبّاس بل 

يشارك فيه المتعلّم، عليم أوسع تخرج بالطالب من تعليمه المباشر و الموغِل في التّقليديةّ إلى مجال ت"و بالتالي فإ�ا 

  وصف مراحل التدريس باستخدام الذكّاء إلى أربعة مراحل فصلت فيها إيمان عبّاس يمكن 2 "بإيجاز

  

  

  

  

  

  

  

  

  

     

  

  3.مراحل التّدريس بالذكّاءات المتعّددة: 05الشّكل  

                                                           
  . 326 :الذكّاءات المتعددة برنامج تطبيقي، المرجع السّابق، ص: إيمان عباس الخفاف - 1
  .226:المرجع نفسه، ص -2
  .267المرجع نفسه، ص  -3

استعمال الوسائل 

المناسبة لتنشيط نوع 

 الذكّاء المستهدف

إتاحة فرصة العمل على 

تكثيف نوع الذكّاء 

المستهدف وتعلم كيفية 

التعبير عنه، وتوظيفه و 

التركيز على النشطات 

 .المتَّصلة به

كيفية دمج جميع أنواع 

الذكاءات و تطبيق 

الحلول عند مواجهة 

 .المشاكل

استعمالها و توظيفها 

 لاكتساب المعرفة 

 نقل الذكّاءات  التعليم باستعمالهـــــــــــــــــــــــــــــا إيقاظ الذكّاءات  تكثيف الذكّاءات 

 التّدريس بالذكّاءات المتعدّدة         
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أشبه ما  علاج محدّد أحادي التوجّه بل هيــــعمل كـــــــــدّدة لا تـــــــة الذكّاءات المتعــظريّ ــوكما تمّت الإشارة سابقا إلى أن ن     

خصصة لتدريس الذكاء ــــرائق تدريس الذكاء اللغوي عليها أن تكمّل مثيلا�ا من الأنشطة المــــــفط" .يكون بالمنهج المتكامل

قرن العشرين شبيهة ـــال س فيــــــــــــة تدريـــــــــــوير أنظمـــــــــــــتط"باب التي أدّت إلى ـــــــــلعل هذه أحد أهم الأسو  ي،ـــي المنطقــــالرياض

سيّة أنظمة ة  بصورة أساـــــــــــة الحديثـــــــــ ــــّنجد أنّ  كثيرا من النماذج التربوي: "سّببــــــــــــــلنفس الو  1 "بالذكّاءات المتعدّدة

  2." مصطلحات مختلفة بمستويات متفاوتة من التّأكيد على الذكّاءات المختلفة ذكاءات متعددة تستخدم

تذهب إلى ماهو أبعد من طريقة التدريس دد من أدوات التعليم و ـــــــــاءات المتعددة تنطوي على عـــظريةّ الذكّنثمّ إنّ         

دّم أنشطة خاصّة بكل نوع من أنواع ــــطرق التعليم الثماني، حيث قــــــــــما جعل آرمسترونغ يعطي ملخصا ل 3"التّقليديةّ

  .المتعدّدة على حِدة، بالإضافة إلى موادها التعليمية و استراتيجيّات تدريسهاالذكّاءات 

يرى جاردنر أنّ المنهج في ضوء نظرية الذكّاءات المتعدّدة يمكن تخطيطه على شكل : نهج التربويالم 3-4

مشروعات حقيقية تتعلّق بالمواقف الحياتيّة التي يمر �ا الطفل لتساعده على خدمة نفسه و من حوله، كما أّ�ا تعمل "

 4."بعد المشاركة في خبرا�م الحياتيّةعلى اكتشافهم العقلي لبيئا�م 

 ين العلوم التطبيقية كامل بللمواد الدراسية كافة، ويحوي بين دفاّته التويسعى لتنمية المهارات الأساسية  اكم     

بالمقابل يسعى المنهج في ضوء الذكاءات المتعددة  لتشغيل الحركيّة والأنشطة المصاحبة، و والفنّية و الإنسانية، العلمية و و 

  .للتعليم التعاوني و تنظيم مهامهفقا لأنموذج هذا الأخير إدار�ا داخل المدرسة الذكّية و  الفصول الدّراسية و

 رص على اندماج المتعلمين والتفاعل مع ا�تمع ومشكلاته وقضاياه، وتدريبهم على نشاطات الاختيارناهيك عن الح

ولا يتم التأكد من تحقّق هذه الأهداف إلى في ظلّ التقييم الأصيل وفق نموذج جاردنر التي تساعدهم وفق نمط التّعلم، 

  .لكل مادّة دراسيّة ولكل صف دراسي لتحديد الأهداف و تصميم تدريس جيّد ووضع المعايير اللازمة

  

                                                           
1

  .40: مرجع سبق ذكره، ص الذكّاءات المتعددة في غرفة الصّف،: توماس آرمسترونغ  -  

2
  .50:المرجع نفسه، ص - 

3
  .52:مرجع سبق ذكره، ص الذكّاءات المتعددة في غرفة الصّف،: توماس آرمسترونغ  - 

م، 2022-3-9الرؤية الاستراتيجية للإصلاح التربوي من منظور الذكّاءات المتعدّدة لهوارد جاردنر، : بوطورة حنان -  4

 www.Alef.edinum.org   
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  : مجمل القول تتلخص أهم سمات المنهج القائم على نظريةّ الذكّاءات المتعددة في

 الربط بين مجالات المعرفة وتقدم المتعلمين ونموّهم. 

 تعدد أدوار المعلّم في التعامل مع أنواع الذكّاءات. 

  المناسبة لتنظيم بيئة تعليميةفكرة الأركان و في كل ركن الأدوات و المواد. 

 توافق استراتيجيات التدريس و الذكاءات.  

نشير إلى أنّ بروز مشكلات صعوبات التعلّم بصفة عامّة أمام المؤسّسات التربوية يتوافق والتغيرات و في ختام هذه الجزئيّة 

  1.التلاميذ وفق حاجيا�م التي أحدثتها نظرية الذكاءات المتعدّدة و التي اعتبرت أسلوبا فعّلا في تعليم

حيث أصبح فهم كيفية تعلم التلميذ متطلبات سابقا لعمليات اختيار استراتيجيّات التعليم، ومعرفة الأنماط المميّزة         

عامّة وذوي لتعلم كل فرد الذكاءات التي يتميّز �ا بحسب جاردنر حيث اعتبرت هذه الأخيرة حلاّ أمثلا لتعلّم التلاميذ 

 .أكثر حيويةّ و فاعليّةت التّعلّم خاصّة ولجعل التّعليم صعوبا

                                                           
أثر استخدام برنامج تعليمي قائم على نظريةّ الذكّاءات المتعدّدة في معالجة صعوبات تعلّم : عبد الحميد بكري، أم الجيلالي حاكم -  1

  .103: م، ص2018-3-1الثالثة ابتدائي، مجلّة العلوم النفسية و التربوية،  تلاميذالرياضيات لدى 



    

  

  :صل الثاّنيـــــــــالف

  الذكّاءات المتعددة وأثر مخرجا�ا على التعليم 

 .علاقة المؤشرات بنوع الذكّاء -

 .تمظهر مؤشرات الذكّاءات المتعدّدة في مناهج التعليم الابتدائي -

 .تجليات النّظريةّ في مخرجات التّعليم -

 جدلية الفشل والنّجاح في النّظرية  -
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 إليه تحيلالذي الذكّاء ع رات الذكاءات المتعدّدة ونو بين مؤشوثيقة هناك صلة :علاقة المؤشرات بنوع الذكاء -1

لال ــمن خ هذه الأخيرة نُ كِ  ــــَتمُ  "رىهة أخمن جو  ،الميول الخاصة بكل نوععكس القدرات و ـــــــــــــــــــفهي ت ،هذه المؤشرات

ختَبـَرةَـــــــــــــــــــــــوخصائص الشخصالملاحظة تحديد نقاط القوّة 
ُ
القدرة على تسهم في معرفة خصائص التلاميذ و  كما،  ية الم

  1"تصنيفهم

ديد أنواع ـــوتح دف إلى تحديد القدرات الذهنية للأفرادـــ� 2"أدوات تقييم "المؤشرات تعد بمثابة خاصّة وأنّ هذه      

رة للسلوك ــــالمباشرات من خلال الملاحظة الدّقيقة و وتظهر هذه المؤش" ،يمكن أن يكونوا موهوبين فيها الذكاء الّتي

ذا فإن المؤشرات تمُكَِّنُ من ـــــــبالإضافة إلى ه 3"الّذكي، كما تتصل هذه الأخيرة بمقدار النّمو في ذكاءات المتعلمين

ن متعلمين لهم قدرة فائقة على الاستنباط ــــــــــــــــكن التمييز بييم"إذ . استحضار الفروق الفردية بين المتعلمين

مهار�ا في تفاعلها مع الآخرين اللغوي، بينما تُظهر فئة أخرى  والاستنتاج، في حين فئة أخرى بارعة في التّحليل

المفروض على أساسها ن ـــــوم،الملاحظة عبارة عن سلوكات قابلة للقياس و  بما أنّ المؤشرات4".وهكذا دواليك

لميذ وضع التّ "عليه فإنهّ يمكن للإدارة دادا�م كما سبقت الإشارة إليه و لاميذ وميولهم و استعقاس قدرات التّ ــــــــــــــــــتُ 

   5 ."له ة المناسبةـــــالمناسب في الدراس

المتعلمين  الإدارة والمعلمين على توجيهنفهم من هذا السياق أنّ المؤشرات التي تحيل إلى ذكاء معينّ تعين           

الذي يوضع في الدّراسة التي يهواها تمكنه قدراته من "لميذ فالتّ عون فيه، يبر بحيث يتعلمون ويستمتعون بما يتعلمونه و 

كل  7"الإحباطويجنّبه أيضا الشعور بالفشل و ..شعوره بالرّضِىكيف التلميذ و تَ "هذا يستلزم بالضرورة و 6" النجاح فيها

نستطيع أن نقوّم بشكل أفضل ذكاءات التلاميذ المتعدّدة بملاحظتهم في "ما سبق يؤكده ما أبرزه جاردنر حيث أننّا 

  8" تناولهم الأنظمة الرمزية لكل ذكاء

                                                           

     https://www.kenanaonline.comم،2014-1-7 نظرياّت الذكاء وتطبيقا�ا التربوية،: خالد أحمد حسن - 1 
  .111: ، ص2021أساليب التقويم في ضوء استراتيجيات التدريس الحديثة، بـ ط ، مارس : عادل المغذوي -  2

  ـ.112: المرجع نفسه، ص -  3

      https://www.alukah.com.2015- 1-10الذكّاءات المتعدّدة وتطبيقا�ا على الواقع التربوي : مولاي مصطفى البرجاوي - 4 
  .19: ، ص2011القياس النفسي و الاختبارات ، دار الثقافة للتّصميم و الإنتاج، عمان، الأردن، : محمد جاسم العيدي -  5
  .19: المرجع نفسه، ص -  6
  .19: المرجع نفسه، ص -  7
  .39:، ص2008مبادرة الذكّاءات المتعدّدة ومجتمع التـّعّلم الذكّي، دار العلوم للنشر والتّوزيع، القاهرة،: عبد الهادي حسين محمد  - 8
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 والمقصود من وراء ما أراده جاردنر أنه يمكن مراقبة المتعلّم في ما يصدر منه وهو بصدد التعلم من سلوك يحدد إلى       

ملاحظة التّلميذ الـــــــــــذي يلعب لعبة رقمية حتما سلوكه سيتوافق : حدّ كبير نوع الذكاء الذي يملك، فعلى سبيل المثـــــــــــال

  .مع المؤشرات التي تحدد نوع الذكاء الموجود لدية

نحو   لاميذ للمادة على المقاييس الأصلية تسبر غور فهم التّ :"إنهّ يدلُّ على أنّ المؤشرات وإن دل هذا على شيء فو       

بالتالي حَسُن لمتعلّم و لدى ا اء الموجود،ـــــــــــــــــــوعليه كلّما تحددت المؤشرات بدقة توضّحت صورة الذك  1"أكثر إتقانا

  .وتوجيههتدريسه 

 :لتعليم الابتدائيفي مناهج اتمظهر مؤشرات الذكاءات المتعدّدة  -2

التعليمية مما تنا التربوية و ــــــة خاصّة في مؤسّساــــقوالب نمطيّ قواعــــــد و  بلادنا العربية يسير وفقة التفكير في ــــصناع        

مية البشرية ــمعاتنا ومراكز التنــالتفكير داخل مجتإلى تغيير مناهجنا الدّراسيّة وطرق التّعليم و ة الآن ــالحاجة الماس: "يؤكّد

عارف، بل تحاول إنماء ـــــة لا تقتصر على إكساب التّلاميذ المــــمع تطور الفكر الترّبوي أصبحت الترّبيو  2" والتدريبيّة

التي صدرت تها إلى أن وصلت إلى ماهي عليه و تسعى إلى إصلاح منظوم"وظلت الجزائر دائبة  3" الشّخصيّة كَكُل

  4" م2017-2016عن اللجنة الوطنيّة للمناهج و المطبقة فعلا ابتداء من السّنة الدّراسيّة

حيث جي الذّي يوضح تحديد ملامح تخرجّ المتعلّمين ـــــــــل المنهــــــــــــالدّلي"وأوّل ما يلفت النّظر إلى هذه المناهج        

ة ـــــــقويم الختاميّ ــــــــــيره لمعايير التــــفي توفة ــــــلما للملمح من أهمي ، ةــــــــــــسنوات دراسيراحل و ــم ىه علـــــــــهيكلتتمّت 

  5" هـــــــومؤشّرات

 على  واستنادا  ، لمح التخرج لتلميذ المرحلة الابتدائيةأكثر ما يلفت الانتباه الاتفاق على هذه المؤشرات التي ترتبط بمو 

  .يتمكن قارئها من رصد هذه المؤشرات نطوت عليها هذه الوثيقة الرسميّةهذه الملامح، والمخرجات التي ا

                                                           
1
  .39: الذكّاءات المتعدّدة ومجتمع التّعلّم الذكّي، المرجع السّابق، ص: عبد الهادي حسين محمد  - 

2
  .7:، ص2007ديناميكية التّكيّف العصبي وقوّة الذكّاءات المتعدّدة، دار العلوم للنشر والتّوزيع، القاهرة،: عبد الهادي حسين محمد - 

3
  .13:، ص2008، 1اقع والمستقبل، مصر العربية للنّشر والتّوزيع، طالمناهج الدّراسية الو : أحمد إبراهيم قنديل - 

4
 -قراءة في مضامين المنهاج–التّعليم في المدرسة الجزائريةّ وفق مناهج الجيل الأول والثاّني من المقاربة بالكفاءات : فاطمة الزّهراء قمقاني - 

  .53: م، جامعة مولود معمري، تيزي وزّو، ص9/6/2022مقالة بتاريخ 

5
  .59:المرجع نفسه، ص - 
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صف بالجمود ـــــــــلا يت":نجد أنه ق تربطها علاقات التّكامل بوضوحـــــــــــسة في نَ ــــــ�موعة من العناصر المنظّمولأن المنهاج بنية 

  1"ة تقتضيها أحكام القانون التوجيهي أو تعزيز اختبارات منهجية ـــــديلات ظرفيـــــــــــوإنمّا يخضع دوريا إلى تع

ى المستويين البيداغوجي والعام المناهج الجديدة عل صوصياتــــــالتّعليم الابتدائي يجد أنّ خالقارئ في مناهج و          

يجد أنّ هذه الخصوصيات تنطوي و يم الابتدائي علفي منهاج التّ  كاءات المتعددةالذّ رصد تمظهرات مؤشرات يأن من  كنهيمَُ 

الأفقي بين مودي و ـــــالوضعيات التعليمة إلى الانسجام الع "ما جاءت به الذكّاءات المتعددة انطلاقا منعلى بين ثناياها 

ليّات نظريةّ الذكاءات ـــــــــــــــــــــــتجعلى أنّ  ذلك يتجلى في النقاط التالية مرتبة حسب ما ورد فيهو  2"بقيّة مناهج المواد الأخرى

المتعددة في مخرجات التّعليم تظهر بحسب ما يجب أن يكون حيث حدّد المنهاج ملامح التخرج من المرحلة الابتدائية 

حدّدها "استُنبِطَت من غايات المدرسة التي  3" - منتوج تكوين –الترجمة المفصّلة في شكل كفاءات شاملة :" بكونه 

ل في الكفاءات وفصّ  4"ةــــ ــــّة ونسقيــــــــة شاملـــــــــار مقاربـــــم وذلك في إط2008-1-23للتربية الصّادر هي ـــــالقانون التّوجي

وضع فيها أسس المدرسة إذ تُ اح المتعلّم و يتوقّف نج"الشاملة لمراحل التّعليم الابتدائي لما لها من أهمية فعليّة إذ الختاميـــة و 

  . 5"تعلّم أو بالأحرى تكوينه لمواجهة صعوبات الحياةالتّكوين المستقبلي للم

دة في عبارة واحد ــــــ ــــّفأدُرجت بصفة عامة بقصد أو عن غير قصد جميع ما جاءت به نظرية الذكّاءات المتعد             

ذه العبارة تُـثبََّتُ ركائز النظرية في ما يجب أن يكون اد التطبيقيّة والفكريةّ لهذه النّظرية وكأنّ �ــــــــة الأبعــ ــــّدى أهميــــيل إلى متحُ 

إلى تمكين التّلميذ من تربية :"عليه تلميذ المرحلة الابتدائية وجعلها أحد أهداف التّعليم الابتدائي الجَمّة حيث يهدف 

ية ذكائه، وإحساسه، ملائمةـ ومن إدراك أفضل للزمان والمكان، وتوسيع وعيه بجسمه وبالأشياء الموجودة في محيطه، وتنم

   6 ."وقدراته اليدوية والجسميّة والفنّية

  .فإذا قمنا بتحليل هذه العبارة فإنّ المخطّط الآتي يرسم الخطوط العريضة للتّجليات

  

                                                           
1
  .60: التّعليم في المدرسة الجزائريةّ وفق مناهج الجيل الأول والثاّني من المقاربة بالكفاءات، المرجع السّابق ص: فاطمة الزّهراء قمقاني - 

2
  .6: ص 2018- 2017ة، دليل استخدام اللغة العربية، الدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسيّ : بن السّيد بورني سراب وآخرونا - 

3
  8: المرجع نفسه، ص - 

4
  .9: المرجع نفسه، ص - 

5
  .12: المرجع نفسه، ص - 

6
   .12: المرجع نفسه، ص -



مؤشّرات اكتشاف الذكّاءات وأثر مخرجا�ا على التّعليم                           الفصل الثاّني    

 

58 
 

  

  

  

  

  

  

  1تجليات نظريات الذكاءات المتعددة في أهداف المنهاج   7:الشّكل

الإشارة إلى أنّ تقصّي ل الخوض في غمار هذا الموضوع تجدر بنا ـــــــقب :مؤشرات الذكاء اللغوي في المنهاج1 - 2

ة بصفة تدل على الوعي بتنظيرات ـــــــــــــــام الوضوح وأ�ا مدرجـــهذه المؤشرات لا يدل بالضرورة على أ�ا واضحة تم

ولا تدل على تأسيس نظري لنظرية الذكاءات المتعددة من منظور علمي . الذكّاءات المتعددة ومؤشرات كل ذكاء

    عليه المنهاج في حال ما تقرر في يوم من الأيام صياغتهيكون  أمل أنن ، وإنمّا هو تمهيدبحت

 واصلـــــــالتّ ة في ـاللغ ةـــــــــــــــاهج بأهميّ ـــــــــــــلمنة العربية أفكار تنم عن وعي اللجنة الوطنية لـــــــــــــديم مادّة اللغـــــــــــــــورد في تق 

ة الكفاءات التي ــة، وإرساء الموارد وتنميـــيّ مِ لُ عَ ة التـَّ التعليمة ــفأنّ التّحكم فيها هو مفتاح العملي:"المتعلّموبناء شخصيّة 

ايير ــــــــــــة أساسا من المعمستَمَـــــــــد دة أهدافٌ وفي غايات تدريس المـــــــــــــــــــا 2."تمكّن من هيكَلَةِ فِكرهِ وتَكوين شَخصيَّتِهِ 

ظرة استشرافيّة لما ينُتًظًر من تلميذ الابتدائي أن يكون عليه وقت انتهاء ــــــالمؤشّرات الخاصّة بالذكّاء اللّغوي وكأّ�ا نو 

 إكساب المتَُعلّم أداة التواصلالعربيّة أساسا إلى  ةـــــــــاللغدريس ـــــــــــــــت يهدف": مرحلة التّعليم الابتدائي حيث أشار

  3"الذّي اكتسبه من محيطه الأسري والاجتماعي وتعزيز رصيده اللغويي ــــــــــــومالي

الطاقات العقلية التي يزخر �ا الطفّل من أجل بتدائية للكشف عن الاستعدادات و المرحلة الاك وعيا بأهميّة كما أنّ هنا

 الاستماعفنُّ ميادين اللغة العربيّة ة لدى الطفل وقد ترجمها المنهج في ــــــــــــوجيهها حيث تنمو الفنون الأربعــــــــــتنميتها وت

                                                           
1
  .6: ، ص2016، ط الابتدائيالتعليم : اللجنة الوطنية للمناهج  - 

  8: المرجع نفسه، ص -  2
  .8:المرجع نفسه، ص -  3

 إدراك أفضل للمكان و الزمان

 توسيع الوعي بالمحيط و بالجسم

 تنمية القدرات اليدويةّ

 تنمية القدرات الفنية

 تفعيل الذكاء مكاني

 تفعيل الذكاء جسمي

 تفعيل الذكاء جسمي

 تفعيل الذكاء موسيقي

 التّعلم أهداف
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ميدان فهم ه ـــــــــيقابلقراءة ـــــــفنّ الوير الشفهي، ـــــــــميدان التّعبيقابله لام ـــــــــــفنّ الكوفهم المنطوق، يقابله في المناهج 

  .الكتابيميدان التعبير يقابله نُّ الكتابة فَ المكتوب، و َ 

ة في حدود ـــــــــطابات منطوقـــــذ خــــأن يفهم التلمي :"فهم المنطوق ورد في المؤشرات لختاميّة لميدان وفي الكفاءة ا       

رد تعين هدف تربوي بل ـــوهنا تخطت هذه الكفاءة فكرة مج 1"ويتفاعل معها وعمره الزّمني و العقليمستواه الدراسي 

يتمكن من خلاله المعلم من الكشف عن مدى فهم المتعلم وتجاوبه مع  للقدرات الذهنيّةاختبار إلى مشارف  توصل

   . ا فهمه من جهة وأن يكشف عن أي قصور أو معيق يحول بين الفرد و بين الاستفادة من الخبرات التعليميةـــــــــــــــــــــــم

  ذكّاء ــــــــرات الــــؤشر أحد أهم مؤشّ ــــــــــولأنّ هذا الم 2الأفكارترتيب الكلمات ودلالا�ا واستخدام اللغة للتعبير عن

فمن الربط المنطقي بين المعيار الذي يوظفه فوي لال مؤشّر الكفاءة الختاميــــــة لميدان التعبير الشّ ــــــــــغوي نجده من خــــــــــــالل

يحاور : "من التّلميــــــذ أن نتظرحيث يُ ين مؤشّرات الذكّاء اللغوي أستاذ المدرسة الابتدائية لتحديد الهدف من الدرس وب

و هذا الحوار و النّقاش لا  3"اتهـــــيعبرّ عن رأيه ويوضّح وجهة نظره في موضوعات مختلفة اعتمادا على مكتسبويناقش و 

   .يتأتّى له إلا باكتسابه دلالات الكلمات وترتيبها وفق ما يريد التعبير عليه

بأهميّة الذكّاء اللغوي في ا�تمع الإنساني أي القدرة على  الوعيُ يتّضح من خلال هذه الكفاءة المستهدفة           

والملاحظ في هذه النقطة أنّ المؤشر أحال إلى ذكاء من نوع آخر ألا  4استخدام اللغة لإقناع الآخرين بسلوك معينّ 

  .الآخر باعتبار أن هذه الذكّاءات متّصلة و تعمل بالتوازي وهو الذكّاء الاجتماعي في شق التّواصل وإقناع

  ّجاح ـ ــــّعادلة النـــــــــــــمن م %80غوي والذي يُـعَدُّ ـــــهذا الأخير يعدّ من أقوى مؤشّرات الذكّاء الل": واصل اللغويالت

 .وهذا نجده في تقييم مادة اللغة العربية في المنهاج5"في التّعليم

 

                                                           
  .33: ، ص2016، ط الابتدائيالتعليم : اللجنة الوطنية للمناهج -  1
  .37: ، ص3003تربوياّت المخ البشري، دار الفكر للنشر و التوزيع، عمان الأردن، : محمّد عبد الهدي حسين -  2
  .33:المرجع نفسه، ص -  3

  .495: ، ص2015، جوان 2، ج124: كليّة التربية، ع: جامعة الأزهر -  4
، ترجمة مدارس الظهران الأصلية ) دليل المعلّم لتطبيق أبحاث الدماغ في غرفة الصّف( التوقعاتتجاوز : سوزان كوفاليك، كارين أولسن -  5

  .4: ، ص2006، دار الكتاب للنشر و التوزيع، 1دمّام، جال
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  ة في مجال الفكر والثقافة والمنهجيّات والتّواصل الاجتماعي يّ اءات عرضــــــتمكن من تنمية كف"وسيلة  ث يعتبرهاحي

  .اء اللغويـــــــــــــــــــــات الذكّــــد مؤشـــــــــــــــــــر هو في حد ذاته أحغة و ــــــــــــــعي إلا باللّ اصل الاجــــــتماولا يتأتى هذا التوّ  1"والفردي

 د الأسباب التي رات الذكاء اللغوي ولعلّه أحــــــــن مؤشمؤشر آخر مهم م هذا: القدرة على الاستماع لفترة طويلة

لّم اقتراح وضعيات إصغاء لمقروء تحتوي ــكل إلى المعم لهذا الجانب وأو ـــــــبوضع أنشطة �تيهتمون  المنهاج جعلت واضعي

  .الوحدة من قضاياعلى تفاسير وحجج بحسب ما تعالجه 

 عطي ـــــما ي2الذكّاء اللغوي تد مؤشّراــــــمات أحــــــة للكلـــتعتبر القراءة الصحيح: القراءة الصّحيحة للكلمات

ة القراءة السّليمة ـــلّ الوعي بأهميـــــــولع .وهذا لا يتأتى إلاّ بالقراءة3"أصوا�ا ومعانيهاالقدرة على بناء اللغة و " لتلميذل

 .م الابتدائيـــــة من التّعليــــــلميذ السنة الخامســـــة ما يجب أن يكون عليه تـــــفترض احتماليــع المناهج يــواض جعل

 4"يقرأ نصوصا أصلية قراءة سليمة مسترسلة، معبرّة، وواعية"حيث صاغه في كفاءة ختامية شاملة مفادها        

لا يخفى تأثيرها على تصرّفاته ومعتقداته بحسب ما سلوك القارئ و مستواه، و  تنمية وذلك لما لها من بالغ الأثر في

ــقان حسب، بل زاد التـأكيد على إتـــــــــية للمناهج عند أهميّة القراءة و اللجنة الوطنولا تتوقف توصيات  5راءتهــتتمّ ق

  6..." احترام علامات الوقفالأداء المنغّم، و "راءةــــالق

 احصةـــــــــــــــــالقراءة المتأنية والفأمل و ـــعد التّ ات هذا المؤشر بـــتظهر تجلي 7:المتعلّم حصيلة جيّدة من الكلماتامتلاك 

 أفعــــال القول:"تداءً منـــــة الأولى ابــــــــمن السن  في صفحات المنهاج وإعمال الفكر و المقارنة بين المعايير و المؤشرات

وصولا .8"..والضّمائر نحو الجملة الاسمية والفعليــــة ...لفاظ ا�ــــاملة، الاســـــــتحسان، الشكر الاعتذار، العفوالتّحيّة، أ

من التّعليم الابتدائي في مرحلـــــــة أكثر تطورا في جانبي الاكتســــــــاب  ةــــــــــالسّنة الخامسوصولا إلى .8"..والضّمائر

يَانٍ تفسير من والتوظيف، ومــــــــــــا يقابلهما  ويوظف الأدوات الخاصـــــــة  يستخدم الرّوابط اللغوية المناسبة:" حيثوتبِـْ

                                                           
  .9:، ص2016التعليم الابتدائي، ط : اللجنة الوطنية للمناهج  -  1
  .500:صكليّة التربية، مرجع سبق ذكره، : جامعة الأزهر  -  2

  .10: الذكّاءات المتعددة و الفهم تنمية وتعميق، مرجع سبق ذكره، ص:   جابر عبد الحميد -  3
  .34: المرجع السابق، ص: اللجنة الوطنية للمناهج -  4
  .38-37: هـ ، ص1421الإضاءة في أهمية الكتاب و القراءة، دار العاصمة، الرياض، : خالد بن عبد العزيز النّصار -  5
  34: المرجع السابق، ص: نة الوطنية للمناهجاللج -6

  . 254: ، ص1، ط2015استراتيجيات حديثة في تعليم اللغة العربيّة وتعلّمها، القاهرة، : حسين سيّد شحاتة -  7
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ق من تعلماته ـــــــــــحيث يوظف التلميذ في وقت لاح1"المعجم اللغوي المناسبو  بالتفسير، ويوظّف أدوات التّعليل،

  .2"غةة للّ ــــالأبعاد البرجماتي"

ط ــــــــــالمحي ر من أي وقت مضى فيـــأكث لرياضيات حــــاضرةإنّ ا": ي في المنهاجـــــــــالرّياض اءـــــــــمؤشرات الذكّ  2 -2

لعل و  3"يا لكل فرداسِ سَ ا أَ هَ مَ لُّ عَ لإعلامي والثقّافي للإنسان هذا وغيره من العوامل يجعل ت ـَالاجتماعي والاقتصادي وا

  . هذه الأهمية هي التي جعلت المنهاج ينتظر من تعلم الرياضيات غرضين أحدهما ذو طابع تكويني و الآخـــــــــــــر نفعي

الإفصاح عن مؤشرات ات التي لا يسعها إلاّ الإبانة و المؤشر وما يلفت الانتباه أثناء القراءة المتمعنة للمناهج         

حل التعليم الابتدائي من الطور الأول إلى الطور الثالث تتدرج من الأبسط إلى الأكثر للذكاء الرياضي ترافق كل مرا

  .هة أخرى ولعلّ أبرز هذه المؤشراتتتطورا بتطور المواد المعرفية من جهة وتطور نمو المتعلم وسعة إدراكه من ج

 في بيئة ثقافية لحل الذكّاء الرياضي قُدرة بيولوجية يمكن تنشيطها "لأنّ :القدرة على حل المشكلات

ة بارزة  ــــــتحتل مكان" دام كتاب الرياضياتـــــل استخـــــدليمن منظور الذكّاءات المتعدّدة فهي في  4"المشكلات

ة ــــة أخرى تمثل فرصــرائية، ومن جهـــــاط رياضي بامتياز يسمح من جهة ببناء تعلمات جديدة مفهوماتية إجــــــــــــــــكنش

و  5"لميذ أو تحاكيههذه الموارد قصد تنمية كفاءات ذات طابع فكري ومنهجي في بيئة قريبة من واقع التّ لتوظيف 

عند :" للتعليم الابتدائي لأن المتعلّمَ جُعِلَ من المحاور الأساسية "القدرة على حل المشكلات"ية هذا المؤشر ــــــــــــــــــــــلأهم

عمليّات عقلية مثل المقارنة للفرز و التّصنيف على أساس خصائص  حل المشكلات يكون قادرا على تنفيذ

    6"الأشياء

                                                           
  .35، ص33:المرجع السابق، ص:  اللجنة الوطنية للمناهج -  1
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دليل استخدام كتاب الرياضيات للسنة الرابعة من التعليم الابتدائي ، الديوان الوطني للمطبوعات : وآخرونبلعباس مصطفى  -  5
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  دراسة منظمة "ة ـــــــــجموع كفاءات مستهدفـــــــــــــيترجمه المنهج بم 1: القدرة على استخدام الأرقام بصورة فاعلة

الكفاءات الختامية لمستويات التعليم الابتدائي يعني ما أقرهّ من جهة أخرى في  وهذا "وقياسهاللأعداد ولبعض المقادير 

يحل مشكلات من الحياة "ها ـــــــــــــو على أساس 2"إيجاد العلاقة بينهاعد كميات قراءة وكتابة وترتيبا و :"بــ وكلها متعلقة

  3"العمليات عليها باستعمال إجراءات مختلفةومية تتعلّق بالأعداد الطبيعية والعشرية و الي

  :على ما يلي ارتكز كتاب الرياضيات ودفتر الأنشطة المرافق له في سنوات التعليم الابتدائي على توظيف هذهولذلك 

 إرساء مفاهيم أساسية في الرياضيات  - 

  4.عند التلميذالكفاءات إدراج الحساب الذهني كعامل تقوية وتنمية لهذه  - 

 "القدرة على توليد تخمينات رياضية  "المنطق و وذلك استنادا إلى 5":التفسير العلمي للظواهر الملاُحَظَة

خاصّــــــــة و أنّ 6."وتفحص القضايا بشكل منهجي ومن خلال بناء العلاقات ا�رّدة التي تتم عند الاستدلال بالرموز

أنّ التفكير الرياضي المنطقي لم يعد مقتصرا على الرياضيات فقط، بل هناك منحى لاستخدامها في موضوعات 

دروس العلوم الإنسانية بشكل عام إلى الوعي بأعداد المفقودين "ـــالمواد الاجتماعية واللغات، فمثلا في مختلفة كـــ

 7"والجرحى في الحروب وعدد السكان لبلد ما، أو معلومات عن المناخ، أو أكثر تصديرا للنفط وأكثرها احتياجا له

  :ترجمه المنهاج في معايير مختلفة أهمها

 .النتائج ويصادق عليهايتحقق من صحة  -

 يقدّم منتوجا بشكل منظم ومنسجم -

  8يختار الإجراء المناسب ويستعمله بصفة سليمة -

                                                           
  .2: الذكّاءات المتعدّدة في غرفة الصّف، مرجع سبق ذكره، ص: توماس آرمسترونغ -  1
2
  .51:، صذكره قبرجع سم: الوطنية للمناهج اللجنة - 

3
  .55: نفسه، ص رجعالم - 

4
  .3: السابق، ص، المرجع دليل استخدام كتاب الرياضيات للسنة الرابعة من التعليم الابتدائي: بلعباس مصطفى وآخرون - 
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والملاحظ هنا مقاربة متمّمة للمعايير المراد تحققها في تلامذة المدرسة الابتدائية و التي ينصّ عليها المنهاج، وبين ما جاء   

. اء المنطقيمن مؤشرات للذك

ة عامة ــــــليم بصفــــصرف السّ ــــــــالتّ "لأنه و  :ةـــــــــالعلم الجديد للعلاقات الإنساني: مؤشّرات الذكّاء الاجتماعي  3 – 2

مان ــه حسب دانيال غولـــــولأن 1."ة الذّاكرة والتفكير وغيرهاـــــفي المواقف الاجتماعيّة حيث يعًمِلُ الفرد عملياته المعرفي

لى التّواصل في ــــع ثرى حياتنا ويجعلنا أكثر قدرة يُ  - أي الذكّاء الاجتماعي-  لأنهّاحب كتاب الذكّاء الاجتماعي وَ ــــص

ما حولها، فترانا نتأثر بكلمات ل باستمرار مع ــــقلي، فأدمغتنا تتفاعـــهو بحسبه لا يقل أهميّة عن الذكّاء العا و ــما بينن

اعنا إلى الكلام وبالتّالي تتأثر أمزجتنا وجودة مشاعرنا وأبسط مثال على ذلك شعورنا بالارتياح لسمرين ــعال الآخــــــــــــــأفو 

بادل المعرفة ــلتيلة ـــوس كما أنهّ.هذا يؤكّد أن التّفاعلات الاجتماعية تؤثرّ على تشكيل دماغ الفردالعكس و الطيب و 

هنا ...باشرة عندما يكون جزءا من عمل مواجهة الذكاء الاجتماعي م"المتعلم حتما في  لآخر سيكونمن شخص 

  .2"يستخدم قدرته على القيام بالاتّصالات الشّفويةّ و غير الشّفويةّ وملاحظة الاختلافات بين أعضاء ا�موعة

تطور قدرات التلميذ أثناء :" دهــــــــنجف مشتركةئي ذا الذكاء ظهرت مؤشراته ظهرت في مناهج التعليم الابتداـــــــــــــغير أنّ ه

موارد معرفية مختلفة  دخلوت. ساعد المتعلّم بالشعور بالمسؤوليّة ووعيه بالتزامه تجاه مجتمعهــــــــــما ي 3"فترات العمل الجماعي

لوكات ومواقف ــــــــــــــس إكساب التلميذسعى إلى ـــــــلتي ت"ا ،ةــة المدنيــالتربيمثل الرياضيات، و جربة  ــّقل هذه التـمختلفة لص

وأغلب ما تنص عليه الكفاءات 4."تتجسّد في حسن التّصرف وحسن التّصرف حسب المرجعية العامة للمناهج

يتحصّل التّلميذ في مرحلة التّعليم الابتدائي على الحد المناسب من الكفاءات العرضية ذات الطابع "هدفة على أن ـــــــالمست

  5"اصليالتّو 
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ذلك إكسابه ــــــــــــكد صالح قادر على مواجهة الحياة والعيش كمواطن يــشعر بالمسؤوليةــ و كما تسعى المناهج لإعداد فر 

وهذا يدخل في الإطار العام  1"ضامن بين المواطنينــــــــمبادئ النقاش، والحوار، وقبول رأي الأغلبيّة، واحترام الغير والتّ :"

  .للذكّاء الاجتماعي وفهم الآخرين

ة موارد التربية ــــذكاء المكاني في مصفوفــــــــــؤشرات للــــــــلا تتوقف المؤشرات عند هذا الحد وحسبُ، فنجد م     

الفردية وترقية الذوق الجمالي  إكساب ثقافة جمالة وتنمية الأحاسيس والمشاعر"وعلاقتها بالتواصل ووالفنّية  التشكيلية

الفني طاغية على الأهداف ء المكاني و هنا نجذ مؤشرات الذكا2"والإبداع الفني من خلال إنتاج التحف الفنية المختلفة 

حسن الأثر في تخفيف لتلميذ المدرسة الابتدائية لما لها من )الموسيقى والرّسم(المتوخاة من تدريس التربية الفنية 

   .بكسر الروتين علاوة على كو�ا وسيلة بتنمية حسه الفني الضغوط عليه

 :مخرجات التعليم فيالذكّاءات المتعدّدة ظرية تجليات نّ  -3

اليب تعليم المتعلمين ــالطريقة التي تستطيع أن تتكيّف مع تنوع أس"نظرية الذكاءات المتعددة لهوارد جاردنر هي 

مناهج جديدة كما تمكنهم أيضا من تناول أي محتوى تعليمي هم حيث يتمكن المعلمون خلالها من تصميم ـــوتعَلُّمِ 

نّ أفضل مدخل للتطوير باستخدام نظريةّ الذكّاءات المتعدّدة هو التّفكير في كيفية ترجمة ولأ 3".يقدّمونه بطرق مختلفة

ب طريقة عملية لإدراك قدرات كل طالب في الصّف الدّراسي ث تنتقل من ذكاء لآخر، ما يقدّم للطلاّ ـالمادة العلمية حي

فكير في تعريف الذكّاء حيث ــ ــــّولأنّ الذكاء ليس موحدا ولا عاما جعل جاردنر يعيد الت 4ارات المختلفة ــابه المهـــوإكس

ة في واحد ـــــــة على ناتج يكون ذا قيمــــدرة على إضافــــــــــطوي على عنصرين القدرة على حل المشكلات، والقـــــــيرى أنهّ ين

مع  ناسبتما يجب أن يقدّمه المعلم لتلامذته هو توجيههم نحو ا�الات التي ت مّ ـــــــــــــــوأه 5أو أكثر من الإطارات الثقافية

   6.ونظرا لكون هذه النظريةّ تساعد كل فرد على التّوجّه للوظيفة التي تناسبه.طبائعهم وقدرا�م
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تناول أي محتوى تعليمي وتقديمه بطرق  يستطيعون في ظلّهامن تصميم مناهج جديدة تمكن المعلمين "كما أّ�ا     

  .ما يعني أنه يمكن للجميع أن يتعلموا بما يتوافق وميولهم 1"مختلفة

اك أثر لهذه النّظرية انطلاقا من هذه الفكرة جاء السّعي حثيثا في البحث في مخرجات التّعليم وفيما إذا كان هن       

قبل أن نحدد مدى الفاعلية من عدمه، و حيث أضحت مخرجات التعليم هي المرجع الذي على أساسه يمكن . عليها

محاولة استكشاف و تحري و تتبع أثر نظرية الذكّاءات المتعدّدة في مخرجات الخوض في غمار هذه الفكرة نأتي أولا على 

ر أهم النقاط التي ركزت عليها نظريات الذكاءات المتعددة الملموسة في مناهج التعليم التعليم ولكي نسبر هذا الغور نذك

  على مخرجات التعليم إن صحّ التعبير المباشر غير الابتدائي وأثرها 

 2."التّقويم الأصيل من أجل تنمية القدراتت المتعدّدة أهمية بالغة للقياس و تولي نظرية الذكّاءا": القياس والتّقويم 

المتعلّم من ضبط سيرورة العملية التعليمية التعلميّة ومن جهة أخرى يمكن من خلاله يتمكن كل من المعلّم و  لأنهّ

 .لكامن و الميول الشّخصيةتحديد الذكّاء ا

    ادرة الذكّاءات المتعدّدة اختبارات سريعة ذاتية تسمح لك ــــــــمحمد عبد الهادي حسين في كتابه مب الدكّتور وقد قدّم   

ة تلك ـــــــــــاء من دراســـــبالانته"و .أنواع الذكّاءات المتعددة التي تنطوي عليها شخصيتكتقييم قدرات و بقياس و 

ـــل مع هذا ما سيحصــ -ولربما 3."المحاور تجد نفسك قادرا على تصميم مقادير جديدة من إبداعك الشخصي

ختَبـَرَ مـــــــــــــــكانت هذه الاختبارات في شكل عبارات تمف - مناهجنا في وقت لاحق
ُ
ءات تقييم الذكّا "نـــــكّن الم

اء انطلاقا من هذه الفكرة حاولنا إيجاد ـــــــــحديد نوع الّذكـــخمسون عبارة تصف ميولا ما لتوأهميتها وعــددها ثلاث و 

وجدنا أنّ الدّليل المنهجي للتعلم الابتدائي فصّل في ــــــفي نظر نظرية الذكّاءات المتعددة ف التقويمة ـما يناسب أهمي

   4"ويد نوعية التعليم ومردودهـــــــــــــــسن، وتجـــصد التسيير الحـــــــــــاجة قصوى قـــــــــــــــحمنه هذه النّقطة، حيث جعل 

                                                           
 المرجع السّابقمحمود شعبان صالح البساطي، فاعلية استخدام نظرياّت الذكّاءات المتعددة في تنمية التحصيل ومهارات التّفكير العليا، -  1

  .245: ص
  .14: ، صمرجع سبق ذكرهتعلم الذكّي، مبادرة الذكّاءات المتعدّدة ومجتمع ال: محمد عبد الهادي حسين  -  2
  .14: ص المرجع نفسه، -  3

  .81: اللجنة الوطنيّة للمناهج، مرجع سبق ذكره، ص -  4



مؤشّرات اكتشاف الذكّاءات وأثر مخرجا�ا على التّعليم                           الفصل الثاّني    

 

66 
 

يرتكز كالا أخرى من التّقويم الضّمني و قتضي أشــــــــــــقويم تة البيداغوجية للتــــــــــــــــسأكد على أنّ الدرا"و         

اءات ــمية الكفـــأمّا التقويم الإشهادي فإنهّ يهدف إلى تقديم حصيلة عن تن 1"ا على تعليم التّلميذ وتقدُّمهــــــــــــــأساس

سَخّر "يلقي نظرة عاكسة على ما وهكذا ، اجالنّهائيّة الّتي حدّدها المنه
ُ
للتعلم، يحققه التلميذ خلال الوقت الم

  2."لى تقدُّم هذه التعلمات نفسهاـــــــــــــــونظرة أخرى استكشافيـــــــــــــــة ع

من أجل هذه النّقاط كان النظر في مخرجات التعلم ضروريا فمن خلاله يتم إدراك مرامي التّقييم            

رائق ـــطـــــــــلى مدى فاعلية الــــــكم عــــــــــــفمن خــــــــلال مخــــــــــــرجات التعــــــــليم يتـــــــــم الحدى نجاعته،ـــــــومصداقيته، وم

لتقويم التشخصي يستخدم  ا"أمّا . اط الأحكام المتعلّقة بمدى اكتساب المتعلّمــــــــــــــواستنب. تراتيجيات المعتمدةـــــــوالاس

يمية لتقييم حصّة تعل بدايةويكون في 3"كلّما احتجنا إلى فهم نتائج ومسارات أي عملية من العمليات التربوية

حليل وتفسير ـــــــــــــــحصّة تعليمية لت �ايةالقبلية في الحصّة الموالية، ويكون في  بالمكتسباتالمكتسبات ومقارنتها 

ا كان التّقييم ذا طابع تحليلي فإنهّ يمكن أن ."التّعلمضبط وتـــــــــــــعديل التّعليم و  تــــائج �دفالنّ 
ّ
في �اية السّنة  يجُْرىولم

   4."لاستكمال النّتائج السّنوية أو رفعها لتسهيل التوجيه وتحسينه

حد ة التّلميذ في ــكانية مشاركــرائق التّدريس إلى إمـــــــطود التلميذ والموارد المعرفيــــــــــــة و كما يتجاوز التّقويم حد          

رارات التي تمّ التفاوض بشأ�ا، ـــيقبل الق"ذ ــــــــــيعني أن التّلمي5التفاوض عليه عندما يتحقق العقد التعليميذاته فيه و 

يار الموارد ــــــــي في اختــــــالتوسع ليسهل مسارات الإنتاج قصد علاج بيداغوجتحفز من جديد لتنفيذ التعليمات و وي

 لوهذا يتطابق على عدّة أصعدة مع ما يراه جاردنر من أننا نستطيع أن نقَيّم على نحو أفض 6".واستخدامها

  .ذكاءات التلاميذ المتعددة بملاحظتهم

                                                           
   .82: اللجنة الوطنيّة للمناهج، مرجع سبق ذكره، ص  -  1
  . 82: المرجع نفسه، ص -  2
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 1"اللغةنجده في فنون و  التّلقينسترجاع والاستظهار و الاوليس من أجل الحفظ و ":لتّدريس من أجل التفكيرا 

ة العربية كأداة ــــــــــــــاللغ تعمالــــــــــيكون قادرا على اس"أن ) ملمح التّخرج(حيث يُـتـَوَقَعُ من تلميذ المرحلة الابتدائية 

 . وهنا يتمكن المتعلّم من توظيف اللغة توظيفا سليما في وضعيات تواصلية دالةّ 2".جهة نظرهيوضح و و للتواصل 

 يوضح ما يقابل كل ملمح تخرج من معايير تقييمالجدول الآتي في المناهج كمعايير تقويم و  هذه المؤشّرات ضعتوُ 

  نماذج لمعايير التقييم   ملمح التخرج

  يفهم خطابات منطوقة في حدود مستواه الدراسي 

  وعمره الزّمني

 يحُسن الإصغاء - 

 يظُهر تمييزهَ لمختلف الأنماط - 

  .يعبرّ عن فهمه - 

 يستخدم الروابط اللغويةّ  -   ويناقش  و يقدّم توجيهاتيحاور 

 يوظف الأدوات الخاصة بالتّعبير  - 

  يراعي التّسلسل المنطقي للأفكار  - 

  يعرف العلاقات بين الأعداد  -   يحل مشكلات متعلقة بالأعداد الطبيعية

  يتحكم في آليات العمليات العمودية - 

 يحدّد طرق الوقاية من الأخطار  -   يجنّدُ المعارف المتعلّقة بمظاهر الحياة 

 يصف محيطه معتمد على حواسه - 

  يربط كل عضو حسي بالحاسّة الموافقة - 

ينطلق من الموقع الجغرافي و الفلكي لابراز التنوع 

  المناخي و الإقليمي

 .لأدوات المادة منهجياستعمال  - 

 الدّقة في عرض المعطيات - 

  خريطة الجزائر رسم -

  3التخرجمعايير تقييم ملمح : الشكل

  :يير ومؤشرات التقويم أنواعاتجدر بنا الإشارة إلى أن مع الإطارفي هذا 

 المعارف و هي تلك المتعلّقة بالموارد المعرفية  اكتسابمعايير  - 

                                                           
1
  .64 :ص مرجع سبق ذكره، مبادرة الذكّاءات المتعدّدة ومجتمع التعلم الذكّي،: محمد عبد الهادي حسين  - 

  .12:اللجنة الوطنيّة للمناهج، المرجع السابق ، ص -  2

  .اعتمادا علة ما جاء في مناهج اللجنة الوطنيّةطاّلبة من إعداد ال،.يوضح معايير تقيي ملمح التخرج  8الشّكل  -  3
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 .في واقعه المعيشمعايير توظيف المعارف  - 

 1."الحواروتتمثل هذه المعارف في التّواصل مع الآخرين ممتثلا لآداب "القيم، معايير المواقف و  - 

 واتج و الّتي تتمثل في ــــديد هذه النــــــــــــــؤولة عن تحــــــــتكون المناهج �ذا الصّدد مس: الترّكيز على النواتج التعليمية

مارسات التعليمية ــــــــــالمو  الجاتــــــــــــن خلال المعـــــــم 2المهارات والكفاءات والتعليمات التي يهدف التعليم لتحقيقها

القدرة توقع من المتعلم معرفته، فهمه، و ما هو م:"التي �دف إلى تحقيق تلك النواتج التي هي في الأصلالتعلمية 

ــة لتحسين النّواتج قويم المناسبــــــــــــــــــوبناء عليها يتم تصميم أدوات التّ 3"بعد الانتهاء من موقف تعليميعلى أدائه 

 .المستهدفة

 ترتكز في فنون اللغة على مهارات ائعة والقوية في حركة المعايير و أحد التيمات الش"هي  :ية مهارات الاتصالتنم

الكتابة ــــــــــــــــــلوم فتتجلى في حل المــــــــــــشكلات و العابةـ أمّا في مجالي الريّاضيات و الاستماع والتحدث والقراءة والكت

 : المنهاج التربوي الجزائري لا يخلو من هذه المظاهر، فتجدها في ا�ال اللغوي تتمثل في المعايير التاليةو  4"العلمية

 .يفهم خطابات منطوقة ويتجاوب معها" - 

 .يحاور ويناقش في وضعيات تواصلية دالةّ - 

 .يقرأ نصوصا أصيلة من مختلف الأنماط قراءة سليمة و يفهم ما يقرأه - 

 5".ومشاريعينتج نصوصا كتابيّة  - 

  من المتعلّم معرفته في كل الموارد المعرفية  متوقعوتفصّل معايير التقييم مخرجات التعليم بعبارات تصف بدقة ما هو 

بالرغم من أن هذه ذي يرسمه المنهاج في ظل ما هو متوقع، و ـــــه يبدو جليا الواقع الفي ختام ما سبق عرضو        

الفيزيولوجي والنّفسي وأدرجت أساليب وطرائق تمكنه من التحصيل الجيد، إلاّ أن السؤال لا المناهج راعت نمو التلميذ 

 ة أم أ�ا تمهيد لما سيأتي من تغيرات تمس هذه المناهج؟يزال قائما فيما إذا كانت هذه المؤشرات مدروس

                                                           
  .59: اللجنة الوطنيّة للمناهج، مرجع سبق ذكره، ص -  1

 : على موقع .2009-12-26 :واقع العلاقات التربوية في النظام التعليمي، مقالة بتاريخ: وائل نعيم -  2

https://web.khada.gov.ae  
: م على موقع2022-11-2: نواتج التعليم، أيُّ دور لها في تحسين عملية جودة التعليم مقالة بتاريخ -  3

 www.artadress.com 
  .64:ص مرجع سبق ذكره، الذكّاءات المتعدّدة ومجتمع التعلم الذكّي،مبادرة : حمد عبد الهادي حسين  - 4
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 :ظرية من خلال مخرجات التعليمالنّجاح في النّ جدلية الفشل و  -4

تعتبر نظرية مهمّة في العملية التّعليمية حيث تتيح للمـــعلمين فرصة تحديد قدرات الطّلاب إنّ نظرية الذكّاءات المتعدّدة 

يمكن تحسين الأداء الدّراسي للــــــــــطلاّب، وتعزيز مستوى "وتوظيفها بشكل أفضل في العملية التعليميّة، وبــــــــــــالتّالي 

لى المنهاج علينا أولا مراقبة مخرجات ـــــــولكي يمكن الجزم بنجاح تطبيقات الذكاءات التربوية ع1."ة لديهمالثقّة والإيجابيّ 

ومن  رب وهدرـــــــــــــناك تســــــــتى لا يكون هــعليمه وفق ميوله حعليتها في تحديد نزوع كل طالب وتالتّعليم ومدى فا

  :بـــــــــــين هذه المخرجات

 وهنا يجب أن نلمس آثاره في الميدان بحيث يمكن دمج أنشطة مختلفة مثلا : التّنوعّ في أنشطة التّعليم الابتدائي

وقف التعليمي ــــــــــأنشطة حركية مع أنشطة بصريةّ في الموارد المعرفية للتربية العــــــــــــلمية والتّكنولوجيـــــة بما يتناسب والم

  2."لحركية والبصرية لدى الطّلابلتعزيز الذكّاءات ا"

خرجّ في منهاج مادة الرياضيات في ميادينها الأربعة المقادير ـــــــــــملمح التفت الانتباه هنا إلى أن ــــــــــــونل          

نيد المعارف حل المشكلات بتج: "عطيات يتمثل فيـــــندسة، الأعداد والحساب، تنظيم مــــــــــــوالقياس، الفضاء واله

 يصفيعينّ أو : "هـــهذا لتنمية الذكاء الرياضي، يقابلو  3 "ة والتقنية والمنهجية المتعلّقة بمختلف الميادينـــــــــالعلمي

ثل ــــــــــهذا فيه تنمية لذكاءات مختلفة، مو  4"مثيل لها إنجازأشياء أو أشكالا باستعمال خواص لها لتمثيلها أو 

   يعينّ أو يصِف،ري ـــــــــــــالبصاء ــــــــالذك

ركي ـــــــــــالذكّاء الحو .كأن يوظف المصطلحات العلميـــــة المكتسبة لوصف شكل هندسي بدقــة وبعلميّة        

رفه، ــــللتعرف على رؤوسه، وعدد أح تركيبه وإعادةرحلة تفكيك مكعب ـــــويتمثل الانجاز في هذه الم جزــــينُ

وهنا يوظف الذكاء البصري المحُقَّق  .مييز بين خصائصهماــــــــــــرم أو مخروط للتــــــــناعة هــــــــــــــص ، أودد أوجههــــــــــــوع

 .بالملاحظة والوصف مدمجا مع الذكّاء الحركي في الانجاز

                                                           

 https://www.chtharat.net : ، على موقع2023نظريةّ الذكّاءات المتعدّدة وتحسين التّعليم، أفريل، - 1 

  .المرجع نفسه، بالتّصرف -  2
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 م الابتدائي ـــــــــالذكّاـءات المتعــــــــدّدة على مناهج التّعلية ــــــــــــــمن خلال تطبيق نظريّ : التركيز على القدرات الفردية

باعتبار أن التلميذ سيتعلم ويحب  1"يستطيع المعلمون تحديد القدرات الفرديةّ للطلاب، وتوظيفها لتحقيق النّجاح"

 .ما تعلمه لأنهّ يبرع فيه

حصيل التّ  نتائــــــــــــــجتيجة التي نخرج �ا من مجـــــــرد ملاحظـــــــــــة هو النّ  النـّـــــجاحيبدو نّظر إلى هذه المعطيات بال         

رائق المناسبة التي ــــــــــراسي بعد التّقويمات الإشهادية في حال التزام كل الأطراف بالأهداف المسطرة والوصول إليها بالطالدّ 

بالوصول بالمتعلم إلى بر الأمان دون أن ينال منه التسرب، أو  تعزز الذكّاءات المتعددة للتلاميذ وتسهل مهمة المعلّم

وهل . اسبلميذ الرّ سوب الذي ينفي بالضرورة وجود أيّ نوع من أنواع الذكّاء عند هذا التّ يحُكَم عليه بالفشل والرّ 

  يعقل؟ 

لى العكس تمام، فكل صف ـــــــــــــــــــمن أجل هذه النّتيجة الواجب أن لا نجد في أيّ صفّ تلاميذا راسبين بل ع        

الرياضي، وصاحب الذكّاء المنطقــــــــــــي، وصــــــــاحب الذكّاء ، و بحسب ما يجب أن يكون هناك اللّغوي الحاذق الماهر

ـــرّوا بــــــــــــــــــرسوب الواقع الذي نلمسه ونراه في الميدان ومن خلال تجارب سابقة لأساتذة ومـــــــــعلّمين أقـ لكنيعي، طبّ ـــــــــال

ب الأحيان نجد تلامذة تمّ إقصاؤهم �رد ـــــــــتلامذةٍ �رّد أّ�م لا يجيدون القراءة والكتابة، أو لا يجيدون الحساب، وفي غال

   .أنّ علاما�م متدنية

بالفشل أو النّجاح على تأثيرات نظرياّت الذكّاءات م ـــــــــــــــبدل الحكإذا الواجب هنا و  .الفشلوهذا لا يعني بتاتا          

ه على مناهج التّعليم الابتدائي ومخرجاته، وطـــــرائق التّعليم أن �يئ الأرضيـــــة الخصبة والمــسُــــــــــــاعدة على تحقيق هذ عدّدةــــالمت

لا النـظّريات وحـــدها كفيلة بالتقويم والتقييم التأثيرات على أرض واقع، لأنّ المناهج وحدها غير كافية على الإطلاق، و 

 والاكتــشاف الموضوع برمّتهِ توليفة ســــــحرية قابلــــــة للتطبيق على أرض الواقع باشتراك كل العوامل المسؤولة عن نجاح العملية

  :التعليمية التعلميّة وبحسب مخرجات الميدان تتلخص في النّقاط الآتية

، مما يعيق المعلّم من مكتظةالذكّاءات المتعدّدة في أقسام  نظريةّ تنفيذ ما جاءت به معطياتليس من المعقول  -

 .الذكّاءات المتعددة الموجودة بالفصل اكتشاف

 .لا يمكن رسم منهاج دون مراعاة البيئة، والعرف، والدين، والعرق -

                                                           
  بتصرف.، المرجع السابقكاءات المتعدّدة وتحسين التّعليمنظريةّ الذّ   -  1
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 .الأساسية التي تساعده على الإلمام بالمطلوب منهلا يمكن أن يحصّل المعلم النّتائج المرجوّة في غياب التكوينات  -

لا يمكن اكتشاف ذكاءات متعدّدة ولا تنميتها في غياب الوسيلة الضرورية، لأ�ا ترجمان يفك شفرات الموارد إلى  -

 .خاصّة إذا كانت هذه الوسيلة من الوسائل التقنيّة الحديثة.معطيات قابلة للملاحظة من قبل المتعلم

 لنمطية والتّقليدية التي ألفناهاغيير والخروج من اتّ الإلى  ج شديدَ الحاجةِ اصلة في حدّ ذا�ا تحتا التقويمات الح" -

 1"نقول توثيق فعندما نقول ذكاءات متعددة نقول مؤشرات نقول منهج نقول معايير نقول تقويمات،

ف، هناك ـــــــــفـــَــــــــــمدام هناك ص اتــــــــــــــــــما جاءت به النّظريضا تدخل حيز التغيير لتتواءم و ــــــــــــــقويمات أيــــــــــــــــالتّ   -

واختلاف طرائق تدريس، إذا من الواجب أيضا جعل التقويمات  مــــــــتعلمين، وبالضرورة فـروق فردية، وذكاءات

كما هو شائع اليوم أنّ هذه ــــــــــــــف. ستوى ما تم تدريسهـــــــــــــــين في مــــــــــــــــــــــالمتعلم قياس مكتسبات التي تستهدف

 .التقويمات أصبحت تستهدف الحفظ والاسترجاع دون أي اعتبارات أخرى

إن صحّ - التفكير في هذه النقاط يجعل جدلية الفشل و النّجاح مركونة على جنب تنتظر أن يشمل الإصلاح 

  .تجعل النتائج تظهر في أوضح صورةكل الجوانب التي   - التعبير
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  :تمهيد

  ن قدراتـــــــبما أودعَِ م باه عقلا مُعجِزا  بملكــــــــــاتهان أن حــــــا علي الإنســــ� نّ مَ  التي من أعظم نعم المولى عزّ وجل   

م ــــــــــع علـــــــــــــــــــــــة وبدايتها مـــــنوف العلمي الصّ احثين في شتىّ ـــالب ينها في تنسيق إلهي متكامل دفعتعمل وتتفاعل في ما ب

لسنوات ــا بالجانب العقلي المعرفي، وكان موضوع الذكّاء من الموضوعات التي استمر الخلاف حوله للاهتمامالنّفس، 

م مؤشرات ــاء وتصميـــــطوال وصولا إلى ما جاء به جاردنر والقول بالذكّاءات المتعدّدة وضرورة الكشف عن كل ذك

  .عليها المعلم في توصيف الذكاء الكامن لدى طلابه وتنميتهيرتكز 

ة ومستقلة لدى المتعلّم يمكن تنميتها عن ـــــــــــــة ومختلفــــــــــتؤمن نظريةّ الذكّاءات المتعددة بوجود ذكاءات عدة متنوع    

تصور بياجيه الذي يؤمن بأحاديةّ الذكّاء ل على ــــــطريق التحفيز والتّشجيع والتدريب،وقد جاءت هذه النّظرية كرد فع

هاج يتنــــــاسب وهــــــــذه ـمن مـــــبدءً بتصمي اـة باقتراحهــــــــا�ا للتربيــــــــــــذه الأخيرة أعظم إسهامالرياضي المنطقي، وقدّمت ه

م في الكشف عن القدرات تساعده الأدواتالأساليب و توسيع حصيلتهم مـن ل اجة المدرسينإلى ح وصولا لذكّاءاتا

  .لدى المتعلّمين والتي تحتاج إلى تطوير وتنميةالذكّائية الكامنة 

ناهج التعليم الابتدائي ـــــــراءة في مـــــــــن خلال قــــــــــتتجلى أهميّة دراستنا في تحديد تجليات مؤشرات الذكّاءات المتعددة م

دريس يقة التــــــوارق الفردية وطرـــــــــراعاة الفــــرجات التعليم، وإذا ما تمّ فيها مدى احتماليّة توافق هذه المؤشرات ومخـــــوم

المناسبة لكل حالة أو ذكاء، وبيان الفضل المسند للمعايير في إطار البحث عن مدى تأثير نظرية الذكّاءات المتعددة، 

  .الذي هي عليه الآنفضلا عن الكشف عن الغايات القصوى من وضع مناهج �ذا المستوى 

ددة ـالمتعالجانب النظري لنظرية الذكّاءات  وضيح العلاقة بينــــــــوجاء السّعي حثيثتا لفتح ا�ال أمام الّدراسة الميدانية لت

ة ما تحدّده في ــــــــــــــبتدائيعليمية للمدرسة الاـــــاهج التــــــالمن ربوية علىـــــــــــــــــــمؤشّرات اكتشافها لدى المتعلمين وإسقاطا�ا الت

اط أبعاده انب لنظري وإسقــــــــفكيك الجـــتالأخير مخرجات التعليم ومدى تطابقها مع ماهو كائن، وذلك لا يتأتّى إلاّ ب

لسطور هم بما بين اــــــــكشف عن مدى التّقارب بين أراء المعلمين حول ما جاء به المنهاج ووعيعلى الميدان التطبيقي لل

ي خضعت ــــولبلوغ المرام .و بين الواقع الذي تفرضه البيئة للكشف عن فحوى التأويلات التي تقبلها نصوص المناهج

من  ة انطلاقاــعها خلال الدراســـة للمنهج الوصفي التحليلي لمرونته الواسعة في تحليل البيانات التي تم جممراحل الدراس

  :عبر خطوات تأتي مرتبة كالآتي.يل النّتائجــــــعة للدراسة وصولا إلى تحلـــــــة الخاضـــد العينّ تحدي إلى القراءة في هذه المناهج
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 .منهجية البحث وإجراءاته الميدانية

 .منهجية الدراسة.أهداف الدّراسة

 .حدود الدّراسة

 ا�ال المكاني - 1 

  .ا�ال الزّمني 2-  4

  .ا�ال البشري 3-  4

  .أدوات الدّراسة  -  5

  .الاستبيان 1-  5

  .الوسائل الإحصائية 2- 5

  : والإجراءات الميدانية منهجية البحث: أولا

ه انطلاقا من ــــلى عدّة أوجـــــــدرس عــــــــــة وكيفية تنظيم التّمــــــــــالدّراسياقترح الدّليل التربوي منهجّية لإعداد المناهج 

لاقا ــــوانط .ربط الأهداف المقصودة بالوضعيات والمضامين الفيزيولوجي وصولا إلى و التلميذ النفسي وــــــمراعاة نم

ريات علمية ــــحدثة ونظـــــالم من دراسات مستـــــعرفه العـــــطورها في ظل ما يـــرورة تــــــج التربوية وضـــــــــــأهميّة المناهن ــم

الفوارق  شافـــــــــــم في اكتــلال هذه المفاهيــــدى الأفراد واستغـــة للقدرات العقلية لــــــر المفاهيم العامــــــــــــطورة تفســـمت

ه التطبيقي ــــــــفي مجال ا لهذا الموضوعــتنـــجاءت دراسوعليه  .ة لكل فئةــــالفردية بين المتعلّمين وتعيين الطرائق المناسب

ل ـــــناهج التعليم الابتدائي؟ وهـــدّدة في مــــــرات الذكّاءات المتعــــــمؤشّ والسؤال الذي طرح نفسه بقوّة؟ كيف تجلت 

إرهاصات من الجانب التّطبيقي، أم أ�ا ستعتبر لاحقا  طابقا لهذه المؤشراتــــــعايير مـهر فيها من مـيعتبر فعلا ما ظ

  .؟لمنهج تعليم جزائري يعتمد على نظرية الذكّاءات المتعددة أولى

  : أهداف الدّراسة: 1-1  

للكشف عن الذكّاءات المتعددة ومؤشرا�ا في مناهج التعليم الابتدائي على عدة أصعدة، أولهـــــــــا �دف هذه الدّراسة 

من الجانب النظري انطلاقا من الاعتراف بالفوارق الفردية وتعامل المنهاج مع وجودها داخل الصف الواحد ما يحيل 

رائق واستراتيجيات ــــــالذكّاءات المتعدّدة في برمجة تعليم هادف لكل فئة بمواردها المعرفية و أساليب وطالمهمة إلى دور 
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تدريسها، والنظر في هذه المؤشرات المعتمدة للكشف عن القدرات العقلية المختلفة من متعلّم لآخر، إضافة إلى 

  . ناهج التعليم الابتدائي بالمعايير الواردة فيهذه المؤشرات في قراءة تحليلية لما جاءت به مــــمقارنة ه

م بما أتت به ــــتوقع من المتعلـــــــــــــــــة ما هو مــج ومقارنــم الواردة في هذه المناهـــات التعليـــــــق في مخرجــــــالنظر بتعموآخرها 

ناء الشخصية وتربية وار، والتواصل، والتفاعل، وبمؤشرات الذكّاءات المتعدّدة، وفي ما إذا كان الوعي بأهمية اللغة، والح

ليها نظريةّ ــــص عـــــــداف تنــــــق من أهـــــــاج ينطلـــــطقي، كما جاء في المنهـــــــفكير المنـــــوالتّ الذّوق والفـــن وحل المشـــكلات 

بل نسعى د ــــــــــنتوقف عند هذا الح مالاــــــــــــــــــول غربية،كترجمة حرفية لما ورد في مناهج من دأ�ا  أماءات المتعددة ــــــالذكّ

ؤون التّعليم في بلادنا بأهمية الكشف عن الذكاءات ـــــدى وعي الأساتذة والمعلمين والقائمين على شـــــــــــللكشف عن م

     المتعددة ودورها في التّحصيل والاكتساب 

  : منهجيّة الدّراســـــــــــــــة  - 1-2 

  :المنهج التحليلي الوصفي  - أ

مكن من توضيح العلاقات بين المتغيرات ــــــــــلما تقــتضيه طبيعة الموضوع فمن خلاله نت هو �جنا في هذا البحث 

ظة العلمية الدّقيقة ما يساعد على الملاحــــك  )طرائق التعلم والاكتساب(، وبين الظّواهر المختلفة )الفروق الفردية(

  .خاصّة وأنه يتيح الفرصة لتحليل البيانات الّتي تمّ جمعها مما يتيح استخلاص النتائج وشرحها

 : حدود الدّراسة  - ب

دائرة السوقر، ولاية تيارت  تم توزيع الاستبيان على معلمي المدرسة الابتدائية قداش قوماري:ا�ال المكاني

 .سعة إداريااالمقاطعة الأولى تربويا والتّ 

   :ا�ال الزماني  -ج

ة ، إلى شهر ماي من السّنشهر سبتمبر ة أشهرـ امتدّت منـــة في ظرف زماني قدره تسعـــــأجريت الدّراسة الميداني

  .2024- 2023الدّراسية 

  :ا�ال البشري   -د

 4أستاذا للغة العربية و 15الابتدائي منهم م يــــــــــأستاذا للتعل 20ددهم ـــــــالمعلمين والذي بلغ ععلى مستوى 

  .ذة للغات الأجنبية، وأستاذا للتربية البدنيّة للإجابة على الاستبيانــــــــــأسات
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 :أدوات الدراسة -3 -1

 : طبيعة الدراسة تفرض الاعتماد على الوسائل التالية

 : الاستبيان

والمرتبطة والموضوعية وهي أسئلة الاختيار من متعدّد حيث وهو أداة بحث تتكون من مجموعة من الأسئلة المتنوعة 

ات بالإضافة إلى الاستبيان ـــــــــــتكون الإجابة عليها سهلة وسريعة ولا تحتاج إلى جهد كبير مما يسهل تجميع المعلوم

 ل الاجتماعي ــــــــــومواقع التّواص الانترنتالذي يطلب من المشاركين الإجابة على الأسئلة عبر الإلكتروني 

    :محور البيانات الشخصيّة

 الخبرةسنوات طرحت فيه مجموعة من الأسئلة على الجنس، و 

 :محور مؤشرات الذكّاءات المتعددة

بيق ـكيفية تطو ومؤشرات كل ذكاء رية الذكّاءات المتعدّدة، ــــــــرحت فيه أسئلة حول معلومات المعلمين حول نظــــــط 

 .بالفروق الفردية بين المتعلمين ام المعلمين ــدى اهتمــــــــوم ا،في ظله استراتيجيات التدريس

 :المناهج التربوية محور

تأثره بالحركة دى ــــ، وم2016ة تتعلّق بالمناهج التربوية الجزائرية الحديثة حسب مناهج  سنة ــــويندرج ضمنه أسئل 

درات الذهنية للمتعلمين ــة القـــركّزت عليها المناهج في طور تنمي ين الّتية لترقية التّعليم،وماهي الميادــريةّ العالميالتّطو 

 .وإتاحة الفرص لهم

 :ها في التّحصيلــــــــــــة للمتعلمين وتوظيفــــــمحور المعلّم ودوره في اكتشاف القدرات الذّهني

لوكات التي يبدو�ا أثناء ــّين الجماعة المتعلّمة، والســـييز بــــــــم في التمـــــل بوعي المعلـــــرضت فيه الأسئلة التي تتّصـــــــوع

  . مامات المختلفة وطرائق تدريسهمــــتعلمين ذوي الاهتـــــــساعد المــــــــة التي تــــــــلّم بالأنشطـــــام المعــــــــعملية التّعلمّ، وإلم

 : محور مخرجات التّعليم

قاة من مناهج ــــــــــــــــــــلق بنواتج التعليم، وقابليّة الاكتساب، وفي ما إذا كانت معايير التقويم المنتتتعأسئلة هذا المحور 

  .ليم، والفرق بين ما يجب أن يكون وما هو كائنـــــــــــــــــــع نواتج التعــــــة لواقـــــــليم الابتدائي مطابقــــــالتّع
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  الوسط التّعليمي الّذي تمّت فيه الدّراسة الاستطلاعية 9: الشكل رقم

  

   Excelبالاعتماد على مخرجات برنامج أكسل  ةمن إعداد الطالب                                                  

  : التّعريف بالمؤسّسة

فتُحت أبوا�ا منذ سبعينيات القرن  بن خلدون بلدية السوقر ولاية تيارت درسة الابتدائية قداش قوماري بشارعالم

لمين والإدارة اعة للمعـــــــــــــــــأقسام وق 6أقسام ومخزن و في الطابق الأول  8طابق أرضي يشمل : الماضي تتكون من

  .وتتكوّن من مكتبين

دير والماء، ـــنس3مشرفين رجل و  4امرأة، و 18أستاذا من بينهم رجلين و 20ويقوم على الإشراف عليها 

  .اتلميذ 460أمّا عدد التلاميذ فيفوق ال.عمّال مهنيّين 8و. وسكرتيرتيه

  : الوسائل الإحصائية المستخدمة

 :استلزمت طبيعة البحث مجموعة من الأدوات الإحصائية لتحليل نتائج الدّراسة وهي

 .التكراراتلتحليل أجوبة المعلّمين خول الاستبيان المقدم لحساب عدد : الدائّرة المئويةّ

 .لتمثيل نسبة تجليات مؤشرات الذكّاءات المتعددة في المناهج: جداول النّسب المئويةّ

  .لكل ذكاء من الذكّاءات المتعدّدة على مخرجات التعليمتعكس النسبة المئوية : أعمدة بيانية
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  : عرض وتحليل نتائج الاستبيان: ثانيا

  عرض وتحليل نتائج الاستبيان

 ويضم الأسئلة المتعلّقة بشخص المعلّم وأهمها الجنس، و الخبرة في التدريس: شّخصيّةمحور البيانات ال

  : الجنس

   1:لجدول رقما                                                              

  

 Excelالاعتماد على مخرجات برنامج أكسل  :المصدر

  يغلب العنصر النّسوي على نسبة المعلمين بالمدرسة : ملاحظة

  :الخبرة في التدريس

  الخبرة في التدريس                                              : 02الجدول 

  

  

  

  

ذكور
10%

إناث
90%

  النسبة المئوية  التّكرار   الجنس لجـــــــــــــــ�سا

  % 90  18  الإناث

  % 10  2  الذكور

  %100  20  ا�موع

  النسبة المىوية  التكرار  الخبرة

+10  8  40%  

-10  12  60%  

الخبرة في التدّر�س

  10أكثر من

10أقل من 
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يبين الجدول والشكل أنّ عيّنة الدراسة حديثة العهد بميدان التّعليم، إذ أن أغلبيتهم :   التعليق على نتائج السؤال   

وهي  %40سنوات، بينما يمثل الجزء المتبقي من العينة مانسبته 10مما لاتزيد خبر�م عن  %60والّتي نمثل نسبة 

  . سنوات 10العينة التي تزيد خبر�ا في الميدان عن 

خبرة المعلمين في الميدان تساعد كثيرا على تقصي أنواع الفروق الفردية داخل الصّف الواحد ما يسهل على        

ورد فيها  وفي نفس الوقت حسن التعامل مع المناهج والوثائق الرسمية وتنفيذ ما.المعلّم اكتشاف هذه القدرات وتنميتها

  .في الفصل الدراسي

 :مؤشّرات الذكّاءات المتعدّدة محور

  هل تميّز بين الفروق الذّهنيّة لتلاميذكَ؟: السؤال الأول

  3: الجدول رقم

  

  

  

  

  

  

  التعليق على السؤال الأول من الاستبيان 

إلى أنّ المعلّم مهما كانت خبرته بسيطة في الميدان سيتمكن من تمييز الفروق الذهنية  نتوصّل من خلال تحليل البيانات

  .بين المتعلّمين

  

  النّسبة المئويةّ  التّكرار   الإجابة

  %100  20  نعم

  %0  0  لا 

  %0  0  إلى حد مـــا

نعم
100%

 هل تميز بين الفروق الفردیة لتلام�ذك
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  ماهي المؤشرات التي تعتمدها في هذا التّمييز؟: السؤال الثاني

  4:الجدول رقم

  

  

  

  

   

  

  

  

  

  

  Excelمعطيات برنامج : المصدر

  :التعليق على السؤال الثاني من الاستبيان

الملاحظ من تحليل هذه النتائج أن أساتذة التعليم الابتدائي لا يقيمون اعتبارات لما يظهره المتعلّم من سلوكيات داخل 

ينصب على الإجراءات التي يتخذو�ا أثناء حل وضعيات مشكلة بغض النّظر عن  وكامل اهتمامهمالفصل أو خارجه 

  .جدول الخدمة، أو كثافة البرنامج السّنوي الأسباب التي يلخصها، ضيق وقت الحصص الموزعة على

  النسبة المئوية  التكرار  الإجابة

  %0  0  .مؤشرات تعتمد على ملاحظة سلوكهم

  %0  0  مؤشّرات تعتمد على تعاملهم مع أقرا�م

  %70  14  مؤشرات تعتمد على تعاملهم مع حل مشكلات

  %15  3  مؤشّرات فيزيولوجيّة

  %15  3  مؤشرات نفسيّة

الملاظة
0%

التعامل
0%

حل 
مشكلات

70%

فیزیولو
جي
15%

نفسي
15%

3السؤال 
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لذلك ترى الأغلبية من معلمي المدارس الابتدائيّة يحكمون على المتعلمين الذين يعانون من تأخر في الاكتساب         

  . عن أقرا�م بتأثرهم بظروف خارجية، وكثيرا ما تجد هذه الأحكام قاصرة لا تستند على جوانب علمية أو واقعية

  هل يفهم تلاميذك كلهم بنفس الطّريقة؟: ال الثالثالسؤ 

  .5: الجدول رقم  

  

  

  

  

  Excelمعطيات برنامج  :المصدر

  :السؤال الثالث من الاستبيانتحليل التعليق على نتائج 

على وعي باختلاف  يتضح أنّ أساتذة التعليم الابتدائي المستقاة من الجدول الخامسالنتائج من خلال تحليل         

  .ليست واحدة للوضعيات المقترحة القدرات الذّهنية للمتعلمين، وأنّ طريقة فهمهم

نعم
0%

لا
35%

إلى حد 
من
65%

4 الســــــــــــــــؤال

  النسبة المئوية  التّكرار  الإجابة

  %0  0  نعم

  %75  15  لا

  %25  5  إلى حد ما
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ح تر واقوالتّوضيح التفسير و الشرح  الرّغم من اختلاف طرائق اكتشاف هذه الفروق وتمييزها تجد أنّ المعلّم قد أعادو ب

سواء كان بالاعتماد على تلك الأنشطة المقترحة في المناهج التربوية و الأدلّة أو تلك المستقاة من  المزيد من الوضعيّات

  .الواقع المعيش للتأكد من فهم المتعلّم وحسن تصرفّه

للتوضيح وتعزيز الفروق، إلاّ أنّ  من إيجاد بدائللم يتمكّن معلموا المدرسة الابتدائية  حتى وإنخلاصة القول أنه      

  .الإحساس بالمعضلة موجود

  كيف تقيّم اختلاف استجابات التلاميذ؟: السؤال الرابع

 تقويمات معيارية. 

 تقويمات قيمية.  

  تقويم استجابات المتعلمين 6: الجدول

    

  

  Excelمعطيات برنامج : المصدر  

  :السؤال الرابع من الاستبيان نتائج تحليل التعليق على

 ختلاف القدرات الذّهنيةمن خلال تحليل النتائج من الجدول والشكل يتضح أنه وبالرّغم من النّظرة الواعية لا

  .جديدة للتقويملا تعترف بأنماط ساليب التّقويم لا تزال بدائية و للمتعلمين إلاّ أن أ

  

  

  النسبة المئوية  التّكرار  الإجابة

  %85  17  تقويمات معيارية

  15%   3  تقويمات قيمية
معیاري

85%

قیمي
15%

التقویم
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  .هل اطلعت على الدّراسات الحديثة التي تدعو إلى الجدة في أساليب التقويم: سامالسؤال الخ

  .7:الجدول رقم

  النسبة المئوية  التّكرار  الإجابة

  %25  5  نعم

  %75   15  لا

  

  

  

  Excelمعطيات برنامج : المصدر                                                                            

  التّعليق على تحليل نتائج السؤال الخامس

الملاحظ من تحليل هذه النّتائج أن أساتذة التعليم الابتدائي لم يطلّعوا على ما جاءت به المستجدات بشأن التجديد 

   .ليب التّقويم، و الاعتماد الكلي على الاختبارات النّمطية حيث تكون فيها الإجابات محدّدة وواضحةفي أسا

2  

نعم

25%

لا
75%

6الســـــــــؤال 
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  مؤشر الذكّاءات المتعددة -2

  ؟هل تساعد المعايير الواردة في المنهاج في اكتشاف الفروق الفردية: السؤال السادس

  .8: الجدول رقم

  النسبة المئوية  التّكرار  الإجابة

  %25  5  لا

  %50  10  نعم

  %50  5  إلى حد ما

  

  

  

  Excelمعطيات برنامج : المصدر

  

نعم
50%

لا
25%

إلى حد ما
25%

هل تساعد المعايير الواردة في المنهاج في اكتشاف الفروق الفردية؟ 
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  :التعليق على نتائج تحليل السؤال السادس

نستنتج من خلال هذه الإحصائيات أنّ المعايير الواردة في مناهج التعليم غير محدّدة الأهداف في نظر المعلمين 

على النّظرة المستقبلية لما يجب أن يكون عليه تلميذ المدرسة باعتبار أنّ هذه المعايير هي مخرجات تعليم تقتصر 

م نسبة نجاحه المنكرة لذلك أنّ هذه المعايير موجودة ليقيس عليها المعل %25بينما ترى الفئة صاحبة ال الابتدائية

بة المتبقية و المقدرة أمّا النس )المذكّرة( يظهر ذلك إلى من خلال الإعداد الجيد للبطاقة الفنيّة في تقديم الدّرس و لا

بالربع وهى الجماعة التي لم تحكم بالسلب أو الإيجاب، بل ذلك يعود لعدم اطلاعهم أساسا على هذه المناهج وذلك 

المذكرات الجاهزة و الكتب التي أعدّها مسبقا معلمون لهم خبرات لأسباب مختلفة يعود أغلبها إلى اعتماد المعلّم على 

   .سابقة في الميدان

  ؟تعتبر المعايير الواردة في المنهاج مؤشرا لنوع معين من الذكّاءهل : ؤال السابعلسا

  .9: الجدول رقم

  النسبة المئوية  التّكرار  الإجابة

  %35  7  لا

  %40  8  نعم

  %25  5  ليس بالضّرورة
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  Excelمعطيات برنامج : المصدر

  :من الاستبيان السّابعالسؤال  نتائج تحليل التعليق على

عايير الواردة في مناهج التعليم الابتدائي هي مؤشرات لنجاح العملية الملاحظ هنا ومن خلال هذه النّتائج أن الم

بينما الشريحة التي اعتقدت بأ�ا يمكن أن يكون  %11التعليمية التعلمية فقط، بينما ترى العينة  وذلك بنسبة 

موضوع الفوارق الفردية بدأ يتجلى في الأقسام وبين المتعلمين صوابا اعتبارها مؤشرات لنوع من الذكّاء خاصّة وأنّ 

  .ولعل هذا التشابه بين المعايير ومؤشرات الذكّاءات المتعدّدة  ليس وليد الصّدفة

لا تعبر أنّ هذه المعايير مؤشّرات ودليلهم على ذلك أنه يمكن أن تختلّ مؤشرات  %37أما العيّنة الأخيرة بنسبة 

د الفرد نفسه دون أن يتصف به وأبسط مثال على ذلك أن بعض التلاميذ يملكون فنّ الإلقاء و الّذكاء الواحد عن

الحديث، لكن في الجانب التطبيقي يظهر عليهم التخلف عن أقرا�م فالذكّاء اللغوي ليس مهارة واحدة فقط بل هو 

  اشتراك في عدّة مهارات

  

  

نعم
52%

لا
11%

لیس بالضرورة
37%

هل تعتبر المعايير الواردة في المنهاج مؤشرا لنوع معين من الذكّاء؟ 
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  جات التعلم؟هل توجد علاقة بين المؤشرات ومخر  :سؤال الثامنال

  .10:الجدول رقم

  النسبة المئوية  التّكرار  الإجابة

  %35  7  لا

  %40  8  نعم

  %25  5  ليس بالضّرورة

  

  

  

  Excelمعطيات برنامج : المصدر

  :من الاستبيانالثاالسؤال  نتائج تحليل التعليق على

ترى  %52بنسبة  النّتائج أن العيّنة التي قالت بوجود علاقة بين المؤشرات ومخرجات التعليم الملاحظ من تحليل هذه

قدرات المتعلمين ومؤشرات هذه القدرات من جهة ومن جهة أخرى بضرورة إعطاء الفرصة لهذه المعايير في الموازنة بين 

  .بحيث ترى أنه ليس من الضروري أن تكون هناك علاقة بينهما % 37تناقضها العينة ذات الــ 

نعم
52%

لا
11%

لیس بالضرورة
37%

هل توجد علاقة بين المؤشرات ومخرجات التعلم؟ 
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بعد انتهاء الفترة المخصصة للتعلم بينما المؤشرات فمخرجات التعليم تترجم ما هو مأمول من المتعلم  إظهاره       

ال تلميذ فهي مؤشرات تحيل إلى وجود نوع معين من الذكّاء عند أحد المتعلمين أو مجموعة ومثالهم على ذلك انتق

إلى المتوسطة باعتماده على الحفظ والاستظهار دون إبداء أي مؤشرا تثير الانتباه إليه، أما ا�موعة الثالثة فهي تجزم 

قطعا بعدم وجود أي علاقة بينهما ذلك أنّ الذكاءات المتعدّدة علم مؤسس ومنظر له ومؤشرات الذكّاء ثابتة عند كل 

توجيهات في مضامينها لما يجب أن يكون عليه تلميذ المرحلة رجات التعليم من يملكون الذكاء نفسه بينما مخ

  .الابتدائية

  محور المناهج التربوية -3

  هل تعتمد على المنهاج في تسيير حصص تعليمي؟: السؤال التّاسع

  11الجدول رقم 

  النسبة المئوية  التّكرار  الإجابة

  %35  7  نعم

  %65  13  لا

  

  

  Excelمعطيات برنامج : المصدر

نعم
92%

65لا
8%

 هل تعتمد على المنهاج في تسيير حصص تعليمي؟
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  :الاستبيان التّاسعالسؤال  نتائج تحليل التعليق على

وتسيير يستغنون عن المناهج في التّحضير من معلّمي العينة المدروسة  %65الملاحظ من خلال هذه النتائج أنّ و 

ث الحالية وهي لا تعدو كو�ا الحصص ويستعيضون عنه بالبدائل المتوفرة في مواقع التواصل الاجتماعي ومحركات البح

أمّا النّسبة المتبقية . أوراق عمل شخصية من إعداد أساتذة ذاع صيتهم على هذه المواقع تشاركوها حتى تعمّ الفائدة

هذه العيّنة فهي ترجع إلى المناهج في الحالات الاستعجالية وعندما يغيب الهدف المتوخى من المورد المعرفي المرصود من 

سنة خدمة فعلية في الميدان ويرون أنّ في عود�م إلى هذه  25المعارف وأغلبهم أساتذة قضوا أكثر من في مصفوفة 

المناهج الخيار الأمثل لتحديد الغايات والمرامي و الأهداف والتحقق من المعايير ومقارنة مخرجات التعليم المنصوص 

  .عليها في هذه المناهج بما هي عليه في الميدان

  ؟قر المنهاج بتنوع القدرات العقلية للمتعلمينهل يُ : شرالعالسؤال ا

  12: الجدول رقم

  النسبة المئوية  التّكرار  الإجابة

  % 70  14  لا

  % 30  6  نعم

  

  

  Excelمعطيات برنامج : المصدر

لا
70%

نعم
30%

 هل يقُر المنهاج بتنوع القدرات العقلية للمتعلمين؟
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  :ستبيانللا العاشرالسؤال  نتائج تحليل التعليق على

ترى أن المناهج لا تقر أو تعترف  %70العينة والتي تقدر بــالملاحظ من الاستنتاجات السابقة أنّ الفئة الأكبر من 

يثيتها انطلاقا من واقع الأقسام والتسيير لأ�ا لو كانت تفعل لخففت الموارد المعرفية، وصاغت ح ات،�ذه القدر 

كما أنهّ لن التربوي بالإضافة إلى أنّ مصفوفة الموارد الواجب تدريسها لا تتوافق وتنمية القدرات العقلية لدى المتعلمين  

 م دراسييتأتى له ذلك لعدم التوافق بين الكم الهائل للموارد المعرفية التي يعجزون في حقيقة الأمر إتمامه بمرور موس

درات ـــوع القــــــــقر بتنــــوي يــــاج التربــــــبينما العينة الأقل نسبة فهي ترى أن المنه. الحجم الساعي المخصص لكل مورد

    . العقلية للمتعلمين ويسعى من خلال الأنشطة المقترحة والتوصيات إلى تنمية هذه القدرات وتفعيلها

  المنهاج إلى صياغة جديدة في ضوء نظريات الذكّاءات المتعددة؟هل يحتاج : لسؤال الحادي عشرا

   13: الجدول رقم

  النسبة المئوية  التّكرار  الإجابة

  % 35   7  نعم

  %5    1  لا

  %  60  12  ليس المنهاج فقط

                                                                  

  Excelمعطيات برنامج : المصدر

نعم
35%

لا
5%

لیس 
المنھاج 

فقط
60%

ھل یحتاج المنھاج إلى 
صیاغة جدیدة؟
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  :ستبيانالحادي عشر للاالسؤال  نتائج تحليل التعليق على

كانت للعيـــــــــــــــــــــنة التي ترى بأن التغيير لا يجب أن   %60الملاحظ من خلال تحليل النتائج السابقة أنّ النسبة الأكبر 

ت المتعدّدة ومؤشرا�ا أكثر من يشمل المنهاج فقط، بل هناك بالإضافة إليه ما يساعد المعلّم في التعرف على الذكّاءا

  المنهاج 

فذلك نابع من رغبتهم في تغيير  % 35أمّا بالنسبة للعيّنة التي أقرت بأنّ المنهاج يحـــــــــتاج إلى صياغة جديدة بنســــــبة 

ا ورد في المناهج أكثر من  البدائية التي لا تزال تلقّن بواسطتها الموارد المعرفية للمتعلمين ظنا منهـــم بأنّ م لتعليمطرائق ا

كونه معايير ومخرجات تعليم في ظل المقاربة بالكفاءات ، أمّا بقية العينة التي رأت بأنهّ لا يحتاج إلى تغيير أو صياغة 

  جديدة فهذا راجع لربما لعدم تمحيصهم به 

  محور المعلّم ودوره في اكتشاف الذكاءات المتعددة اعتمادا على المؤشرات -4

  تدريس لتلاميذك المختلفين؟هل فكّرت في طرائق بديلة ل: لثاني عشرالسؤال ا

  طرائق بديلة للتدريس 14:لجدول رقم 

  

  

  

  

   

  النسبة المئوية  التّكرار  الإجابة

  % 60   12  نعم

  %10    2  لا

  %  30  6  بحثت وطبّقت
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  Excelمعطيات برنامج : مصدر

  :ستبيانللا عشر ثاّنيالالسؤال  نتائج تحليل التعليق على

الملاحظ أنّ عيّنة الأساتذة الذين فكروا في طرائق بديلة لتدريس التّلاميذ المختلفين في القدرات الذهنية كانت نسبتهم 

مجرّد أفكار تراود المعلّم بينما الفئة التي لم تفكر في طرائق بديلة بنسبة  إلا أنّ هذا التفكير بقي %60تقدّر بــ

فقد بحث وطبّق ما بحث  % 30تحتّم التّفكير في ظلّ العوائق الموجودة، بينما نسبته  ترى أنهّ ما من ضرورة 10%

وشارك تطبيقاته على مواقع التّواصل الاجتماعي وكان أغلبهم أساتذة الطور الأوّل وتعليقهم على ذلك بأنّ أنّ 

   .ههمالمتعلمين من صغار السّن لا يصبرون على معلّمهم إذا لم يكن هناك ما يشذّ انتبا

  هل تساعدك الوسيلة في حال توفرها على اكتشاف ذكاءات تلاميذك: السؤال الثالث عشر

  15الجدول رقم 
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60

70

نعم لا بحثت وطبقت

  النسبة المئوية  التّكرار  الإجابة

  % 100   20  نعم

  %0    0  لا
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  Excelمعطيات برنامج : مصدر  

  :ستبيانالثالث عشر للاالسؤال  نتائج تحليل التعليق على

على أهمية الوسيلة التربوية في اكتشاف الذكّاءات المتعددة لأ�ا تسمح لهم بتوظيف كل مستقبلا�م  اتفق على الجميع

  .الحسية والذهنية لاستقبال التعلمات وتثبيتها وتوظيفها

  هل تملك قائمتك الخاصة بمؤشرات الذكاءات المتعددة الموجودة في قسمك؟: لسؤال الرابع عشر

  16: الجدول رقم

  

  

20

0

نعم لا Catégorie 4

  النسبة المئوية  كرارالتّ   الإجابة

  %  45  9  نعم

  % 25   5  لا

  %30   6  الموضوع جديد بالنسبة لي
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  Excelمعطيات برنامج : مصدر

  :ستبيانالرابع عشر للاالسؤال  نتائج تحليل التعليق على

مؤشرات قد  المراقبة لاكتشافتخُضع تلاميذها للملاحظة و نستنتج أن نسبة المعلمين في العينة المستهدفة بالدراسة 

تحيل إلى نوع معينّ من الميول يساعد المعلم على إنجاح العملية التعليمية التّعلمية بينما الفئة التي لا تملك قائمة من 

الملاحظات حول ما يبديه متعلميها أو ما يظهر عليهم من مؤشرات يمكن أن ينُسب في ما بعد إلى نوع معينّ من 

رأيهم في ذلك أنه لا فائدة من هذه القائمة مادام طرائق التدريس و التقويم لا تزال الذكّاء أو عدّة أنواع مشتركة و 

بينما الفئة المتبقية والتي تقدر نسبتها بثلاثين في المائة فتعتبر أنّ الموضوع جديد بالنسبــــــة لها . هي ذا�ا منذ عقود

الميدان، رغم أنّ المسألة ليست منوطة بالخبرة بقدر ما وغالبيتهم من المعلمين المتربصين أو الذين لا يملكون خبرة في 

  .  بمعنى التحسين والتطوير التجويد و هي مرتبطة بالبحث والرغبة في التغيير

  )النّتائج( مخرجات الدّراسة

نظرية الذكّاءات المتعدّدة من النّظريات الأكثر شيوعا وخاصة في السنوات الأخيرة، حيث حاول العديد تطبيق ما 

فيها على ميدان التعليم في جانبه التطبيقي وخاصّة بعد الأبحاث التي أجراها جاردنر وأثبت من خلالها أن  جاء

الأفراد لن يتخذوا دورا نشطا في ما يدرسون مالم يطرحوا الأسئلة أو يعملوا بأيديهم أو يعيدون خلق الأشياء 

و العلم الذي تفاعل فيه الفرد وحلل بيانات وناقش وتوحويلها في أذها�م وأفكارهم الخاصّة فالعلم الذي يبقى ه
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معطيات ومن خلال هذه الفكرة أن لنا عقولا مختلفة وطرائق مختلفة لمعالجة ماتعلمناه، ولو كان للجميع عقلا واحدا 

  .لتمكنّا من فهم كل الموارد المعرفية بالمستوى والطريقة نفسها

وأن يكون لديها عدد قليل من الأولويات وتركز فعليا لتحقيق تلك  لذلك اعتقد جاردنر أنّ المدرسة تحتاج لتغيير،

  .الأولويات ومن هذه الفكرة انطلق في تصنيفه للذكاءات المختلفة مبرزا مؤشرات كل نوع

وعلى هذا الأساس جاءت دراستنا الميدانية انطلاقا من مدى الوعي بأهميّة هذه النّظرية في الوسط التعليمي،        

الأولى لهذه الدراسة كانت سبرا لآراء المعلمين والمناقشة الواعية لاستيضاح بعض المعطيات التي تعطي الإشارة والخطوة 

  :بقابلية إجراء الدّراسة وكانت النتائج المستخلصة من هذه الدراسة ما يلي

  المتعلمين القادرين فكرة الفروق الفردية موجودة في ذهن المعلم عن طريق الملاحظة القياس، يتمكنون من تمييز

على التّحصيل بسهولة و غيرهم ممن تختلف لديهم هذه القابلية، و على الرّغم من جهل جل معلمي الفئة المعنية 

بالاستبيان بمعطيات نظريةّ الذكّاءات المتعدّدة إلاّ أ�م يمكنون من تمييز الفروق والإشكال المطروح هنا يتجاوز 

شكل وهذا الأخير غالبا ما يهمون باقتراح إعادة السّنة ليتمكن من تثبيت حدود المعرفة إلى حدود علاج الم

 .مكتسباته

  بحسب معطيات الاستبيان لا يعني بالضرورة   % 100تمييز معلّم المدرسة الابتدائية للفروق الفردية بنسبة

في هذه المرحلة  لأن الهدف الأساسي. اهتمامه بحل المشكل ومساعدة المتعلم على تخطّي صعوبات الاكتساب

 .ليس تمييز الفروق الفردية وتعيينها، بل التخفيف منها ومجارا�ا بحسب ما يخدم المتعلّم في عملية الاكتساب

  يستطيع معلم المدرسة الابتدائية أن يميّز هذه الفروق ويسمي المتعلمين الذين يعانون من القصور في عملية

يّ أساس اكتشف هذه الفروق، فوجدنا أنه في هذه المرحلة يكتفي التّحصيل، لكن الإشكال المطروح هنا على أ

بقدرة المتعلّم على مواجهة موقف تعلمي جديد بمعزل عن بقيّة العوامل المؤثرة على تحصيله، والمقولة الأكثر شهرة 

حاجته  أن يقرأ التلميذ ويكتب ويحسب، ما:" بين أوساط معلمي المدرسة الابتدائية �ذا الصّدد أن المهم هو

 .وهذا ينم عن انغلاق المعلّم التام وتشبعه برواسب المدرسة التقليديةّ و الركون لها" لبقيّة الموارد 

  بالرغم من أن معلمي المدرسة الابتدائية يدركون أنّ تلامذ�م لا يستقبلون الموارد المعرفية بنفس الطريقة، إلاّ أ�م

وهذا ينم عن وعي يتوقف عند حدود العلم . رورة إ�اء البرنامجلا يسعون لتغير الأوضاع الراهنة ويكتفون بض

 .بالشيء
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  التقييم الأصيل مطلب جوهري من مطالب نظريةّ الذكّاءات المتعدّدة إلا أن جانبه القيمي غائب في الوسط

بتجريب أنواع تقويمات جديدة المعلمين لا يجازفون  % 85التربوي وحسب ما أظهرته نتائج الاستطلاع أن 

تخرج عن النمطيّة المألوفة في الوسط، فتجدهم يعتبرون التقويمات وسيلة إثبات تؤكد صحة أحكامهم على 

المتعلمين بحجة إظهارها وقت اللزوم لبيان قصور أو عكسه، وعلى الرغم من أن التقويمات الشفهية على سبيل 

إلا أن الخوف منها يبقى ملموسا وسط المثال مشروعة نظرا لاختلاف قدرات المتعلمين ولا يعارضها المفتشون 

والدليل على ذلك عدم اطّلاعه على الدّراسات الحديثة التي تدعو إلى الجِدّة في . المعلمين بدعوى الأثر الكتابي

  %75أساليب التّقويم حيث بلغت نسبة غير المطلّعين 

   تختصر في ترجمة سطحية  - دراسةعيّنة ال - مؤشرات الذكاءات المتعددة في نظر معلمي المدرسة الابتدائية

وساذجة بحكمهم على تلامذ�م أنّ هذا علمي و الآخر أدبي وأشارت نتائج الاستبيان إلى أنّ الأغلبية لم تطلع 

على المناهج التربوية لذلك تجدهم في حيرة تصعب عليهم التفريق بين المعايير التي هي أحكام قيمية يستطيع 

سيرورة الحصص التعليمية ومراقبة مستوى الاكتساب وبين مؤشرات الذكّاء التي المعلّم الاعتماد عليها لفحص 

يُستدل �ا على نوع الذكّاء الكامن، بينما الفئة التي اطلعت على المنهاج فكان جلهم أساتذة مكونون فاقت 

انات سنة خدمة فعلية، وكان اطلاعا نفعيا الغرض منه تحصيل المستويات والدرجات في امتح 15خبر�م 

 .الترقية

  تركيز أساتذة التعليم الابتدائي على مادتي اللغة والرياضيات ضيّق آفاق مخرجات التّعليم عندهم وأصبحت هذه

 .الأخيرة مؤشرات بسيطة انطلاقا من يقرأ ويكتب إلى يتقن العمليات الأربعة

تكون  مخرجات خبر�م المهنية على أمل أنالفئة التي قالت بوجود علاقة فكانت ترجمتهم لنوع هذه العلاقة من ا أمّ 

 .يوما هذه المخرجات في حد ذا�ا ترجمة لنظرية الذكاءات المتعددة وما بعد الذكّاءات

 المنهاج في نظر المعلم وثيقة رسمية يطلّع من خلالها على مصفوفة الموارد المعرفية وآجال تقديمها. 

  على ما سبق ذكره من مخرجات، فكيف لمعلّم لم يطلّع على شروع صياغة المنهاج سيفشل في ظل انغلاق المعلم

 ؟.ما جاء به أن يغيرّ فيه

 دور المعلّم في اكتشاف الذكّاءات مرهون بمدى وعيه وإدراكه لأهميّة المشكل المطروح. 

 تبقى الوسيلة هي المعلّم الأمثل في حال توفرها وحسن توظيفها. 
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 أن المهام الموكلة لأستاذ واحد تعجزه في آخر المطاف وتحول بينه  وآخر نقطة يمكن أن يعزى إليها هذا التقصير

 .وبين التطوير والتّعديل والبحث والدّراسة

  :خلاصة الفصل

لا يزال موضوع الذكاء  والذكّاءات المتعددة على جميع الأصعدة يشـــــــــغل علمــــــاء النّفس عامّة وأهل التربية والتعليم 

نظريةّ في المناهــــــــــــــــج الترّبوية يجب على المعلمين استخدام طرق تدريس خاصـــة تراعي الفروق خاصة، ولتطبيق هذه ال

الفردية بين المتعلمين ولذلك لتحديد الذكاءات والقدرات الفردية والعمل على تطويرها لتحقيق النّجاح والتحصيل ولم 

ه عدة عوامل تحقق نجاح العملية التعليمية ومن بين هذه يعد الأمر يتوقف على الحفظ والاستظهار بل تدخلت في

 التنويع في الأنشطة، الملاحظة المنظّمة وتنويع استراتيجيات التدريس وذلك كله لتهيئة بيئة تعليمية داعمة : العوامل

تعليمي لذلك لا  لأ�ا الوثيقة الرسمية الأولى لأي مشروع.ولكي ينجح هذا المشروع عليه أن يبدأ من المناهج التعليمية

تتوقف المناهج عن التطور والتعديل والمواكبة والمتأمل فيها يجد أ�ا في الجانب لتنظيري تقبل وتقر بوجود الفروق 

الفردية وتعمل على رسم الملح العام لهذه الفروق بدون الخوض في تفاصيلها المنهجية حيث كانت الخطوط العريضة 

عتراف �ذه الفوارق والتي ترجمت في بعد بالذكّاءات المتعدّدة التي نلمس مؤشرا�ا فيها تنم عن وعي نوعي بأهمية الا

  .ضمنيا بين صفحات مناهجنا

  



   

  

  

  

  

  خــــــــــــــاتمة    
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انطلاق  المعطيات دالعلماء، وبدأت عمليات التنظير له وسر منذ القدم على انتباه الباحثين و حاز موضوع الذكّاء         

الكامنة ير من القدرات الذهنية ثما سهل على الباحثين تفسير الك ،الذكّاء الواحد وصولا إلى ما جاء به هوارد جاردنر من

لدى الأفراد واكتشافها وتنمينها ما جعل هذا الأخير يترك الباب مفتوحا على مصراعيه بعده لسبر أنواع مختلفة من 

  .الذكاءات ولعله الأمر الذي دعاه إلى تسميتها بذا الاسم

تّعليم وبدأت تطبيقا�ا لأفكار الحديثة في مجال الثمّ مع مرور الوقت أصبحت نظرية الذكاءات المتعددة من أهم ا        

الثبات حتى أصبح المعلمون ينتهجون طرائق مختلفة تسهل عليهم إيصال المعلومة التربوية تظهر بشيء من العلمية و 

لتلاميذهم بتنفيذ هذه البرامج، ولعلّه من الصّائب استدراك الأمر ومحاولة القائمين على شؤون التعليم والمتعلمين التطوير 

اهجهم التعليمية وبخاصة في الآونة الأخيرة حيث ظهرت الإصلاحات جلية على المناهج وخاصة مناهج من أساليبهم ومن

  .التّعليم الابتدائي باعتباره اللبنة الأولى وأول الخطى لتعليم فعال

خاصة لذلك جاءت هذه الدّراسة انطلاقا من التعليم الابتدائي ومناهجه التربوية في إطار الفحص والاستكشاف و       

هي تتناول علما من العلوم أو درسا من الدروس بدت للوهلة الأولى لتي تبدو على الجماعة المتعلمة و أن تلك المؤشرات ا

   .مطابقة لما ورد في مناهج مواد التعليم الابتدائي حيث لخصت في مخرجات للتعلم بمعايير قابلة للملاحظة

  : نتائج الدراسة

  جملة من النتائج نجمل ذكرها في النقاط الآتيةخلصنا من خلال هذا البحث إلى 

يشير مفهوم الذكاء إلى القدرات العقلية التي تمكن الأشخاص مـــــــن التعلم وتـــــــذكر المعلومات، واستخدامها  

 بطريقة ملائمة

 .ساعدت نظريةّ الذكّاءات المتعددة على تصحيح بعض المفاهيم مثل تنوع الذكّاء 

وتعديل أدوارهم في العملية .عدّدة ضرورة تطوير خبرات المعلميننظريات الذكّاءات المت من أهم ما جاءت به 

 .التعليمية التعلميّة

 .نظرية الذكاءات المتعددة تنطوي على عدد من أدوات التّعليم 

 .الذكاءات المتعدّدة أكثر من سبعة أنواع 

 .لكل ذكاء مؤشراته الخاصة 



 خــــــــــــــــــــــــــــــــــاتمة

 

100 
 

 .ات تقييمتعد مؤشرات الذكّاءات المتعددة أدو  

 ية أهمية بالغة للقياس و التقويمأولت هذه النظر  

على تنمية قدرات  الإصرارلمعايير المستقاة من المناهج التربوية تتفق مع مؤشرات الذكاءات المتعددة من حيث ا  

 .لمواجهة مشكلات جديدة وتعلم توظيفها المتعلمين

الموسم الدراسي بقدر ماهي إيعاز مباشر مخرجات التعليم لا تتلخص في ما يجب أن يكون ملمح تخرجه في �اية  

 للأهداف المسطرة للمنهاج

 .تتمثل مخرجات التعلم في اشتراك مجموعة من مؤشرات الذكّاءات المتعددة 

الّذكاءات المتعددة، غير أ�ا تبدي وعيا مناهج التعليم الابتدائي لا تصرح مباشرة بتبنيها لما جاءت به نظريات  

 .بضرورة تنمية القدرات الذهنية للمتعلمين

يمكن أن يكون ما جاء في مناهج التعليم الجزائرية إرهاصات أولى لمنهاج جديد في ظل بيداغوجيا الذكّاءات  

 المتعددة

المتأمل في واقع التعليم في الجزائر يجد أنّ معلّمي المدارس الابتدائية لا يكَوّنون تكوينا أكاديميا بعد التخرج يرتبط  

المهلة المحدّدة له دون بواقع المهام الموكلة إليهم، حيث أصبح المعلم برنامج حاسوبي ينفذ البرنامج التعليمي في 

ها، وأبسط مثال على هذا الجاهزية القصوى له على أي حال تكون فيها التوقف وإعطاء الوقفات التقييميّة حق

البلاد كما حدث في جائحة كورونا حيث وجد المعلم نفسه قد نفّذ ما جاء في التعليمات الوزارية بحذافيرها 

ية هذا يمكن تقديمه في سنة قدّمه في نصف المدّة بتقبل مذعن و مرونة دونما التفكير في مدى فاعل وأثبت أن ما

م لا يميزون بين النمو المعرفي والفكري للمتعلم والنمو ، ما جعل القائمين على إصلاح أحوال التعليالتّقديم

 من جهة، ومن جهة أخرى أثبت أنّ ما جاء في المناهج المدرسية جلّه حشْوٌ يمكن الاستغناء عنه  .الفيزيولوجي

ئي لتكوين معلمين وتمليكهم أسباب الوصول بالمتعلمين إلى تعلم عدم التنسيق بين التعليم العالي والتعليم الابتدا 

فعال، حيث يمكن أن يفيد معلّم المدرسة الابتدائية من الإطارات الجامعية نظرا لطبيعة تدرجهم المعرفي وأبحاثهم 

ئية وهذه وإن لم يكن التّكوين مباشرا يكفي التنسيق بين مفتشي المدارس الابتدا القائمة في ا�ال التعليمي

   .  الإطارات لزيادة الخبرة والتمكن ما يعود بالنفع على الخلايا و الندوات التربوية في المدارس الابتدائيّة

 



   

  

  

  

  

  لملــــــــــــــــــــــــــــــــــــحقا  
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  نموذج الاستبيان 

في إطار التحضير لمذكرة التخرج للحصول على درجة  - أساتذة التعليم الابتدائي–أستاذي الفاضل، أستاذتي الفاضلة 

والتي " مؤشرات اكتشاف الّذكاءات المتعددة وأثرها على مخرجات التّعليم :"الماستر تخصص تعليمية اللغات، الموسومة بـ

بالمتعلمين بواعتباركم المسير الفعال  ارتأينا أن نستند فيها على أفكاركم وخبرتكم، باعتباركم على اتصال دائم و وطيد

  وإسهامكم يكون بالإجابة على الأسئلة التاليةلسير العملية التعليمية التعلمية 

 ذكر           أنثى :      الجنس - 1

 سنوات 10سنوات                أقل من  10الخبرة في التّدريس      أكثر من  - 2

  إلى حد ما                   لا                       نعميذك؟  هل تميّز بين الفروق الذهنية لتلام - 3

 

 ماهي المؤشرات التي تعتمدها في هذا التمييز؟   مؤشرات تعتمد ملاحظة سلوكهم  - 4

  مؤشرات تعتمد على تعاملهم مع أقرا�م                                                 

  مؤشرات تعتمد على تعاملهم مع حل مشكلات                                                 

  مؤشرات فيزيولوجيّة                                                 

  مؤشرات نفسية                                                 

 ؟  نعم          لا                     إلى حد ماهل يفهم تلاميذك كلّهم بنفس الطريقة - 5

 

  تقويمات معيارية                  تقويمات معيارية  ؟  كيف تقييم اختلاف استجابات التلاميذ - 6

 

 هل اطلع على الدّراسات الحديثة التي تدعو إلى الجدة في أساليب التقويم؟   نعم              لا - 7

 

 هل تساعد المعايير الواردة في في المنهاج في اكتشاف الفروق الفردية   نعم          لا          إلى حد ما  - 8
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 ليس بالضرورة        لا              نعممؤشّرا لنوع معين من الذكّاء   هل تعتبر المعايير الواردة في المنهاج - 9

  

 نعم             لا            ليس بالضرورة      التعليمهل توجد علاقة بين المؤشرات ومخرجات  -10

 

 لا        هل تعتمد على المناهج في تسيير حصص تعليمية    نعم       -11

 

 هل يقر المنهاج بتنوع القدرات العقلية؟    نعم            لا  -12

 

 ليس بالضرورة     لا            نعم. هل يحتاج المنهاج إلى صياغة جديدة في ضوء نظرية الذكّاءات المتعددة -13

 

 نعم          لا           بحثت وطبقتهل فكرت في طرائق بديلة لتدريس تلاميذك المختلفين؟   -14

 

 هل تساعد الوسيلة في حال توفرها على اكتشاف ذكاءات التلاميذ ؟  نعم           لا  -15

 

 المتعددة المتعدّدة الموجودة في قسمكهل تملك قائمتك الخاصة بمؤشرات الذكّاءات  -16

  نعم                   لا            الموضوع جديد بالنسبة إلي       

 

  



   

  

  

  

  

  المصادر و المراجع  
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  "ملخص

المتعددة المرشح الأقوى  تسعى المنظومة التربوية إلى مسايرة التطور العلمي والتكنولوجي الحاصل، ما جعل نظرية الّذكاءات

تقييم الفروق الفردية لدى المتعلمين باختلاف أعمارهم، وأهم وثيقة تبدو فيها هذه التغيرات المتعددة و  الفروق لتزكية

 لمناهج وسبر أغوار ما بين سطورهاالتربوية، لذلك جاءت دراستنا على شكل قراءة في هذه اوالاهتمامات هي المناهج 

ورصد تجليات الذكاءات المتعددة بطريقة غير مباشرة، خاصّة وأن المعايير التي يحتويها المنهاج تتفق علة وجه الخصوص في 

المتأمل في هذه المناهج لا  أنلمعالجة مشكلات والواقع ظيف التفكير المنطقي تو و بالفروق الذّهنية للمتعلمين، و  الاهتمام

  .يجدها تخلوا مما يصلح أن نسميه مستقبلا الإرهاصات الأولى لمنهاج في ظل بيداغوجيا الذكّاءات المتعددة

  :الكلمات المفتاحية

معايير تقييم الكفاءات الذكّاءات المتعددة ، المناهج التربوية، المدرسة الابتدائية، مؤشرات الذكّاءات المتعددة، 

 المستهدفة، مخرجات التعليم

Summary 

The educational system seeks to keep pace with the scientific and technological 

development taking place, this makes the theory of multiple intelligences the 

strongest candidate fir recommending intelligences and evaluating individual 

differences among learners of all ages. The most important document in which 

these changes and concerns appear is the educational curricula. So our study 

came in the form of a reading if these curricula and to explore the depths 

between its lines of monitor the manifestations of multiple intelligences in an 

direct way, especially since the standards agree on paying attention to the ment 

al differences of learners and employing logical thinking to address problems 

and because that contain resembles the first indications op curricula in light of 

pedagogy of multiple intelligences. 

  Key Words 

multiple intelligences – educational curricula – primary school – indicators of 

multiple intelligences – criteria for evaluating targeted competencies – 

Education outcomes. 

 


