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 :مقدّمة
 المصطفى "صلى الله عليه و سلهم" بسم اللّه و كفى و الصهلاة و السهلام على

         ا للققا وجعل القرآن الكريم حافظا له ،الحمد لله الذهي كرهم اللهغة العربيهة فجعلها لغة كتابه
      آنه ر قالضهاد بفسقحان من حقظ لغة  ،و مجسدا لتعدهد أغراضها و ألفاظها و كلماتها ،و الاستمرار

 .وجعلها مفتاحا لنا للغوص في غمارها و تذوها و التعرهف على دقائق أسرار اعجازه ،بيانه و
ت لدهراساشأن اوالدهراسات اللهسانية شأنها  ،اللهغة العربيهة بنا  محكم من الكلمات المتعالقة

 ،: الدهلاليهةامتعلهقة بمستوياته ويستوي في ذلك أن تكون هذه الميزات مناحيها،و الأخرى لها مميزاتها 
لدهراسات و قد ابدى القاحثون القدامى اهتمامهم في ميدان ا ،الصرفيهة و التركيقيهة ،الصهوتية ،المعجميهة

فعل وتطوهر هذا الإهتمام إلى يومنا هذا  ب ،يرهماللهسانية بد ا من الخليل و سيقويه و ابن جني و غ
فلم تعد  ،و ابداع و الشهعر خاصة من تحليل و دراسة الدهرس الحديث فدخلت هذه العلوم مجال الأدب

غة ظاهرة معقهدة يصعب دراستها جملة واحدة بل عمل المحدثون على تحليلها إلى عدهة مستويات بد ا الله 
ة غر وحدة لسانيهة تعتمد عليها المستويات الأخرى وصولا إلى وحدة نصيه من المستوى الصهوتي كونه أص

  .متكاملة بانسجام نصهي متناسق
 ،وكما ذكرنا سابقا أن اللهغة العربيهة هي مجال الدهراسات اللهسانية الحديثة خاصة في الدهول العربيهة

لميذ منذ دخوله التهعليميهة فنجد الته فقد تقنت المدرسة الجزائريهة هذه الدهراسة و اعتمدتها في مناهجها 
المدرسة يكتسب اللهغة انطلاقا من الحروف و بالتهدرج في البرامج التهعليميهة حتى يصل إلى معرفة كل ما 

 .مام بها تارة أخرىتهاصل تارة و الرهقي باللهغة و الايتعلهق بقواعد لغته من أجل التهو 
 الطهور المتعلهم القواعد الأساسيهة للهغة من الطهور الأول إلىعنى بتدريس و التهعليم في الجزائر ي  

الثالث و نحن كأساتذة المستققل علينا الغوض في هذا المجال لاكتساب معارف جديدة تمكننا من تطقيق 
 .ما توصلنا إليه من أبحاث و دراسات جامعيهة على ميدان الشهرف " التهعليم "

تماما  التّه نالت انتقاه التربويين عبر العصور و شهدت اهتعد طرائق التهدريس من الموضوعات 
بيويهة ولا زالت تحظى بهذا الاهتمام إلى الآن يس اللهغة يتطلهب و تدر  ،كقيرا من الدراسات و الابحاث التره

بيهة والتهعليم في كل مكان تهتم بالتهلميذ على  معرفة شاملة لطرائق و كيفيات التهعليم خاصة أن وزارة التره
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جسديا  وكل شي  فيها موجه لخدمته وتعليمه و بنائه عقليا و ،نه محور العمليهة التعليميهة التهعلميهةأ
ووجدانيا و من ثم اعداده للدهور المنتظر منه المتمثل في خدمة الوطن و المجتمع و النههوض به إلى التهقدهم 

لوجيا التّ حديات التّ تفرضها التكنو لمواكقة المجتمعات المتطوهرة القادرة على مواجهة المشاكل و الته 
  .نعيشها و يتسم بها عصرنا عصر التهقنيات و المعرفة

و الهدف من بحثنا هذا هو اهتمامنا بتعليميهة اللهغة العربيهة و حاجتنا للغوص في غمار هذا 
لقنوي او طرائقه ومن هذا المنطلق ح دد موضوعنا بعنوان " التهصور ومعرفة أهمية التهدريس المجال 

  .للمستويات اللهغويهة و كيفيهة تعليمياتها " السهنة الثهالثة من التهعليم المتوسهط أنموذجا
وقد تعدهدت أسقاب اختيارنا لهذا الموضوع فاعتقارنا طلقة تعليميهة وجب علينا أن نقحث في 

ربيهة خاصة و أن المنظومة العمجال التهعليم و التهعلهم و التهعرف على كيفيهة تدريس المتعلمين نشاط اللهغة 
، ليم في الجزائرعئما، وكذلك الوقوف على واقع التالتّه لا تزال قائمة مادام التعليم قا ووظ في تطور ملح

  لمعرفة حقائق هذا المجال .الأساتذة التواصل مع و 
  :و تتمثهل أهداف الدهراسة الحاليهة في

  .اـ اهتمام القحث اللهساني باللهغة و العناية به
  وطرائق التهدريس .  ـ التهعرف على أهم  مستويات اللهغة العربيهة

فية صور البنيوي للمستويات اللغوية وكيتلباق، جا ت دراستنا موسومة وبنا ا على ما سق
    :الآتيةالية الإشك، والتّ سنحاول من خلالها الإجابة عن تعليميتها السنة الثالثة متوسط نموذجا

نا أن هذه الأسئلة كان لزاما علي نو من أجل الإجابة ع ماهي المستويات اللّغويةّ ؟ و كيف تدرّس ؟ 
نعتمد المنهج الوصفي التهحليلي لأنه يهتم بوصف إجاباتنا و تحليلها من أجل الأخذ و الاعتماد 

  .التهدريس قمعتمدين في ذلك على عدهة كتب أبزها ما تناولت مستويات التحليل اللهساني و طرائ
  :و العمل لا يكون منظما و مرتهقا إلا بالتخطيط و عليه جا ت خطهة بحثنا كالآتي

 تشمل تمهيدا للموضوع و اشكاليهة القحث و منهجه و أسقاب اختياره.  مقدّمة
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  من الفونيم إلى التركيب اللغويةبعنوان ترابط الظاّهرة  :الفصل الأوّل

  .تعريفات للمستويات اللهغويهة و أهم مقاحث كل مستوىو ضمه عدة مقاحث تتحدهث عن 

  عنوانه بتعليميّة المستويات اللّغويةّ :الفصل الثاّني

  .تناولنا فيه مفهوم التهعليميهة و أهم طرائق تدريس الظواهر اللهغويهة

تّعليم الجانب الميداني قمنا فيه بإختيار عينة تطبيقيّة من كتاب السّنة الثاّلثة من ال :الفصل الثالث
 المتوسط أنموذجا. 

 .وصلة لما توصلنا إليه في بحثناكانت يمثابة نقطة وصول إلى إجاباتنا و ح  وخاتمة
حيويهته  و ثرا  هذا الموضوع  ها:ثنا مجموعة من الصهعوبات نذكر منو قد اعترضت مسيرة بح

  فرعيهة لاواحتوائه على عديد من المواضيع  ،تيار أهم عناصره خاصة و أنه شاسعجعلنا نحتار في اخ
ضوع يتطلهب دراسة ميدانيهة و جا ت في نهاية السهنة خاصة وأن الفصل و وكذلك ضيق الوقت لكون الم

  .الثالث في الطور المدروس قصيرة جدا
  :نذكر منها، السابقةلدّراسات اارتقطت هذه الدراسة بجملة من كما 

تعليميّة اللّغة العربيّة من خلال النّشاط المدرسي غير الصّفي، دراسة وتقويم لدى تلاميذ  -
جامعة بي،في اللغة والأدب العر  مذكرة ماجستير ،ليلى بن ميسةللطالبة  .الثاّلثة متوسط

 م.0202سطيف، الجزائر، 
بوكعبان طالبة لل، ، الطور الثانوي أنموذجااللغويةدور المقاربة النصية في تحقيق الكفاءة  -

، جامعة دكتور الطاهر مولاي، سعيدة ،في اللغة والأدب العربي أطروحة دكتوره ابتسام،
 .م0200الجزائر، 

و في الأخير نتقدهم بأسمى عقارات الإحترام لمن  ساعدنا على اتمام هذا العمل بداية من السهيد 
لينا بشي  لوا عنجادي بوعمامة مرورا بالسهادة أساتذة الجامعة الذهين لم يقخالمشرف أستاذنا الفاضل 

الذهي  بويه طاقمها التره سهطة سعدون الطهيب و ة مدرا  المتوسهطات على رأسهم مدير متو وقوفا عند السهاد
 .أعطانا الفرصة للدهخول إلى الأقسام و قدهم لنا نصائح لا تراها إلا عند أهل العلم
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 يبكاهرة اللغوية من الفونيم إلى التّر ول: ترابط الظّ الفصل الأ
 وتيالمستوى الصّ ول: المبحث الأ

 تمهيد:
ن العلامات وهي  نظام م ت،لة تواصل بين الأفراد و المجتمعاا وسيتعرهف اللهغة على أنهه        

لحروف يتحقق فينتج عن هذا التهحليل مستويات مختلفة فيما يتعلهق با ،اللهغويهة القابلة للتحليل و الدهراسة
مقصدها فتظهر  و ات ومعانيها فينتج المستوى المعجميه و فيما يتعلهق بالكلم ،لدينا المستوى الصهوتي

موقعها داخل  و عند التهمعن في الدهلالة و عند دراسة الكلمة في حد ذاتها ننتقل إلى المستوى الصهرفيه 
 :في هذا الفصل هو هذا ما سنعرض .السهلسلة الكلاميهة فنتجه إلى المستوى الترهكيبه 

 وتلمطلب الأول: مفهوم الصّ ا
ا صوت فلكل منه  ،الأصوات محيطة بنا في كل مكان نستعملها تارة و نسمعها تارة أخرى     

هذا كلهه يعود إلى قيعة و الحيوان أصوات تعبر بها و تصفها و يعبره به و يتواصل به مع الغير بل حتى للطه 
أمل فيها ا و الته فاللهغة في مظهرها أصوات إنسانيهة يجب الوقوف عنده ،جمال و قدرة خالق هذا الكون

 .و دراستها دراسة علميهة من طرف علما  اللهغة و خاصة منهم اللهسانيهين

 وتتعريف الصّ  .0
هو وحدة أساسيهة من وحدات التعقير و التهواصل مع الغير سوا  عند الإنسان " :الصّوت لغة

 1."أو الحيوان
ت و ترابط ،ر كقت بشكل خاصهو مجموعة من العقارات و الكلمات  الصّوت اصطلاحا:          

الأقوام  زميه تها في حياة الانسان و بها يتلتأدية وظيف ،دمع بعضها القعض بشكل خاص و منهج محده 
ة   .بين بعضهم باللهغة الصهادرة و الأصوات والحروف المعبره

                                                           
) مادة  ةعربيهة ، القاهر جمع اللهغة التعريف معنى الصهوت في معجم المعاني الجامع ـ معجم عربي عربي ـ تأليف نخقة من اللهغويين بم 1

                                                            .0202/ 3/ 51اطلع عليه بتاريخ  صوت (
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صهوت لكن في معناه العام يخصه ال ،و الصهوت له عدهة تعريفات حسب نوعيهة دراسته        
 ،نسانيالإطق "صوت يخرج من جهاز النه  :هو يعرهفه بعض اللهغويين بأنه  ،دون غيره من الأصوات نسانيه الا

 1.فهو يختلف عن سائر الأصوات التّه تحدث عن أسقاب أو أدوات أخرى"
 معنى الصّوت:  .0         

و الصهائت الصهائح و الصهاد و الواو و التها  أصل  ،يصوت ،"هو مصدر للفعل صات     
 2.وهو جنس لكل ما وقر في أذن السهامع" ،صحيح و هو الصهوت

س مستطيلا فسره صناعة الإعراب "الصهوت عرض يخرج من النه  :و يقول ابن جنيه في كتابه       
ى المقطع فيسمه  ،مقاطع تثنيهة عن امتداده و استطالته ،حتى يعرض له الحلق و الفم والشهفتين ،متهصلا

 3."أينما عرض له حرفا
نا يث أنه ح ،الصهوت وحدة أساسيهة من وحدات الترهكيب اللهغوي يعده  :الصّوت اللّغوي .3

 4.أو بمعزل عنه ،لا يمكن أن ندرس اللهغة بدون وجود صوت لغوي
 نتيجة تشارك أعضا  النهطق وهو عقارة عنختياريه الذهي يصدر هو ذلك الجرس الطهوعي الإ  

 5.ميهة تصاحقها حركات اللهسان و الفذبذبات و موجات صوت
راجها طقيهة مع الأصوات و اخأي أن صدور الصهوت اللهغوي يكون نتيجة تضافر الأعضا  النه  

عضا  حسب أو تتدخل فيها عدهة ، ة عبر مراحلوتيه واصل أي تتم الرهسالة الصه   من أجل الته اعبر الهو 
 .ائلسوغيرها من الره  (علا الإ)ستفهام التعجب والإ ،الندا  ،الصهياح :الحاجة و حسب الغرض مثلا

هتزاز أو تحريك جسم ما وقد تكون مرئية كتحريك الشهفاه وغيرها إفالصهوت يصدر عن طريق  
 .و غيرهاصوت الرهياح أمواج القحر و ت من الأجسام كطاولة أو كرسي أو غيره أو مسموعة كصو 

                                                           
 .8م، ص5893خليل ابراهيم العطيهة، في القحث الصهوتي عند العرب، العراق، دار الجاحظ للنهشر،  1
 دمشق،، سورياالخليل بن أحمد الفراهيدي، معجم العين تحقيق مهدي المخزومي وابراهيم السهمرائي، دار الرهشيد للنهشر،  2

 .932م.ص 5892
، سره صناعة الإعراب، تحقيق حسن هنداوي، دار القلم،  3  .6م ، ص 5891دمشق ، ،5طابن جنيه
 .28ـ  26م، ص 0222، مصر، 5ط ينظر: كمال بشر، علم الأصوات، دار غريب،  4
                                                               مادة صرف. م،5881، ، لقنانراجي الأسمر، المعجم المفصهل في علم الصرف، دار الكتب العلميهة :ينظر 5
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 مفهوم المستوى الصّوتي وعناصره المطلب الثاني:
لم الفونولوجيا الذهي أو ع ،يعتبر المستوى الصوتي محطهة ت عنى بدراسة اللهغة من جانقها الصهوتي

  .يهتمٌّ بدراسة الأصوات و انتاجها في الجهاز النهطقي وما يتعلهق بخصائصها الفيزيائيهة
يحلهلها  ،هو دراسة اللهغة في مظهرها اللهساني"يعرف على أنه  :مفهوم المستوى الصوتي. 0

وقد  ،هارهاوالأعضا  المشاركة في إظ ،عالم الأصوات اللهغويه و يصفها كما يفسهر لنا كيفيهة صدورها
صفا دقيقا، وتمكهنوا من وصفها و  ،استطاع القاحثون أن يحدهدوا لنا أغلقيهة تلك الأصوات الإنسانيهة

غايرا صطلحوا عليه مصطلحا م أشرطة و أسطوانات ثمه رموز لكل منها رمز خاص به ابتحليلها إلى
  1."لغيره

أي وصف الصهوت اللهغوي وتسميته تسمية خاصة حسب مخرجه و حسب غرضه و تحليل 
  .ول إلى أصغر وحدة صوتية دالهةصة تحليلا دقيقا بدراسة علمية للو الرهموز اللهغويه 

و عندما نقول الدهراسة الفونولوجيهة  ،علم يقحث فيما يكوهن الكلام من أصوات :كما أنه
 phonemeنقصد بذلك العناصر المكوهنة للوحدات اللهغويهة ضمن بنا  كلامي وأصغر وحدة صوتيهة فيه 

تسمى الصوتيم   و هذه الوحدة لا يمكن أن تتجزهأ إلى وحدات أصغر و تهدف إلى التهمييز بين الكلمات 
)ق(  ففونيم تمييزي في الأوهل و القا  مثل قولك صرح و صرخ أو نحو قولك علم و قلم فالعين )ع(

 و ولا يمكن لها أن تتجزأ إلى وحدات أصغر و كقولك زال و نال فالنهون )ن( :فونيم تمييزي في الثهاني
 2.الزاي )ز(  لا يمكن أن تتجزهأ

ة غير ثابتة يتنا  اوية بحثه. حسب تخصهصه و حسب ز  ولها كله فالصهوت ظاهرة سمعيهة متغيره
 
 
 
 

                                                           
 .551ص ،  0202، عمانمركز الكتاب الأكاديمي ، ،تاللهسانيات الحاسوبيهة تنظيرا و تطقيقا ،خالد حوير شمس 1
 . 598-592ص  ، مرجع سقق ذكره،كمال بشرينظر:   2
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  :عناصر المستوى الصّوتي  .0

  :1للصوت عناصر كثيرة نذكر منها
ستعلا  فلكل حرف صفاته الخاصهة به كالا ،وهي ما يميهز الحرف عن غيره من الحروف :الصّفات

وا  في الفم عند انتشار الهكثرة خروج الهوا  بين اللسان و الحنك نتيجة )و الهمس و القلقلة و التهفشي 
رف عن غيره أي العلامة التّه تميز الح ،و غيرها من الصفات التّه تكسقه خاصيهة في أذن السهامع (النطق

 في أذن المستمع. 
ة و نقصد بها أعضا  النهطق المتحرهكة كالحنجرة و الشهفتهان و الرهئتان و القصقة الهوائيه  :جهاز النّطق

  .المساهمة في إصدار الصهوت اللهغويو غيرها من الأعضا  
وهو تدفق الهوا  من الرهئتين و خروجه كموجات و ذبذبات بواسطة اهتزاز وتحريك  :الصّوت
  .الأحقال الصهوتيهة
   أي لكل صامت مخرجا ينتمي إليه يسمى الموقع كالحروف الشهفهيهة  كالقا  و الفا   :المخارج

 .كالهمزة و العين و الغين  و الميم و الواو و الحروف الحلقيهة
 المطلب الثالث: أقسام المستوى الصّوتي وعلومه

 وتي:أقسام المستوى الصّ  .0
حدهد اللغويون عند دراستهم للصهوت اللهغوي وتحليلهم لمخارج الأصوات و الأعضا  المشاركة 

 .2لصهوامتالصهوائت و ا :في اصدار الرهسالة الصهوتيهة  أقسام علم الصهوت إلى قسمين رئيسيين هما
هي الأصوات التّه لا يعترض هوا  الزهفير أي عارض عند خروجها من الرهئتين   :الصّوائت

 (و القصيرة )الضهمة و الفتحة و الكسرة (ي ،و ،كأصوات المده الطهويلة )أ
    و هي عكس ذلك أي ما يعترض هوا  الزهفير عند خروجه من الرهئتين كالحقس  :الصّوامت

  .الاحتكاك و هي جميع الحروف العربيهة غير المذكورة في الصهائتة أعلاهو 

                                                           
 ،0 طسعاد بسناسي درار مكي، المقررات الصوتية في البرامج الوزارية للجامعة الجزائريهة، مكتقة الرشاد للطهقاعة والنشر والتوزيع،  1

 .55م، ص  0228الجزائر، 
  .065ص م، 5818 أضوا  على الدراسات اللهغويهة المعاصرة، سلسلة عالم المعرفة، الكويت، نايف خرما ، 2
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 علوم المستوى الصّوتي:  .0
 تتمثل علوم المستوى الصوتي في ما يلي:

يهتم بقيان مخارج الأصوات و صفاتها أي من وصول  :Phonetique علم الأصّوات العام -
علم الأصوات النهطقي أي دراسة الصهوت من جهاز الإرسال إلى جهاز الاستققال و يتضمهن 

مخرج الصهوت و علم الأصوات الفيزيائي أي الموجات الصهوتيهة و علم الأصوات السهمعي أي 
 .1درجة انخفاض أو ارتفاع الصهوت عند خروجه

يهتم بدراسة وظيفة الصهوت اللهغوي أثنا  الإنتاج " :phonologieعلم الأصوات الوظيفي  -
بين  دراسته الفونيم الصهوتي وهو الوحدة الفونولوجيهة المجرهدة التّه تفرهقالفعلي للكلام و أساس 

 2."للتهغيير و الفتح م للثهقات و الشده للشهدة و الكسرضه معاني الأصوات كال
 المبحث الثاني: المستوى المعجمي والصرفي

 المطلب الأول: المستوى المعجمي

 مفهوم المعجم: .0
مجموعة من الوحدات المعجمية والألفاظ اللغوية الخاصة بلغة جماعة هو " :المعجم في اللغة     

 3."هو مجموعة مفردات لغة من اللغات التّ يوظفها أفراد الجماعة اللغوية للتعقير عن مقاصدهمو .معينة
كتاب يضم أكبر عدد من   "يعرف المعجم على أنهه  الإصطلاحي للمعجم:التعريف      
مخارج  ن تكون المواد مرتقة ترتيقا خاصا علىأ، على بشرحها و تفسير معانيهاا مقرونة مفردات لغة م

 4."حروف الهجا  أو الموضوع الأصوات أو

                                                           
دراسات في اللهسانيات التهطقيقيهة حقل تعليميهة اللهغات، ديوان المطقوعات الجامعيهة بن عكنون، الجزائر،  ينظر: أحمد حساني، 1

 .6م، ص 0222
 . 03م، ص 5888، مطقعة النههضة، مكتقة أنجلو المصريهة، مصر، ابراهيم أنيس، الأصوات اللهغويهة2
 .91، ص0200جامعة القليدة، الجزائر، محاضرات مقياس، العيدية رحموني، مستويات التحليل اللساني، كلية الآداب واللغات،  3
فاطمة جابري، معجم مفردات أسما  النقات في معجم '' لسان العرب'' لابن منظور، أطروحة دكتوراه، ، جامعة قاصدي مرباح  4

 .9، ص 0259ورقلة،  



اَلأوََّل:َتـَـــــــــــالَفـَـ اَلظّـَـــــــــــصْل اَللّـُــــــــــراَبُط مََِــاهِرةَ اَلفـُــــــغَويَِّة إَلََِـــــــنَ  ــبَِــــــــــــىاَلتركِيـــــــونيِمِ

7 
 

يها مجموعة الكلمات مع شرحها وتحديد معان ومما سقق يتقين أن المعجم هو القاموس الذي يضمه 
غة لى توثيق الله مها، كما يعمل عغة وتعله لالية بينها، فهو مرجع مهم لفهم الله واستخداماتها والعلاقات الده 

 رها وتغيراتها عبر العصور.ودراسة تطوه 

 مفهوم المستوى المعجمي:  .0
المعاجم خزائن اللغة، وتعد مصدرا لضقط الكلمات، ومعرفة مفردات الجموع وجموع  إنه " 

سهم في صياغة ذلك يضاد و الفروق اللغوية... كل ادف والته المفردات، وما يتصل باللغة من قضايا: التره 
اب، ومن ثمة العودة و سالمة مما شاع استخدام المعاصر من أخطا  وباتت لكثرتها أشقه بالصه  حةلغوية فصي

إلى المعاجم والوعي بما يرتقط بها أصقح أمرا ضروريا. فالمستوى المعجمي له أهمية كقيرة في الوقوف على 
 1."دلالتها معرفة المفردة واكتشاف

كلمات را  اللغوي للفرد وقدرته على استخدام الا المستوى يشير إلى مقدار الثه هذ نستنتج أنه 
وص صبشكل صحيح وفعال في التواصل مع الآخرين. فهو يؤثر على قدرة الشخص على فهم النه 

 ودقيق.   والتعقير عن أفكاره ومشاعره بشكل واضح
 المطلب الثاني: علم الصرف 

 مفهوم الصرف: .0
 مصدر للفعل الثلاثي المزيد بالتهضعيف صرهف و هو التهدبير و والتهوجيه و: معنى الصّرف لغة

صرهفه صرهفه ي ،الشي  على وجهه تحمل عدهة معاني منها رده  (ص ـ ر ـ ف)جا  في لسان العرب مادة 
 2ا.وتصاريف الأمور تخاليفه ،وهو التهقليب ،صرفا

صل مختلفة تفيد معان مقصودة لا نحفهو تحويل الأصل الواحد إلى أمثلة " :الصرف اصطلاحا
 3."الفائدة إلا بها كاسم الفاعل و اسم المفعول و صيغ المقالغة و غيرها

                                                           
، 0259جامعة ابن خلدون تيارت،  شهادة ماستر، ميمونة بلغيث، حورية فري، المستوى المعجمي في الشعر محمد إققال، 1

 .59ص
 .صرفمادة  ، 9ج  م5883، لقنان، بيروت، 3ط ، ابن منظور، لسان العرب، دار صادر: ينظر 2
 .                                                    8ص م،5861، مصر، القاهرة،  فن الصهرف، دار الكتب المصريهةفيالعرف  أحمد الحملاوي، شذا 3
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هو العلم بأصول يعرف بها أحوال أبنية الكلمة التّه ليس لها  :مفهوم علم الصّرف .0
 1.اعرابا ولا بنا ا

إسم الفاعل ك  ،إلا بهاوهو تحويل الأصل الواحد إلى أمثلة مختلفة لمعاني مقصودة لا تحصل 
صون للجمع و غصنان للمثنى و غ ونيهة و الجمع نحو قولك في غصن ثوالمفعول و اسم التهفضيل و الته 

 2.غصين للتهصغير
ة للكلمة الدهاخليه  ةهي فرع من فروع اللهسانيات الوصفيهة الحديثة التّه تهتم بالقنيه " :المورفولوجيا

 3."بنا  الكلمة و ما يطرأ على هذا القنا  من تغيرات لفظيهةو هي العلم الذهي يقحث في طرائق 
فهو أصغر وحدة صرفيهة تحمل معنى أو وظيفة نحويهة و هو أساس التهحليل الصهرفي  المورفيم:

الحديث و هو أصغر وحدة لها دلالة في الملفوظ من الكلام والذهي لا يمكن تفكيكه و تجزيئه دون 
و تغييره يؤدي  ، وهنا تظهر العلاقة بين المستويين و هي موضوع الدهراسةالانتقال إلى المستوى الصهوتي
  4 .إلى تغيير المعنى العام للكلمة

لا يمكن تجزئتها دون الاخلال بالمعنى الذهي تؤديه أي الوظيفة مثل و ونقصد هنا بأصغر وحدة 
عنى أو حرفا يتغير المركة حضفنا أذا إيمكن تجزئة الكلمة و  ر، ب( على حدث الضرب لا دلالة )ض،

 مثل)ضارب( وغيرها.  فاعل )الوظيفة( فقد يصقح الفعل المعلوم مجهولا مثلا ض رب وقد يصقح الفعل اسم
و قد ظهر في اللهسانيات مصطلح المورفيم محل الكلمة في الدهراسات اللهغويهة الحديثة حيث  

ا  ،كانت الكلمة هي الأساس في هذا العلم عند القدامى وا اتجاها تحولت عند المحدثين الذهين اتجهغير أنهه
 .ه على عديد من اللهغات أو أغلقهامنه الوصول إلى نظام يمكن تطقيق حاولواآخرا 

 

                                                           
 سوريا، حلب، الجز  الثهالث،، 5ط ، شرح كتاب التهصريف لإممام أبي عثمان المازني، ينظر: أبي الفتح عثمان، ابن جنيه  1

 .69 - 61ص م، 5862
                                                                     .512، ص مرجع سقق ذكره، : راجي الأسمرينظر 2
 .526ص م، 0228نعمان بوقرة، المصطلحات الأساسيهة في لهسانيات النهص وتحليل الخطاب، عالم الكتب الحدي، عمان  3
ينظر : عقد الغني موسى شوقي الأدبعي، من قضايا المورفولوجيا العربيهة في التهصنيف والشهكل الوظيفي، مجلة الملك خالد للعلوم  4

 .026ص  .م 0251، الانسانيهة، السهعوديهة
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     1يبن الجدول التالي الفرق بين الكلمة والمورفيم:

 الفرق بين الكلمة والمورفيم 1 جدول

 الكلمة المورفيم

 المورفيم له معنى غير أنه غير قابل للتجزئة إلى 
 .وحدات أصغر ذات معنى

ال و تا  التأنيث  ليس كل مورفيم كلمة ف
 .نما مورفيماتإليست كلمات و 

الوحدة الصرفيهة لها معان صرفيهة و نحويهة و ليس 
 .لها علاقة بالمعجم في الغالب

  .لكل كلمة معنى
 قد تتعداه إلى قد تكون الكلمة مورفيما واحدا و

 .لمالمعلهم تتكون من ال  ـمع :مورفيمين أو أكثر مثل
 ،تورفيم مثل بنتكون الكلمات أحيانا أحاديهة الم

لمورفيمات أو متعدهدة ا ،أو ثنائيهة المورفيم مثل كتقت
 .مثل القاحثون

  2:أنواع المورفيمات .3
 Morphemes lexicaux ou lexemes :المورفيمات المعجميّة 

ثل: م هي المورفيمات التّه لها معنى معجمي خاص بها و نعني بها الأسما  و الصهفات و الأفعال 
 .جلس ،صغير ،قلم

 Morphemes grammaticaux: النّحويةّ المورفيمات     
أنه و  ،لىإ ،هما ،و هي المورفيمات التّه لها معنى نحوي و هي الضهمائر و الحروف مثل أنت

و تنقسم   نة للكلمة أو الجملةاللهواحق و السهوابق إذ يمكن للمورفيم هنا أن يتهصل بعناصر أخرى مكوه 
  3:قسمين هما إلى

                                                           
                                    .526مرجع سقق ذكره، ص ينظر : بوقرة نعمان،  1
ص ، 0228ي، المصطلح في اللهسان العربي، من آلية الفهم إلى أداة الصهناعة، الجدار للكتاب العالمي، عمان، ينظر: عمار السهاس2

28. 
 .535، ص 0205ـ  0202  غة العربيهة ، جامعة الكويت ،له فريدة الحربي ، عقير الحربي، مفهوم المورفيم و أنواعه في اله : ينظر  3
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أي  ،و هي المورفيمات التّه تؤدي المعنى لوحدها و تعتمد على ذاتها :أ ـ المورفيمات الحرّة      
والكلمات التّه توضع دون قواعد مثل حروف  ،أنها وحدة مستقلهة مثل الأفعال و الأسما  و الأحوال

  .الجره و أسما  الإشارة و غيرها
تهصل به  خر و يآو يقصد به المورفيم الذهي يرتقط بمورفيم  ب ـ المورفيمات المقيّدة:                

  .التهعريف و علامات الإعراب الفرعيهة و أحرف المضارعةكالسهوابق و اللهواحق و غيرها من ال 
 

 المطلب الثالث: المستوى الصرفي وأهميته
لقد اهتم القاحثون اللهغويهون بالمستوى الصهرفي و جعلوه أحد أعمدة الدهراسة اللهغويهة باعتقاره 

 فهو مستوى من مستويات اللهغة له علومه و مجالاته و ،أساسا في اللغة و ركيزة يجب الغوص فيها
إذ نقحث فيه عن تصريفات الكلمات و المقنى العام لها و مايحدث لها من تغييرات و أسس  ،اهتماماته

  .ترتيب عناصرها داخليا و خارجيا
هو مستوى من مستويات التهحليل اللهساني ويسمى   مفهوم المستوى الصّرفي: .0

ات  ن تغيير و العلم الذهي يعنى بدراسة الكلمة و ما يدور حولها مالمورفولوجيا وه
 المواضيع. الوحدات الصرفيهة و غيرها من  وكالإشتقاق و التهصريف 

  1:أهميّة المستوى الصّرفي في الدّراسات اللّغويةّ  .0
  .عرفة وظائف المستويات اللهغويهة الإفراديهة من الألفاظ و معاني المفرداتم  -
 .المورفولوجيا ركيزة أساسيهة في الدهراسات اللهسانيهة إذ يعتبر أداة لدراسة اللهغات إلى أصغر وحداتها -
عتبر منحى هام في ي ،دراسة المستوى الصهرفي و العناصر التّه تتركب منها الكلمة أي المورفيمات -

 .فمقادئه الأساسيهة مهمة في وصف اللهغة ،الدهرس اللهغوي
إذ يهتم بقنية الكلمة  ،الصوتي في تطوير اللهغة الشهفهيهة و الكتابيهة على حد سوا يساهم المستوى  -

  2.ل الكلمات من الأجزا  المكوهنة لهاو كيفيهة تشكه 
 

                                                           
 . 52، ص م 0223  تدريس اللهغة العربيهة بين النظرية و التهطقيق ،دار الميسرة عمانراتب قاسم عاشور : أساليب : ينظر1
 .521م، ص 0221الأردن، ، 0ط  سمير شريف أستيتيهة، اللهسانيهات المجال والوظيفة والمنهج، عالم الكتب الحديث،ينظر: 2
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 المبحث الثالث: المستوى التّركيبي والدلالي
 المطلب الأول: المستوى التركيبي

يمة للألفاظ إذ لا ق ،الدهراسات اللهغويهةيشكهل هذا المستوى طابعا خاصا في مجال "بأنهه يعرف 
للهغوي أن كما تقينه للدهارس ا  ،ولا دلالة لها إلا بتداخلها و انسجامها في معنى محدهد لها ،في حد ذاتها

القانون  و يراعي المقاييس العقليهة لاستخدام اللهغة و ،النهحو يقف عند وصف سليقة المتكلهم اللهغويهة
تيب ا ،واب و حتى لا تنتابه اللهغة إلى الخطأالذهي يوجهها نحو الصه   ،لمنطقي للغةفهو يقحث في التره

  1."هاكعلاقة الفعل بالفاعل و علاقة المقتدأ بالخبر و غير   ،والعلاقات التّه تربط بين مكونات الجملة
لترهكيب هو ا"علم يعرف به أحوال الكلمة العربيهة إفرادا و تركيقا و هو  النحو في الدهرس اللهساني

 2الإسناد".
هو علم يهتم بدراسة أصول المقاصد اللهغويهة بالدهلالة و تقيانها فيحدهد  مفهوم النّحو:1.

 ناتهاقالفعل من الفاعل  و المقتدأ من الخبر و المسند من المسند إليه، إذ هو قاعدة القنا  اللهغوي و 
الألسنية فقه نعرف الإفادة فهو أساس العلوم اللهسانية و مدخل العلوم الأخرى به نحلهل الكلام و نفهم 

الخطاب و نحدد الفائدة و المقصود، و أطلق للدهلالة على القواعد الأساسيهة التعليميهة التّ لا بد أن 
  3:تفهمها النهاس كي لا تقع في الخطأ و له معاني كثيرك نذكر منها

 .القصد و الجهة مثل سر على النهحو التهالي 4:المعنى اللّغوي
 .أحفظ نحو عشرون بيتا من الألفية المقدار مثل                     

  .المثل و الشهقه مثل العالم نحو العابد                     

                                                           
، 5 طشيد حليم، المنهج اللهغوي العربي والقحث اللهساني، دراسة مقارباتية في اللهسانيات وأصول النهحو، دار قرطقة للنشر، ر  1

 .28، ص م0255مصر، القاهرة، 
ر الطليعة امسعود صحراوي، التهداولية عند العلما  العرب، دراسة تداوليهة لظاهرة الأفعال الكلاميهة في التراث اللهساني العربي، د 2

 .551م،  ص  0221 ،للطهقاعة، لقنان
ر للطهقاعة والنش ينظر، ابن كمال باشا، شمس الدهين أحمد بن سليمان، أسرار النهحو، تحقيق أحمد حسن حامد، دار الفكر3

  .531م، ص0220 ، الأردن،5ط ، والتهوزيع
 . 31ص  م، 0221الجزائر، ، 3ط أحمد مومن، اللهسانيات النهشأة و التهطوهر، ديوان المطقوعات الجزائريهة، : ينظر 4
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 1:و قد جمع الإمام الدهاودي معاني النهحو في قوله
 للنهحو سقع معان قد أتت لغة              جمعتها ضمن بيت مفرد كملا 
  .قصدٌ، ومثلٌ، ومقدارٌ، وناحيهةٌ            نوعٌ،وبعضٌ،وحرفٌ،فاحفظ المثلا

القصد مثل نحوت نحوه أي قصدته و مثل أي نحو كتب و مقدار مثل لدي نحو خمسين دينارا 
 رف.ثل قرأت نحوا من القصة و حريد النحو الآتي و بعض مو النهاحية مثل أجلس نحو القاب و نوع أ

هو علم يختصه بالإعراب و أصول يعرف بها أحوال الكلمة من حيث  :المعنى العلمي للنّحو   
            رابيهةمن لواحق العلامات الإع ،ليكون الكلام مطابقا لما يقتضيه المنهج العربي ،الإعراب و القنا 

  2.النهحاة على أنهه الإعرابيراه بعض  و
 تعريف المستوى التّركيبي:2.

هو المستوى الذهي يدرس الترهكيب أو بنية الجملة و الجملة هي أصغر تركيب يهدف إلى 
  3.وهو موضوع علم النهحو الذهي يدرس الترهكيب اللهغوي ،التهواصل

ا و الفصل العربيهة إفرادا و تركيق ةو النهحو من المفهوم اللهساني هو علم يعرف به أحوال الكلم
 وهو وصف كليه للغة و يتضمهن الدهراسة الفونولوجيهة و يتم من ،بين العلمين ما هو إلا مسألة منهجيهة

عملية  أساسيا في خلاله إدراك العلاقات التّه يتحدهد معناها داخل الجملة فهي نظام قواعديه يعد
اكيب والكلام و  النهحوي يؤدي  فالخطأ في الحركة الإعرابيهة أو الترهكيب ،كيفيهةال هو القحث في معاني التره

 4.حتما إلا قلب المعنى المراد إيصاله

                                                           
 مصر، القاهرة، ،أحمد عزوز، المدارس اللهسانيهة أعلامها ومقادئها ومناهج تحليلها للأدا  التهواصلي، دار الأديب للنشر والتوزيع 1

 .61م، ص0221
 الاسكندرية، ،صرمالجامعية ،  دار المعرفة ياقوت، ظاهرة الإعراب في النهحو العربي وتطقيقها في القرآن،أحمد سليمان :  ينظر 2

 .51م، ص5882
        م، 5881طرابلس،  ،5ط ينظر: عقد الرهحمن عطقة، في رحاب اللهغة العربيهة، المنشأة العامة للنهشر والتهوزيع والإعلان،  3

 .528- 529ص 
 ،  0ط ،م 5896  ،سمير اللهقدي، معجم المصطلحات النهحويهة والصهرفيهة، دار الفرقان، الطقعة الثانية، عمان الأردنمحمد : ينظر 4

 . 032ص 
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طار بنائها و ترتيقها و أي تغييرات تطرأ عليها من ناحية الحركات إأي دراسة الكلمات في 
د يتحول الفاعل مفهومها فقالإعرابيهة أو التقديم و التأخير قد يؤدي حتما إلى تغيير محلها الإعرابي و 

حمد  محمدًا ضرب أ :إلى مفعول به إذا قدمنا طرف على طرف أو غيرنا الحركة الإعرابيهة لكل منها مثل
    .هنا أحمد الفاعل و إذا غيرنا الحركة الإعرابية ضرب أحمدَ محمدٌ يصقح أحمد مفعولا به

حيث  ،لهغوييهز للكلمات داخل القنا  الو تعتمد العلاقات الترهكقيهة على الإعراب باعتقاره المم
يظهر الفاعل من المفعول و أشار اللهسانيهون إلى أهميهة الإعراب إذ تقينه أنه توزيع العناصر اللهغويهة في 

فيعمل  ،حلال لفظ لاحق مكان لفظ سابقإوهو  .1الدرس اللهساني يتم وفق محور الاستقدال الركني
للحدث  كما أن القنا  الشهكلي  ،يم و التهأخير و كل لغرض معينه على سقك النهص و تماسكه  كالتهقد

 2.اللهساني يخضع لإعتقارات تركيقيهة كالموقع و الارتقاط الدهاخلي بين عناصر الجملة

  3:ينقسم الترهكيب في اللهغة العربيهة حسب مكوناته إلى  أنواع التّحليل التّركيبي: .3
وهو ما تكوهن من مضاف و مضاف إليه نحو علوم اللهغة العربيهة  :التّركيب الإضافي ّ     
 تعدهدة.الم

وهو ما تقنى عليه الجملة العربيهة من مسند وهو المحكوم به و المسند إليه  :التركيب الاسنادي    
د حيث تتكوهن الجملة الإسميهة من مقتدأ و خبر و هما المسن ،و هو المحكوم عليه والمتحدهث عنه

أما الجملة الفعليهة فتتركب من فعل و فاعل وهما المركب  ،الأمة متماسكة :ند إليه نحوو المس
  .انتشر الفساد :الاسنادي فيها نحو

وهو المركب من كلمتين امتزجتا مع بعض و ارتقطت الثهانية بالأولى فتأخذ : التركيب المزجي  
   الفعلنحو ارتقاط تا  المتكلم فيالثهانية الإعراب و ما ارتقطت بها تكون في الغالب ساكنة 

  .كتقْت  الدهرس    :مثل
رون أنه  و يقصد به آخ ،الذي يستعمل غير علم ،و يشقه المركب المزجي :التركيب العددي  

ح ا، على فتخمسة عشر محل منهما مقني دائم :كل عددين بينهما حرف عطف مقدهر مثل
                                                           

 .58ص  م،5885، ، لقنان، بيروتمحمد خطابي، لسانيات النهص مدخل إلى انسجام الخطاب، المركز الثهقافي العربي: ينظر 1
 .95-19ص  م، 0226 القاهرة، نية الترهكيقيهة للحدث اللهساني، منشورات دار الأديب،عقد الحليم بن عيسى ،الق: ينظر 2
ص م، 0225 ،سوريا، 5ط مازن الوعر، دراسات نحويهة و دلاليهة و فلسفيهة في ضو  اللهسانيات المعاصرة، دار المتنب، : ينظر 3
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ما عدا "اثني عشر ـ واثنتّ عشرة " فإنهما يعربان  ،أو نصب أو جزم الجزأين في محل رفع
  .إعراب المثنى

  1 و هو نوعان :التّركيب البياني 
         (وتالمنع)و الموصوف أي  (النعت)ما تألف من الصهفة  :التّركيب الوصفيأ.             

 اللهغة العربيهة. ،العلم النهافع :مثل
 .و مؤكد ه مثل: حضر الطلقة كلهمما تألف من المؤكد  :التّركيب التوكيديب.            

 التّراكيب في اللّسانيات: . 4            
اكيب في الدهرس اللهساني و تمحورت غالقيتها في فكرة بنا  و نظم و تأليف   تنوعت تعريفات التره

تأليف و عنده هفي اللهسانيات  فالترهكيب ل محاولة و يعد ديسوسير صاحب أوه  ،الجمل و الكلمات
 2.وحدتين أوعدهة وحدات متتابعة في السهلسلة الكلاميهة

  3:رئيسيين هما و قسهمها ديسوسير إلى قسمين
 :paradigmatimeالعلاقات الإستبداليّة   

وهي العلاقات السهياقيهة أو الجدوليهة وهي مقابل العلاقات الأفقيهة أو الخطيهة بين عناصر 
اكيب و الجمل ابط الذههني الحاصل بين العلامات اللهغويهة و العلامات  ،التره التّه تحقق ضمن إدراك التره

بل يقعا الواحد تلو  ن واحدآفة التّه لا تققل لفظ عنصرين في التّ يمكن أن تحله محلها وهي تلك الصه 
  .الآخر في السهلسلة الكلاميهة

  :syntagmatiqueالعلاقات التّركيبيّة   
لعلاقات فالترهكيب هو إيجاد ا ،كل حرف و حرف أو كلمة وكلمة علاقة تركيقيهة  إذ ترى أن بين

 القنائية داخل نسق أو نص ما لأنه يعتمد على توحيد وتصنيف جملة من العناصر لتكوين نص معين.

                                                           
اكيب النهحويهة وسياقاتها المختلفة عند الإمام عقد القاهر الجرجاني ، ديوان المطقوعات الجامعيهة ،  1  لجزائر،اصالح بلعيد، التره

 .63ص م، 5882
، جامعة  دب العربيفي اللغة والأعقد السهلام قدادرة ، المقحث الترهكيب في الدهراسات اللهسانيهة الحديثة، مذكرة ماجستير : ينظر 2

 .39، صـم0221قسنطينة، الجزائر، 
 .525ص ، مرجع سقق ذكره، ينظر : أحمد حساني3
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 لاليالدّ الحقل  : نياالمطلب الثّ 
الاصطلاحي:سنقف عند مفهوم الدلالة في معناها اللغوي ثم معناها أولا           

 مفهوم الدلالة 1.
 لالة في اللغة: الدّ 

 :ممها ورد في المعاجم العربيهة حول إطلاقات الدهلالة في اللهسان العربي ما يلي
ال وقد دلهه يل: الده لبه، والده  ليل ما يستدل  ليل، والده والد لالة: ما جعلته للده ،الد هلالة و الدَّلالة"  

 1."د لالةً و د لولةً و الفتح أعلىعلى الطريق يدله دلالةً و 
 المفهوم الاصطلاحي: 

تولد من لمال( هو االإستدلال(، فهي شقان: دال ومعنى، ف )الده لالة في الإصطلاح تعني )الده "
 المعنى( الأصل، فمتولد من:المعنى الأصل، و أما )

والإبداع(  )الخالقن كل ناظر أن يستدل بها عليها كمثل ذكر على الشي  ما يمكه  :لالةالدّ 
 دلالة على الخالق.

 وهو الفعل الذي يقوم به المستدل. :الإستدلال
  2."ما يمكن أن يستدل بها كوسيلة من وسائل الحقيقة :لالةالدّ 

 لالة:مفهوم علم الدّ . 0
هو يعتمد في ف لالات(.علم عام يتجاوز مستوى المفردة )المعنى( إلى مستوى التراكيب )الده "هو 

اللغوي للمعنى على المنهج الوصفي تارة والمنهج التاريخي تارة أخرى )تطور دلالة المفردات(. كما تحليله 
ياقي والمجازي، سه ، وإنما يهتم بأنواع المعنى، المعنى الحقيقي والفقطه لايهتم بالجوانب المعجمية من المعنى أنه 

 3."لموقد يتجاوزها إلى المعنى التداولي الذي يقوم على مقصدية المتك

                                                           

 .51، ص0252عدة مجدد، دلالة السياق عند الأصوليين وأثرها في فهم الخطاب الشرعي، مذكرة الماجستير، تيارت،  1 
 .20، ص 0258شهرزاد بن يونس، محاضرات في علم الدلالة، جامعة الإخوة منتوري، قسنطينة،  2 
 .1-2ص  نفسه،رجع الم 3 
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عنى الذي يرمز العقارة( والملالة هي العلاقة بين اللفظ )الكلمة أو في سياق اللغة نستنتج أن الده 
لالة فرع من علم اللغة الذي يدرس العلاقة بين اللغة والمعنى،وكيفية فهم هذه العلاقة من . فعلم الده إليه

 ققل المتحدثين والمستمعين.
ظ لالة اللغوية تربط بعنصرين أساسيين هما اللفالده  إنه " لالي:الدّ  الحقلتعريف  .3

 لاثة وهي:والمعنى، وهما يشكلان العناصر الثه 
 هو ما يتلفظ به المتحدث. :الالدّ 

 ال على الملفوظ.هو المعنى الده  :المدلول
 ال والمدلول وهي علاقة تلازمية، وبهذا يكون المعنى عنصرا جوهرياهي العلاقة بين الده  :سبيةالنّ 
 1."غويكيان الكلمة بمفهومها الله في  

، القحث في دراسة المعاني اللغوية وتغيرها وعلاقاتها بالألفاظ صوتا"لالي الده  بالحقلويقصد 
 2."وصرف، ونحوا، وسياقا، وهو متضمن في كل المستويات

فهم كيفية عمل للالي من أهم المستويات الأساسية التّ يتم تحليلها الده  الحقلومن هنا نقول أن 
يتم استخدام العلامات اللغوية لإمشارة إلى مجموعة واسعة من  الحقلاللغة وتوليد المعاني، ففي هذا 

ية استخدام العلامات وتفسيرها في اللغة وكيف المفاهيم والأفكار، فهو يساعد في فهم كيفية تكوين المعاني
لتواصل اللغوي أحد الجوانب المهمة في دراسة عملية افكار والمفاهيم المختلفة، فهو لأاللغوية للتعقير عن ا

 المحيط. وتفاعله مع العالم
 ياقي:لالي السّ الدّ  الحقل .4

وحدته الأساسية،  المفردة فيه الذي تعده حوي يقع مستوى المفردات رفي والنه بين المستوى الصه "
ونها وحدة بل من حيث كرفية فحسب أي أنه مستوى دراسة الكلمات منفردة لا من حيث بنيتها الصه 

ث والمفردة تتحقق دلالتها في السياق الذي ترد فيه نحو كلمة: )عين( حي، أساسية في متن قاموس اللغة
 .في قولكياق الذي ترد فيه تتضح دلالتها من خلال السه 

 
                                                           

 .06-01، ص 0252مبروك بركاوي، المقاربة النصية في التعليم الابتدائي، شهادة ماجستير، جامعة قاصدي مرباح ورقلة،  1
 .90العيدية رحموني، مرجع سقق ذكره، ص  2
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 .شربت من العين-
 .حمةبعين الره  نظرت إليه -
 1."نظرت من عين المفتاح-

الكلمات  لالة في اللغة، فيدرس طريقة تفاعلياقي جز  من دراسة الده لالي السه الده  الحقليعتبر 
اق على المعاني اللغوية يوالجمل مع بيئتها المحيطة بالنص لفهم مواقف معينة، أي بمعنى كيفية تأثير السه 

 .ياقات المختلفةوكيفية تحديد المعاني وفهمها في السه 
 

  اللّغويةّالعلاقة بين المستويات المطلب الثاّلث: 
استطاع القحث اللهساني أن يغوص في كنه اللهغة العربيهة و يتعمهق في القحث فيها من أجل 

حيث يدرس المستويات  ،عة لمنهج تفسيري علميضراستها دراسة وصفيهة تحليليهة خاتمييز مستوياتها و د
ا كل متكامل  .على أنهه

و ما وه ،يتجزأ بأي حال من الأحوالوتداخل هذه المستويات يدل على أن اللهغة بنا  لا 
 2:ثلاثة مراحلبيشكل عند الألسنيين الحدث اللهساني الذهي يمره عند إنجازه 

 تتكوهن من خلالها الرهسالة اللهغويهة وتصدر على شكل أصوات.  :لمرحلة الأولىا 
تنتقل من خلالها الرهسالة عبر موجات و ذبذبات صوتيهة حتى تصل إلى أذن  :انيةالمرحلة الثّ  

 السهامع.
 ترتقط بالمستمع الذي يعمل على تلقي الرهسالة و تفكيكها لإدراك المعنى، و ما :المرحلة الثالثة          

.المستويات هي أساس بنا  اللهغةيمكن أن نستنتجه من خلال دراستنا هو أن هذه 

                                                           
 .92العيدية رحموني، مرجع سقق ذكره، ص  1
 51- 56ص مرجع سقق ذكره،  عقد الحليم بن عيسى ،: ينظر 2
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 الفصل الثاّني: تعليمية المستويات اللغوية
بويهة  الت لحد السهاعة ز  يهة اهتماما بالغا خلال بداية القرن العشرين ولاالتهعليمشهدت المنظومة التره

 ،مةالمجال كيف لا وهو أساس الأتحظى بالكثير من العناية و الإنشغال من طرف القائمين على هدا 
قد تعدى كونه مهنة إلى أنه ضمير و مسؤولية إذا نجحت نجحنا في إخراج فرد صالح نعتمد  التهعليمف

نويع كل يواكب متطلهقات العصر من تطور و اهتمام و تغيير و ت التهعليمو  ،عليه في بنا  الوطن و العالم
امن هذه تيجة التطوهر العلمي والتهكنولوجي الهائل الذهي ز يهة نالتهعليمحسب حاجته و ميدانه , وتققى 

 يعنى لتهعليمالأن هذا الانفتاح على المعارف التهقنيهة والتهكنولوجيهة و الصهناعة والمواصلات جعل  ،المراحل
  .ربالدهراسة و التهعمق و التهطوي

 ةة التعلميّ ة والعملية التّعليميّ المبحث الأول: التّعليميّ 
 الأول: مقدمة نظريةالمطلب 

 ،يالتهعليمل قيهة وجدنا أنها تحمل عدهة أسما  كالقيداغوجيا، و النه التهعليمإذا بحثنا في تعريف 
لف وتقسم إلى عدهة فروع يصب مجالها في الدهراسة العلميهة لعمليهة تعليم مخت ،يداكتيكو الده  التهدريسو 

  .حكم في المعارف بعد اكتسابهاإلى الته  لمتعلهمهدفها الوصول با ،المعارف و العلوم

 ة:مفهوم التّعليميّ  .0
ادهة الدهراسيهة "وهي تفكير في الم ،تعليم على وزن تفعيل نهي مصدر صناعي م :التّعليميّة لغة

 1.بغية تدريسها"
وَعَلَّمَ آدَمَ ( :ومنه قوله تعالى. 2والتهعليم في اللهغة هو من الفعل علهم، وعلهمه تعليما متعلهم

ؤ لَا   إ ن ك نت مْ صَاد ق ينَ  سْماَ   هََٰ سورة الققرة من  )الْأَسْماََ  ك لَّهَا ثم َّ عَرَضَه مْ عَلَى الْمَلَائ كَة  فَـقَالَ أنَق ئ وني  بأَ 
 3(.23)الآية

ط تعريف لم يلق نصيقا من القحث والتهقصي  حول ضق يهةالتهعليممصطلح  :التّعليميّة إصطلاحا
واحد له بل تداول الكثير من المربيين و علما  النهفس مكانه مجموعة من المفاهيم المرتقطة به والقريقة منه 
بية ورغم اختلاف  وجلها تتمحور في أنه علم حديث النهشأة شاملا و متعدهدا لكل ما هو خاص بالتره

                                                           
بوي " ملحقة سعيدة الجهويهة ، تنقيح عثمان آيت مهدي 1 بويهة "المعجم التره  .22ص  م،0223زائر، ، الجالمركز الوطني للوثائق التره
 .551صم، 0202،  8، العدد 09المجلهد مجلهة جامعة بابل للعلوم الإنسانيهة ،  :ينظر 2
 (.23سورة الققرة من الآية) 3
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مليهة تغيير دائم في هو ع :فمنهم من يرى أنه التهعليمحسب هدفه وخدمته لعملية التهعريفات فكل يراه 
يظهر  اسلوك الفرد لا يلاحظ بالشهكل المقاشر ولكن يستدله عليه من سلوك ويتكوهن نتيجة الممارسة كم

 1.ن الحيئفي تغيير الآدا  لدى الكا
  :يهة نجد منهاالتهعليمتلتقي بعض المصطلحات مع 

هو نشاط إنساني هادف ومخطط ومنظم لهدف إحداث النهمو الشهامل والمتكامل  :التّدريس
 .لتمكينه من المعارف و الحقائق للارتقا  به إلى مستوى التهفكير المتكامل المنظهم المتعلهملدى 

ق الممكن مشتملة على الأهداف والطهر  التهدريسهي العلم المعني بأصول و أساليب  :البيداغوجيا
 ،بويومن العلوم التّه تعتمد عليها القيداغوجيا علم النهفس التره  ،ن أجل تحقيق تلك الأهدافإتقاعها م

 عة وممارستها من المتق التهدريسومن المنظور الأكاديمي أو اللهغوي يمكن القول أن القيداغوجيا هي طريقة 
 2.ين أصحاب الاختصاصالمعلهمققل 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 -55م، ص0250مصر،  أنور محمهد الشهرقاوي، التعلهم نظريات وتطقيقات، مصر، القاهرة، مطقعة محمهد عقد الكريم،ينظر:  1

50. 
 . 02م، ص 0252 الأردن،النهظري والعلمي، دار يافا العلميهة للنهشر والتهوزيع،  التهدريسأحمد عيسى داود، أصول : ينظر2



اَلثــــــــــالَفـَـــ اَلمُسْــْـتوََيـَـــــــــــــــــي:َتعَْليِـــــاَّنـــــــــــصْل اَللُّغَويِّـَـــــــــــــــــــمِيَّة  ـةَِــــــــــــاتِ

21 
 

 1:يهةلتهعليمبعض المفاهيم المرتقطة با
 مفاهيم مرتبطة بالتّعليميّة 2 جدول

 المفهوم التعريف

بوي على اتفاق إ جرا  بيداغوجي يقوم في إطار العمل التره
ى مفاوضة ، يقنى هذا الاتفاق علالمتعلهمو  المعلهمتعاقدي بين طرفين هما 
رف وواجقات كل ط التهعليموأهداف  المتعلهمبينهما حول متطلقات 

  .وأهداف عمليهة التهعليم والتهكوينوحقوقه، 

 يالتّعليمالعقد 

تعني مجموعة التهحولات والتهغيرات التّه تحدث على المعرفة 
تقييم  ولا يكون هذا النهقل آليا بل يمر بمراحل المتعلهموكيفية إيصالها إلى 

ة علمية إلى فمن معر  المتعلهموتعديل لتصقح ملائمة وقيهمة لتصل إلى 
 معرفة متعلهمة. 

 ةيّ التّعليمالنّقلة 

لعامة وهي الظروف ا ،هي السهياق العام الذهي يحدث فيه التهعلم
تنمو  ،التّه تتم فيها العملية التعلميهة والتّه تؤدي إلى ناتج تعلمي جديد

  .من خلاله الكفا ة و تبرز أهميتها

 يّةالتّعليمالوضعيّة 

ا التهصور ممكن وهذ المتعلهمتعني التهصور المعرفي المخزن في ذاكرة 
دث مجموعة من جرد لفظ العقارة تحأي بم ،أن يتغيره تحت تأثير التهجربة

التهصورات في ذهن المتلقي و هي إستحضار ذهني للأشيا  و ترجمتها 
  .على شكل ملموس

 التّصورات

                                                           
 .525م، ص 5819 ،مصر، القاهرة عثمان، سيد وآخرون، التهعلم وتطقيقاته، دار الثقافة،: ينظر1
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، تعلهمالمفة لدى هي العققات التّه تحول دون إكتساب المعر 
ي ويمكن خلال مساره الدهراس المتعلهموالعائق هو الصهعوبة التّه يصدفها 

 أن تؤثر على تعلمه. 

 العوائق

 أنواع التّعليميّة: .0

 :Didactique Généralالتّعليميّة العامة  .أ
 ،قابلة للتهطقيق مع كل المحتويات وكل المهاراتتكون مقادؤها و ممارساتها " تعرف على أنه 

ولكل وسائل  ،روريهة للتهخطيط لكل موضوعتقدهم المعطيات الأساسيهة والضه  التهعليم،وكل مستوىات 
 1."لمجموع عناصر الوضعيهة القيداغوجيهة التهعليم

تويات المعرفية و يهة و تتقنى كل المحالتهعليمالتّه تخدم كل المستويات  التهدريسأي العلم بطرق 
 .يالتهعليموتنفيذ الفعل المقادئ الأساسيهة للتهخطيط 

 :Didactique spéciale التّعليميّة الخاصّة .ب
حقيق الأهداف وتلقيهة السقل أو الوسائل لت حللتهعليميهة العامة، تهتم بأنج تمثهل الجانب التهطقيقي

  .وتهتم بمراققة العمليهة التعلميهة و تقييمها و تعديلها ،ينالمتعلهمحاجات 
 التّعليميّة التّعلميّة  المطلب الثاّني: العمليّة

 مفهوم العمليّة التّعليميّة التّعلميّة: .0
، دف معينلأنشطة المسطهرة لتحقيق همجموعة ا :تتكون المفردة من شقين أما العملية فتعني

وهي التهصميم لدرس أو عمل أو وظيفة ما وتنفيذه و تحديد العناصر المشاركة فيه وتحديد المعلومات 
ة فنقصد بها يه لتهعليماوالمعطيات المتعلهقة به لإنها  ذلك العمل بشرط التهخطيط والتهنفيذ , أما العمليهة 

ين المتعلهمب  تهدف إلى إكساوالتّه  ،تلك الإجرا ات والتخطيطات التّه تكون داخل الفصل الدهراسي

                                                           
 .8م، ص0251 ،المغرب، يهة العامة وعلم النهفس وعوائق التعلمالتهعليمسليمان العربي،  1
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فهي نظام معرفي يتكوهن من مدخلات ومخرجات، أما المدخلات فهم  ،معرفة نظريهة أو مهارة عمليهة
ا عالجة هي عملية تنسيق و تنظيم للمعلومات و فهمها وتفسيرها وإيجاد العلاقة بينهين و المالمتعلهم

  1.كفا إخراج متعلمين أ التهعليمف و غاية أما المخرجات فهي هد ،وربطها بالمعلومات السهابقة

 عناصر العمليّة التّعليميّة التّعلميّة: .0
  :يهة التهعلميهة من العناصر الآتيهةالتهعليموتتكوهن العمليهة 

نا  المعارف حيث يتم على أساسه ب ،وهو أهم عنصر فيها ،ةمحور العمليهة التهعلميه "هو  :المتعلّم
زمة  ريسالتهدية بل حتى طرائق التهعليمو تحديد الغايات و إختيار المواد الدهراسيهة و الأنشطة  والوسائل اللاه

ة بل  ه دور في العمليه في المقاربات السهابقة لم يكن ل المتعلهمو  ،التّ ترتقط و خصائصه العقليهة والنهفسيهة
عناية تامة و  مالمتعله أما المقاربة بالكفا ات فأولت  ،ا ويستظهرها متى ط لب منهكان مجرهد متلقي له

 2."جعلته محورا فيها
يتم من  وهو أحد الدهعامة الأساسيهة التّه  ،هو الموجه والمرشد في ظل المقاربة بالكفا ات :المعلّم

ة فهو فهو الطهريق المضي  لتحقيق الأهداف الاجتماعيه  ،خلالها تحقيق الأهداف الاستراتيجيهة للدهول
  .يقتدي بها عامة النهاس الذيالقدوة والمثل الأعلى 

 من مهام المعلّم:            
ا لهاالتهعليممسهل للعمليهة  المعلهمـ      .يهة ومسيره

)محاولة   المعرفة  ين ولا يحتكرالمتعلهملا يمارس دور الخقير و المودع للمعلومات في أذهان  المعلهم ـ  
 .ين وخصائصهم النهمائيهة(المتعلهمفهم 

معرفة طرائق ) لطهلقةاو استراتيجيهاته وطرائقه ليناسب أسلوب التهعلهم عند  التهعليم ـيغيره أساليب   
 .(و أساليقها التهدريس

                                                           
 .02م، ص0221بالكفا ات الخلدونيهة، دار النهشر والتهوزيع، الجزائر،  التهدريسينظر: فريد حاجي، بيداغوجيا  1

 
ليلى بن ميسة، تعليميهة اللهغة العربيهة من خلال النهشاط المدرسي غير الصهفي، دراسة وتقويم لدى تلاميذ الثهالثة متوسط، مذكرة  2

 .58م، ص0252سطيف، الجزائر،  في اللغة والأدب العربي، ماجستير
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قدرة على ة ومتنوهعة )الـ يمارس أهميهة تقوييم الآرا  العامة للطهلقة من خلال وسائل متعدهد     
  .تقييم عمليهة التهعلهم(

 : المعرفة )المحتوى(     
ليهة وهي إحدى ركائز العم ،و هي أهم عناصر المنهاج ،هي ثالث مكوهنات المثلهث الديداكتّ

بهدف تحقيق  لمتعلهمايهة و هي مجموعة المكتسقات والمهارات و الإتجاهات والقيم المراد إيصالها إلى التهعليم
 ؟ ماذا ندرهس :ا هي مضمون المنهج و يجيب عن التهساؤلأي أنهه  ،النهمو الشهامل والمتكامل

 1.عينه ميقها و تركيقها وبنائها وفق نسق بحيث أن المعارف لا تأتي هكذا بل يجب ترت
 المطلب الثالث: الوسائل التّعليميّة التّعلميّة:    

ة التهعلميهة للسهير على يه التهعليمبشكل ضروري لمساعدته في العمليهة  المعلهمهي أهم ما يعتمد عليه 
يث تتنوهع وتتعدهد ح ،الطريق السههل لإيصال المعرفة للمتعلمين بطريقة سهلة و ملموسة في وقت قصير

المعرفي  أدوات مكمهلة للمحتوىو العصر و القيئة و مواد و  المتعلهمهذه الوسائل على حسب طققيعة 
 يس.التهدر الموقف التهعلمي على أنها مادهة مرجعيهة وجز  لا يتجزأ من طرق و أساليب  وضوعلم

وقت قصير  في المعلهموهي عقارة عن أدوات و أجهزة لتقليغ و إيصال الهدف المرسوم من ققل  
 2.ين و خدمتها للدهرسالمتعلهمشريطة تناسقها ومستوى  ،وبجهد أقل
 التّدريس المبحث الثاني: طرائق          

 ة التّدريس المطلب الأول: ماهيّ 
 مفهوم التّدريس:.5

طة يعرهف على أنه: "نسق أو نظام من الأنش التهعليمهو من بين مصطلحات عمليهة  التهدريس
صر اتجاهات تحديد حويمكن  ،ساعدة على تحقيق أهداف معيهنةالمين قصد المتعلهمو  المعلهمالتّه يقوم بها 
بويين على أنه و  3."معنى التهدريس  المعلهم عمليهة تنظيم الخبرات والمعارف بين"ه يعرهف عند أغلب التره

                                                           
بويهة، دار الميسرة: ينظر 1  .33ص م،0255،، عمانمحمهد السهيد علي، موسوعة المصطلحات التره
                       .6ص م، 0226مصر، القاهرة، ، ، مكتقة دار السهحابالتهعليممحمهد عطيهة خميس، تكنولوجيا إنتاج مصادر : ينظر 2
ذج ، مجلهة آفاق الابتدائي أدرار أنمو  التهعليمالحديثة في تنميهة كفا ة الأستاذ، معلمي مرحلة  التهدريسعقيد زرزورة، دور طرائق  3

 .098صم، 0259 ،علميهة
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إلى تفاعل  والعناصر التّه تؤدهي الطهرائقهو عمليهة منظهمة مكوهنة من مجموعة من  التهدريسو  المتعلهم،و 
مدخلات  يوهذه العمليهة تحتاج إلى عناصر من أجل تكاملها وه ،فيما بينها لتحقيق أهداف محدهدة

 1." (لتهدريساوطرائق  ،الأساليب ،وعملياته وهي )الاستراتيجيهات (متعلهم ،منهج ،معلهم) التهدريس
 ـ التّخطيط لعمليّة التّدريس:  0

ة منظمة هادفة عمليه  التهدريسو بما أنه  ،كل عمل هدفه تحقيق النهجاح يحتاج إلى خطهة مسققة
  لكي يحقهق الهدف. التهعليمعمليهة  ققلفلا بد له من خطط و تصاميم دقيقة لتنفيذه 

التهدريس، أهداف  لضمان تحقيق المعلهمالتّه يتهخذها  مه جميع الإجرا اتضوالتهخطيط للتهدريس ي
  :ويقوم على المهمات الأخرىمن أثر في  ونجاح العمليهة التهعليميهة يعتبر محطهة أساسيهة فيها لما له

بالأهداف  لأن التهخطيط يرتقط الدهرسيهة المراد الوصول إليها من خلال التهعليمتحديد الأهداف  -
 .يهة و أساليب التهقويمالتهعليمو الأنشطة، والوسائل  الطهريقةيهة و الإعتماد عليها في إختيار التهعليم

يولاتهم العقليهة ومراعاة ذلك أثنا  التهخطيط, وكذا مين و قدراتهم المتعلهمتحديد مستوى استعداد  -
 .التهخطيط للتهدريس ر في عمليهةو حاجاتهم بما تتطلهقه بيئتهم من خصائص و أخذها بعين الإعتقا

 ، ة بتنفيذ المنهج المقرهرمعنيه  التهعليمتحديد محتوى المنهج الذهي يراد التهخطيط لتدريسه لأن عمليهة  -
  .يعرف ما يضمه المنهاج و خصائصه و الأساليب الملائمة للتهدريس ط أنولا بده للمخطه 

 .رامييهة والأنشطة اللاهزمة لإثرا  التهعلهم وتدعيمه والمساعدة على تحقيق المالتهعليماختيار الوسائل  -
ل وضعيهة تحتاج هو كيفية التهقويم فك التهدريساختيار أسلوب التهقويم:  من أهم ما تحتويه خطط   -

 خول في وضعيهة أخرى.ويم للده إلى تق
الأساليب الملائمة للتهدريس: ففي ضو  تحديد الأهداف  المناسقة و التهدريساختيار طرائق  -

المثلى لإيصال  لطهريقةا المعلهمين وتحليل محتوى المنهج يختار المتعلهمية وتحديد خصائص التهعليم
 2.ينالمتعلهمإلى  ةالمعرف

                                                           
 .52ص ، م 0252، الرهياض الحديثة، مكتقة الرهشد ، التهدريسإيمان محمهد سحوت، زينب عقاس جعفر، استراتيجيات  1
 .012، ص م0253عمان، ، 5ط ، التهدريس، دار المناهج للنهشر و التهوزيعالمناهج الحديثة و طرائق  ،ينظر: محسن علي عطيهة 2
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 تعريف طرائق التّدريس:  .3
هي  قةالطهريو  ،و طرائق ،وهي كلمة مفردة جمعها طرق ،هي السهيرة أو المذهب الطهريقة :لغة

 1.أو الخط الذهي ينتهجه الانسان  لقلوغ هدف منشود .السيرة أو الحالة أو المذهب المتهقع
بأنها الإجرا ات التّه Méthode D’enseignement التهدريستعرهف طرائق  :اصطلاحا   
فردية  وقد تكون تلك الاجرا ات مناقشات ،ين على تحقيق الأهدافالمتعلهملمساعدة  المعلهميتهقعها 

ام و الحيرة و ين إلى الإستفهالمتعلهموجماعية أو توجيه أسئلة أو تخطيط لمشروع أو إثار مشكلة تدعو 
 المعلهمها يليست مادهة جامدة ولكنهها متشابهة يعتمد عل التهدريسالقحث والتهفكير لها في حلول  طرائق 

ب خبرته و ين كل حسالمتعلهمفي كل الأحوال و الظهروف و لكنها تختلف بإختلاف المعرفة و قدرات 
 2.إلى المعرفة لهمالمتعإبداعه فلكل معلهم إبداعه و بصمته الخاصهة التّ يصل بها ويوصل و تفكيره 

 المطلب الثاني: عناصر طرائق التّدريس وأهميتها
  3:ما يلي التهدريسمن عناصر طرائق : التّدريسعناصر طرائق . 5

عمليهة الإلقا   المعلهمن يجب أن يتق المتعلهمو  المعلهمتتطلهب التواصل بين  التهعليملأن عملية  :لقاءالإ 
  .فإيصال المعارف والخبرات والنظرياهت يتطلهب إلقا  جيدا و مدروسا ،وفق قواعد علميهة مظقوطة
الأهداف و يستنقط  لهمالمتعين بحيث يفهم المتعلهمهو حسن التواصل مع  التهعليمفأهم ما ينجح عملية 

و العكس كذلك فلا بد للمعلم أن يتواصل مع متعلميه للوصول  المعلهمالقواعد من خلال تواصله مع 
  .إلى احتياجاتهم والتهقرب من تفكيرهم ليقرأ كل متعلم على حدا

لإيصال المعرفة   لمتعلهماإستراتيجيهة التشقيه من واقع  المعلهمبحيث يستعمل  :التّشخيص الدّقيق والتّشبيه
للمتعلهم بصورة دقيقة و ضرب الأمثلة للمتعلم لجعل المعرفة شيئا ملموسا بإستخدام مجموعة من الأساليب 

 المتعلهم.للوصول إلى ذهن 
 .ل سهل و وقت قصيرة بشكلى المعرفيصل إ المتعلهمفحسن تصوير المعنى و تقيان المقصد يجعل 

                                                           
 .083م، ص0222، 5ط راتب قاسم عاشور، المنهج بين النهظريهة والتهطقيق، عمان، دار الميسرة، ينظر:   1
 . 26صم، 0226فلسطين، القدس، ، المعاصرة، جدار للكتاب العالمي التهدريسمحمود داود سليمان، طرائق وأساليب ينظر:  2
بويناجي تمار ، عقد الرهحمان بن بريكة ، المناهج : ينظر 3  م،0221، الجزائرة، ، مجموعة أساتذة اللغة العربيالتهعليميهة والتهقويم التره

 .86ص 
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دعيم أقوال لائل و البراهين ونلم بها لتيجب أن نقيم الده  الدهرسوققل الولوج إلى  لائل:الحجج والدّ 
 قنعه و تعجقه. في صورة ت المتعلهموذلك لتقسيط المعنى و ايصاله إلى ذهن  ،ومحتويات درسه المعلهم

رفة الصهحيحة التّه إلى المع المتعلهملوصول  المتعلهمإلى ضرب أمثلة من واقع  المعلهمنا دائما يحتاج ه
  .يمكنه أن يعتمد عليها و لا ينتابه شك في مصداقيتها

 لمتعلهمافالقرا ة هي إيصال تفسيرات للهغة و الرهموز و بها يمكن التواصل مع  :القراءة و الإيحاء
و يزال  لمتعلهماونحتاج عند تقليغ الرهسالة إللى توضيحها بالإيحا ات والإيما ات حتى يتضح المعنى لدى 

 .براز المعاني و تحديد المفاهيمالغموض بحيث تؤدي إلى إ
سرعة و وتوصل المعنى إلى ذهن المتلقي ب التهعليمالإيحا ات و الإيمات كثيرا ما تسهل عملية 

  .بدون مجهود
ن صياغة ميه من معارف و يحسأن يختار ما يناسب متعله  المعلهمعلى  :ياغة و حسن التّصرفالصّ   

العقارات و المعطيات من أجل الوصول إلى الهدف المرجو وعدم الخروج عن المطلوب لأن في مشاركة 
ذا  إ لابد من الحفاظ على الأفكار و عدم الإنزياح إلى معارف أخرى إلاه  الدهرسين و عند تقديم المتعلهم

ا لإمجابة ز ين ليكون جاهالمتعلهمتوقع أي سؤال من  المعلهموعلى  ،كانت لازمة الوقوف عندها و شرحها
 لا بد له أن يكون في حرج المعلهمقد يخطر بقاله أي سؤال و حتى لا يقع  المتعلهمف ،عنه و إزالة الغموض
 ملما بالمادهة المعرفيهة.

تقاره أحد عناصر ية بإعالتهعليمفي العملية  المتعلهميز على إشراك كيجب التره  :الجذب و الإشراك
لمعرفة و ين أثنا  الإلقا  و جعلهم مصدرا لالمتعلهمو أبرزها مع محاولة لفت إنتقاه  كيالمثل الديداكتي

 .غيرهاكم في القسم من اهتمام وعدم التهشويش و حالته 
  .الدهرساح و نجاح ذلك مرتقط بنج التهدريسأمر مهم في عمليهة ـ إن اكتساب تركيز المتعلهمين 
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 أهميّة طرائق التّدريس 3 جدول

 للمعلّم التّدريسأهميّة طرائق  للمتعلّم التّدريسأهمية طرائق 

  .تساهم في الفهم الجيد و المقسط للمعارف

ثقات إ رر من القيود وحلته للمتعلمين با تسمح
 .ذاتهم

لة اتسهل عملية إكتساب المعارف و المشاركة الفع
 . الدهرسأثنا  

و طرائق  ين المعرفة بأشكال مختلفةالمتعلهماستققال 
  .متعددة ما يحعلهم يققلون على التهعلهم

عتقارهم بإ المتعلهمين في العملية التهعليميهةإشراك 
 أساسا لها ومحورها. 

ار تساهم في التهخطيط الجهيد للتهدريس و الاختي
  .الأمثل للوسائل

و ين و توفر جالمتعلهمتعزهز التفاعل مع 
  .جاوب والعطا الته 

تسهل في إيصال المعارف و تقسيط الشهرح و 
 .وقتالهد و المعلهم الج و تربح، تسهيل الفهم

قة لمتعلميه المناس ريقةالطه من إختيار  المعلهمتمكن 
 حسب فروقاتهم الفرديهة و مستواهم الدهراسي. 

 .اوجها و مرشدبإعتقاره م المعلهمتبرز دور 

لفائدة إلى  يعود با الطهريقةحيث أن إختيار  المتعلهمو  المعلهمكلا من   التهدريستخدم طرائق           
 1.خروتطويره وإضافة تغييرات من درس لآ التهدريسيؤدي إلى تعدد نمط  الطهرائقكليهما، فتعهدد 

 الث: شروط طرائق التّدريسالمطلب الثّ 
 شروط اختيار طرائق التّدريس: .5

يهة التهعلميهة لتهعليمايهة و اختلافها و دخول متغيرات كثيرة على العمليهة التهعليمنظرا لأهميهة المواقف 
لملائمة لدرس ا الطهريقةلأنه  ،والأفضل بشكل دائمكهن التربويون من تحديد طريقة واحدة شاملة ملم يت

يمكن تحديد  لذلك ،عيهنةين من المتعلهمين لا تلائم بيئة موالتّه تلائم مستوى مع ،ما لا تلائم درسا آخر
و يمكن  قت،هداف المرجوهة  بأقل جهد و و لخدمتها للدهرس و تحقيقها الأ التهدريسالمناسقة في  الطهريقة

  :ومنها ،لوصفها بالنهاجحة و المناسقة الطهريقةتحديد مجموعة من المعايير الواجب توفرها في 
                                                           

، الجزائر، تلمسان ، ايدبكر بلق وجامعة أب، التهدريسيهة النهاجحة في التهعليم الطهرائقفي إختيار  المعلهمالعالية حقار ، دور ينظر:  1
 .560 - 511ص م،  0256
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  المتعلهم.أن تكون قادرة على تحقيق الأهداف بأقل جهد ووقت بالنهسقة للمعلم و  -
  .أن تلائم قدراتهم الفكريهة واستعداداتهم -
  .النفس للوصول إلى المعرفة أن تكون دافعة للتهعلم الذهاتي و الإعتماد على -
  مي.إستخدامها في أكثر من موقف تعله أن تتنوهع فيمكن  -
لجز  هل إلى الصهعب و من الكل إلى اأن تكون مقنية لإمنطلاق من المعلوم إلى المجهول ومن السه  -

  .ومن المحسوس إلى المجرد
  .أن ترتقط بأهداف معيهنة و تكون مناسقة لتحقيق هذه الأهداف -
 ين و فرقاتهم الفرديهة.المتعلهمسب بيئة أن تنا -
 ين وخبراتهم.المتعلهمأن توظف المادة الدهراسيهة و تربطها بحياة  -
 1.الشهجاعة الفكرهة في السؤال و التهساؤل و التهعقير عن رأيه المتعلهمأن تنمي في  -

 تصنيف الطّرائق حسب دور المعلّم والمتعلّم:.0
 .الإلقائيهة الطهريقة مثل: المعلّمطرائق قائمة على جهد  ـ أ  
 الطهريقةمثل  عليمالته بمعنى اشتراك الاثنان في عملية  :ـ طرائق قائمة على جهد المعلّم والمتعلّم ب 

 .الحوارية وطريقة حل المشكلات
يم بتعل المتعلهموفيها يقوم  2و تسمى طرائق التّعلّم الذاتي ـ طرائق قائمة على مجهود المتعلّمين ج 

برنامجي، المبرمج مثل طريقة الاكتشاف الحر، طريقة تمثيل الدهور، طريقة التعلم ال التهعليمنفسه بنفسه ك
و  المتعلهمة وهو يه التهعليمالتّ تعتمد على محور العمليهة  الطهرائقالأفواج، التعلم الإرشادي وغيرها من 

 المعمول بها غالقا في المقاربة بالكفا ات. 
براز للطهريقة المناسقة للتدريس المؤديهة إلى إ المعلهمهم في هذا كلهه هو حسن إختيار إن الم   

ديث من وتتناسب والمستوى ومتطلقات العصر الح ،ين و طاقاتهم ودافعيتهم للتهعلهمالمتعلهمقدرات 
بويهةنيات و التهق التهعليمتكنولوجيا في عالمهم الذهي تسوده الثورة المعلوماتية و تكنولوجيا    .التره

                                                           
 .055ص م، 0223 مصر، القاهرة، ،5ط نماذجه ومهاراته، عالم الكتب،  التهدريسعقد الحميد كمال زيتون،  1
، 5ط  ،دالعامة بين التهقليد والتهجديد، مكتقة الرش التهدريس، عقد الفتاح سعد، طرائق الخربعقد الرهحمن  ،حمد عقد العزيز 2

 .22ص م،  0223الرهياض،
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  الث: أنواع طرائق التّدريس:المبحث الثّ 
 المتعلهميخدم  و منها ما المعلهممختلفة ومتنوعة منها ما يخدم  التهدريسكما ذكرنا سابقا أن طرائق 

كلها تصب أو تمييز المعتمدة منها ف الطهرائقو لا يمكن حصر هذه  (الكم)و منها ما يهتم بالمادة العلميهة 
قدم فالأحدث لكن يمكننا التهطرق لأهمها وترتيقها من الأ المعلهم،و يققى اختيارها على  التهدريسل قفي ح

 و أهم التهغيرات التّ دخلت عليها لتتماشى و متطلهقات العصر ومدى نجاعتها.
 المطلب الأول: الطّريقة الإلقائية والاستجوابية

 الطرّيقة الإلقائيّة: .0
عريفات نذكر يهة و لها عدهة تالتهدريسمن أقدم الطهرق  مفهوم الطّريقة الإلقائيّة )المحاضرة(: .5.5

، و هذه 1مالمتعله إلى  المعلهمهي عمليهة إلقا  وعرض المعلومات و المهارات ونقل الخبرات من منها: 
وهي طريقة تقليديهة تعتمد  ،يةالتهعليمو تعتمد عليه باعتقاره محور العملية  المعلهمتتمركز حول  الطهريقة

ستخدم بشكل متكرر ت ،ختقارلقينها للمتعلهم ثم طلقها يوم الإللمادة العلميهة و ت المعلهمعلى إحتكار 
شكل مستمر إذ أعطى المعرفة التّه تخص الموضوع ب يقلسم المعلهم المويطلق على ا ،في المواد الإنسانيهة

  .و بدون مناقشة أو مقاطعة
 قيو توضيحها دون أن يتدخل المتل أساس العرض المقاشر للمعرفة مع شرحها كما تقوم على

  .من مادة علميهة المعلهم( في فعل التهعلم فهو بذلك مستمع لما يلقيه علهمتالم)
دونون ما يرغقون في وي الطهلقةس تهيئة المادة العلميهة لإلقا ها على طريقة يتولى فيها المدره "هي 

 2."تدوينه
 

 يجب أن يتصف الملقي أو المحاضر بجملة من الصهفات أهمها: :3المحاضرصفات 

                                                           
، ، عمان5 طصالح فلاح حسين الجقوري، طرائق تدريس اللهغة العربيهة في ضو  الجودة الشاملة، دار رضوان للنهشر، : ينظر1

 .35م، ص0251
 السهعوديهة، ،5 طفي القرن الواحد والعشرين، دار ميسرة للنشر والتوزيع والطقاعة،  التهدريسعقد اللهطيف فرج بن حسين، طرق  2

 .80صم، 0221
بوي اللهغة العربيهة و أدابها، الجزائر، بوزريعة، التهعليمينظر: عقد اللّه القلي، وحدة المناهج 3  .  65 - 62م، ص 0229يهة والتهقويم التره
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 ،وة الشهخصيهةين، المستوى الثهقافي، قالمتعلهمالقدرة على مواجهة جمهور  ،اللهياقة، القدرة اللهغويهة
 التهمكن من ، التهشويق و جذب الإنتقاه،، القدرة على الإقناعالقدرة على التهأثير اللهفظي في الآخرين

 . اضرة و الخبرة العلميهة الواسعةموضوع المح
 أنواع طريقة المحاضرة: . 0.0   

  1:تتمثل فيما يليقة المحاضرة على أنواع مختلفة تعتمد طري
إذاعة )وفيها يلقي المحاضر درسه بأسلوب خطابي مقاشر  :المحاضرة المباشرة أو اللّفظية المجرّدة

دون إتاحة الفرصة للمتلقي للمشاركة أو التهدخل  أو المناقشة أثنا  الإلقا  و يقوهم أعمال  (الأخقار
  .متحانات النهائيهةعن طريق الإ الطهلقة

ب المحاضر على فيجي لدهرسلة المتعلقة بائمجموعة من الأس الطهلقةد ده حيث يح :المحاضرة السّؤال
  الطهلقة.أبرزها ويلقي الإجابات على 

تعتمد على إلقا  المعلومات بالإعتماد على الوسائل  :المحاضرة الإلقاء مع استخدام الوسائل
تماد على العرض الدهرس بالاعيهة كالسقورة أو العاكس الضوئي أو أوراق العمل و يتم فيها تقديم التهعليم

  .الصهوتي بشكل متزامن معا القصري 
ر ملخصات و مطقوعات تخص المفاهيم و الأفكا وفيها يتم توزيع :المحاضرة بأخذ الملاحظات

  .الرهئيسيهة في المحاضرة بشكل عام
 لطريقة المحاضرة خطوات معتمدة وهي: :خطوات طريقة المحاضرة.3.5

قاههم وتحديد ين وشد انتالمتعلهمحضير النهفسي كتشويق تشمل الته  الإعداد(: )حضير مرحلة التّ 
حاضر و الإعداد الفكري و الفني بحيث يحدد المحاضر الهدف من المحاضرة وأهم أساليب الته 

  .يالتهعليمنقاطها وكتابتها بالتهفصيل و مدى مناسقتها للمستوى 
كربط المحاضرة الجديدة بمحاضرة سابقة لها علاقة معها أو سرد قصهة أو حادثة :مرحلة التّمهيد
  الدهرس.للدهخول إلى 
 .دهخول إلى الدهرسالمتعلهمين للتعلهم ولفت إنتقاههم وتركيزهم للتم فيها إثارة دافعية ي: مرحلة التقديم

                                                           
 .553م، ص 0221يهة في تدريس العلوم، مركز يزيد للنشر، لقنان،  التهعليموالأساليب ودور  الطهرائقينظر: سمارة نواف ،  1
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إستراتيجيهة  و ممارسةت وضوع و جوانقه و تنظيم المعلومالمام بالمعلى المحاضر الإ :مرحلة العرض
 .و أساليب تساعد على التهعلم

المفاهيم و الحقائق و  الدهرسأهم عناصر  الطهلقةوفيها يلخص المحاضر مع   :مرحلة الإستخلاص
  1.المتوصل إليها بعد العرض

  مميزات طريقة المحاضرة:.4.0
  2:ريقة المحاضرة بخصائص متعددة وهيتتميز ط

و في نفس الوقت  دس لأنه يعرض المادة العلميهة ويقدمها في وقت قليل ومحده توفير الوقت للمدره  -
  .أجهزة ومعدات و أدوات لا تحتاج إلى إنشا  مختبرات و شرا 

ح والتهقسيط دعي الشهر والوقوف عند أي نقطة تست الدهرسمنح الفرصة للمدرس لتوضيح عناصر  -
ر مادته ضه تجعله يح الطهريقةلأن هذه  ،ينمي و يطور نفسه علميا بشكل أفضل و كذلك بأن

 .العلميهة التّه سيلقيها
تاج إلى إثارة وإبراز المواقف التّه تح ،لفكريهةوالتهعقئة ا ،الأفضل في تعليم القيم من الطهرائق -

 الأحاسيس و المشاعر. 
فيها بالفهم و الاستيعاب دون أي جهد في القحث و المناقشة حيث تسمح  المتعلهمغل تشي  -

ويستطيع  ،بعرض المعارف عرضا متصلا ومترابطا لا وجود للثغرات والفجوات التّه تشتت ذهنه
 . يصعب عليه الوصول إليها بنفسهالإستفادة من المعلومات التّه 

يث تصلح الجامعي بح التهعليميمكن استخدامها في تدريس عدهة مواد لمناسقتها و خاصة في   -
يا  و لديهم القدرة على فهم الأش الدهرسللكقار الذهين يمكنهم الترهكيز و استيعاب عناصر 

 المجرهدة. 
 : (الإلقائيّة)عيوب طريقة المحاضرة .1.5

لقي و يخيم عليهم ع والته المتلقي سلب لا يشارك في بنا  المعارف وتجعلهم يعتادون الإستما   -
   الملل.

                                                           
 .83، 80بن حسين، مرجع سقق ذكره، صفرج عقد اللهطيف  1
م، 0220الجامعي، دار الشهروق، عمان،  التهدريسينظر: عقد اللطيف بعارة حسين، الخطاطقيهة ماجدة الأساليب الابداعيهة في  2

 .33ص 
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.              لى الإصغا لاستيعاب و القدرة عضج و الا تلائم فئات معينة من المتلقين خاصة قليلي النه   -
ة من له إلى تحقيق الغايلا يوصاحتكار المحاضر للمعرفة كأنه المالك لها و أي خطأ منه أو سهو  -

 .الدهرس
التهعلم بها عرضة للنسيان حيث أن المتلقي يحفظها كما هي و يعيدها عند الحاجة وقد لا  -

 المتعلهم.تثقت المعارف في ذهن 
 1تغرس فيهم روح الاتكال والاعتماد على المدرس في حصولهم على المعلومات. -
  الطّريقة الاستجوابيّة:.0

 الطّريقة الاستجوابيّة: .مفهوم 5.0
ين لمتعلهماس يإلقا  الأسئلة على و تسمى طريقة الأسئلة و هي طريقة قديمة يقوم فيها المدره 
من فهم  لهمالمعين و تمكن المتعلهموهي من بين الطرق الشهائعة إلى يومنا هذا لأنها أداة إنعاش لذاكرة 

 المعلهمفظي بين على الإتصال الله  الطهريقةوتقوم هذه   .وى أفضلتين و إيصالهم إلى مسالمتعلهممستوى 
لة من معارف و معلومات و أفكار يترجمها في أسئ المعلهمو تعتمد على ما لدى  ،ين أنفسهمالمتعلهمو 

ما تكشف عن جابات عنها كد الإوتحده  ،بسيطة يسألها لمتعلميه لكي يجيقوا عنها من خلال خبراتهم
  2.توى تفكيرهمميولهم واتجاهاتهم و مس

 أنواع الأستجوابات:.0.0
 3:وللطريقة الاستواجية أنواع مختلفة وهي

ستدراجهم ين عن طريق االمتعلهمهدفه معرفة مستوى  :الاستجواب الاستكشافي أو التوليدي   
تحويل به من ستفادةنفسهم، و يمكن الإبواسطة الأسئلة و إكتشاف المعلومات و الحقائق بأ

ين مع ترك مالمتعله إلى مستوى  المعلهمقة ينزل فيها رات ومحاورات شيه ظمنا بعض الدهروس إلى
  .الحريهة في إبدا  الرأي

                                                           
 .11ص م، 0252،عمان، الأردن، ،5ط بين التهقليد والتهجديد، دار الفكر،  التهدريسرافدة الحريري، طرق  :ينظر1
 .21ص القاهرة، ،مصر ،2ط ينظر: حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطقيقي، القاهرة، الدار المصرية اللقنانية،  2
 .21حسن شحاتة، مرجع سقق ذكره، ص 3
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طها ين للشهرح و ربالمتعلهمهدفه معرفة مدى فهم واستيعاب  :الاستجواب الاختياري    
 .بالمعلومات و المعارف السهابقة

  شروط استعمال طريقة الاستجواب:.3.0
  1:ة تعتمد على مجموعة من الشروط وهيالاستجوابيه  الطهريقة إنه 
ن كان هدفه إالمعلهم في وقت مسقق، فين من طرف المتعلهمالأدوات المستخدمة في تقويم نتاجات  -

أسئلة  عن طريق ،معرفة مدى تحقيق الأهداف عن طريق الأسئلة في مجال ما بعد درس معين
  .ينالمتعلهميوجهها يجب أن يجيب عنها 

          تكون في حد ذاتها وسيلة ترهيب و نفور للمتعلمين حيث تدفعهم الأسئلة إلى الخوفلا  -
مكن من ه للته و أدوات هسهم، فعلى المعلهم أن يحدد وسائلو الارتقاك مما ينقص من ثقتهم بأنف

  .ين على اتقان مهارة معينة أو ترسيخ معارف جديدة بإتقان و نجاحالمتعلهمعانة إ
و بطريقة أكنه اختقار مدى نجاح تعليمه بها ففي أي وقت يم الطهريقةعلى هذه أن يهيأهم  -

 .تشقهها
و ما هي  طمئنان و القعد عن الخوف والتهوترالمتعلهمين بأن هذه وسيلة تقويميهة و الإستشعار ا -

  .عف ليعالجها فيما يأتيمواطن القوة و مواطن الضه  المعلهملة ليفهم بها يوس لاه إ
هم و طلابه مواقف الإستجابة و ذلك ليتيح للمتعلمين فرصة المناقشة فيما بين المعلهمأن يتقادل  -

  .ينالمتعلهمو تقادل الأدوار مما ينمي شخصيهة 
واضحة ومحددهة لا تحتمل أكثر من إجابة بلغة سليمة   ،يجب أن تكون الأسئلة هادفة و بنا ة -

  .كي تحقق أغراضا و أهداف تربويهة معيهنة
 بيات الطّريقة الاستجوابية:إيجا .4.0

  .مجاباتهإوذلك من خلال  المتعلهمأن يتعرف على ما يدور في ذهن  المعلهميستطيع   -
  .وقياس مدى دافعيتهم للتهعلم الدهرس،معرفة مدى تحقيق أهداف   -
 ن دعت الحاجة أو معالجة بعضهم منإالمتعلهمين مما يساهم في إعادة بنا هم معرفة مستوى   -

  .المعالجةخلال حصص 
                                                           

 م.0228، العراق، العامة )المألوف والمستحدث(، دار الحورا ، بغداد التهدريسينظر: عواد جاسم محمد التميمي ، طرائق 1
 .051ص
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هم   أو الكتابة بالإضافة إلى تمكينملاجابات النموذجية من خلال الإتمكن المتعلهمين من الإ  -
  .من تنظيم أفكارهم و وعيهم بما يجيقون

نه من أفكار أن يوضح ما يدور في ذه المتعلهمين من القيود فمن خلالها يستطيع المتعلهمتحرر   -
 .ب الأخرىو معارف و يصحح الخاطئة منها و يهذ

 .مستوى كل واحد ين و نحددالمتعلهمتعتبر طريقة تقويمية فمن خلال الأسئلة نستطيع أن نقوهم  -
 سلبيات الطّريقة الإستجوابيّة: .2.0

 ين خاصة الخجولين منهم و من لا يتقنون مهارة الإجابات ـ المتعلهملا يمكنها كشف مستوى   -
 حساب باقي المتعلهمين. المتعلهمين علىاحتكار الإجابات من طرف بعض  -
 ين.المتعلهم للمعلم إتاحة الفرص لكل نىتستغرق الوقت الكثير حتى يتس  -
  .ين للمشاركةفي الخطأ لعدم تركيزه خاصة المحق المتعلهمالعفوية في الإجابة والإرتجالية مما يوقع  -
كل لطريقة يمكنها أن تخلق الفوضى داخل القسم خاصة بين الأطراف المتجاوبة حيث أن  -

توقع لا بد أن يكون ملما بالمادة العلمية في المعلهممتعلم حجج و براهين تؤكد صحة إجابته و 
  1.المتعلهمأي سؤال من 

 مراحل التّدريس بالطّريقة الإستجوابيّة:. 2.0
 2:تنقسم إستراتيجيهة الإستجواب إلى ثلاثة أقسام 
من خلال أسئلة  دهرسالين و إشراكهم في المتعلهمبإثارة دافعيهة  المعلهميقوم   التّدريس:مرحلة ما قبل  -

الدهراسة دد موضوع الجديد فيربطهم به و يح الدهرستمهيديهة لها علاقة بمكتسقاته السهابقة و تخدم 
إشراكهم من  المتعلهمين وخواتها يجب إثارة دافعية أو المناقشة مثال: نواسخ الجملة الإسميهة إنه و 

  .يهة و الأصل في المقتدأ و الخبرول قضايا الإسناد في الجملة الإسمحة خلال أسئل
 لدهرسم أن يهذب طريقة الأسئلة والإحتفاظ بالأسئلة المتعلقة بايمكن للمعله  التّدريس:مرحلة أثناء  -

و توجيههم في ذلك من خلال أمثلة و هم يجيقون عنها للوصول إلى الهدف من خلال الإجابات 
اسخ عليها و عزيزها مثال طرح أسئلة حول متغيرات الجملة الإسمية بعد دخول النه و تصويقها و ت

 .ه النهواسخذواسخ و تحديد هو لماذا سميت بالنه 
                                                           

بويهة(، دار الفكر، عمان،  التهدريسوليد أحمد جابر، طرق : ينظر1  . 21م، ص 0221العامة )تخطيطها و تطقيقاتها التره
 .36ص م،  0228دار الفكر، عمان ، و أساليب الإمتحان، التهدريسأبي لقيد ولي خان المظفر، طرق : ينظر2
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و  لدهرساسئلة إستنتاجيهة لتحديد أفكار أون بطرح المتعلهميقوم  فيها :التّدريسمرحلة ما بعد  -
عناصره وترتيقها في الوعا  المعرفي الخاص بهم من أجل ترسيخها و إعادة إظهارها متى دعت 

 الجملة واسخ فيالحاجة أثنا  الاجابة عن أسئلة لها علاقة بها أو أثنا  الإختقار مثل عمل النه 
 .اني مرفوعا و يسمى خبرهاالإسمية نصب الأول و يسمى إسمها و إبقا  الثه 

 الثاني: الطرّيقة النّقاشيّة والإستقرائية والإستقصائيةالمطلب 
  الطّريقة النّقاشيّة: .0

 الدهرسين في موضوع مالمتعله مع  المعلهمالتّ يتناقش فيها  الطهريقةتعرف طريقة المناقشة على أنها 
ن إجتماع ة عوهي عقار  ،عن طريق إلقا  أسئلة و الإجابة عنها حتى الوصول إلى ما يريدون الوصول إليه

 العقول و مناقشتها لموضوع معين.
ين في المتعلهم و المعلهم طريقة قديمة تقوم على الحوار بينوهي  مفهوم الطّريقة النّقاشيّة:.0.0

  1.الحواريهة الطهريقةصورة أسئلة أو مناقشة لذلك يطلق عليها كذالك 

  :احصر في أنهه نرغم اختلاف التعريفات و تنوعها إلا أنها ت و
 أنفسهم يتم من خلالها ينالمتعلهمين أو بين المتعلهمو  المعلهمطريقة تقوم على الحوار الشهفهي بين  

و شرحه للوصول تدريجيا إلى تقيان حقائق لم تكن واردة لديهم تتضمن مجموعة من الأسئلة  الدهرسعرض 
 اق اكتشافاتهم. يع أفين بهدف إيصال المعارف الجديدة لعقولهم و توسالمتعلهمالمترابطة تلقى على 

 شروط طريقة المناقشة:.0.0
 2:لكل طريقة شروطا ترتكز عليها لتقوم و تحقق الأهداف المرجوة منها

  .مته ليكون محل نقاشئالمناقشة من طرف المعلهم و ملا أو موضوع الدهرستحديد 
  .اقشةالمنروع في ين حول عنوانه للتحضير و تغذية أذهانهم ققل الشه المتعلهمإخقار  -
  .للموضوع بصفة عامة ومحاوره و أفكاره المعلهمتقديم  -

                                                           
ص م، 5889، ةجده ، 0ط ، دار الفنون للنشر ،يهة الحديثةالتهعليم التهدريسعقد اللهطيف حسين فرج ، المناهج و طرق : ينظر1

502. 

م الاردن 0221، 0)منهج، أسلوب ، وسيلة ( ط التهدريسالأحمد ، زدينة عثمان ، واليوسف ، حذام عثمان ، طرائق ينظر:  2 
 .01ص
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مين من أجل المناقشة من مكان و زمان و ظروف التهعلم و الحرص على مشاركة و للمتعله ة الجئتهي -
  .ينالمتعلهمو مناقشة أكبر عدد من 

  .مين لإمثرا  و الإضافاتضقط مسار المناقشة و حدودها مع إعطا  الفرص للمتعله  -
 أنواع طرق المناقشة: .3.0

 لطريقة المناقشة عدة أنواع نذكرها في التالي:
  :المناقشة الجماعيّة الحرّة     

ين و جلوسهم في حلقة من أجل المناقشة حول موضوع المتعلهمتكون عن طريق تقابل "
ين وتحدد لهمالمتعلتوجيه النقاش و الحرص على مشاركة أكبر عدد من  المعلهميهمهم يحدده قائدهم 

  1."في الأخير الأفكار الهامة المتوصل إليها
نهم من ين مما يمكه المتعلهمعلى  المعلهمعلى الأسئلة التّ يطرحها  تعتمد :المناقشة التلقينيّة      

 إسترجاع مكتسقاتهم السهابقة و إرفاق المعارف الجديدة لاسترجاعها و إعادة بنائها في أذهانهم. 
عدما ح المجال للمتعلمين للتفاعل مع بعضهم بسهنا يف :المناقشة الاستكشافيّة و الجدلية     

جو الحوار و الجدال بأسئلة هادفة لمناقشة أرائهم والدفاع عن وجهات نظرهم و  المعلهميهيئ لهم 
  .من حيث التصويب و التأكيد و التعقيب على الإجابات المعلهمذلك تحت اشراف 

تشكل مجموعات داخل الفصل و كل مجموعة تتناول جانقا  :بالمجموعات الصّغيرة المناقشة     
بين  شاركيحاور يشير هذا النوع إلى العمل الته من خلال المناقشة و الته  الدهرسأو فكرة من 

المجموعات و توزيع المهام من أجل التعاون لدراسة مشكلة معينة و الوصول إلى حل مناسب 
  2.الدهرسريق ومنه تحقيق أهداف لها و تحقيق هدف الف

 خطوات الطّريقة النّقاشيّة: .4.0
 3:النقاشية تعتمد على عدة خطوات وهي الطهريقةإن 
عن  الدهرس خطيط لسيرورةبإختيار موضوع المناقشة و الته  المعلهمأثنا ها يقوم  :عدادمرحلة الإ    

نموهم في  ين و خصائصالمتعلهمطريق إعداد أسئلة لها علاقة بالموضوع و عليه مراعاة مستوى 
                                                           

 .1ص، مرجع سقق ذكره، سمارة نواف 1
 .598صم، 0226عمان، رشيد فخري خضر، طرائق تدريس الدراسات الإجتماعيهة، دار الميسرة للنشر والتوزيع، ينظر: 2
بوي، دار النههضة العربيهة، التهعليمعقد الخالق رشراش، عقد الخالق أمل، طرائق النهشاط في : ينظر3  .581م، ص0221وت، بير  التره
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 بحيث يكون الموضوع قابلا للمناقشة و الدهرسبنا  الأسئلة من أجل بلوغ الهدف المرجو من 
 .ين و دافعيتهمالمتعلهمملفتا لنظر  ،الإثرا 

 مشكلة موضوع المناقشة على متعلميه بحيث تستهدفهم و المعلهمهنا يعرض  :مرحلة العرض    
يجب في هذه  و المعلهممن خلال مجموعة من المناقشات و التساؤلات بتوجيه  المتعلهمقد يعرضها 

كالمشاهد أو الأشرطة و يمكن أيضا أن تستهدف المشكلة   التهدريسالمرحلة استخدام وسائل 
قوعه عله في حيرة أثنا  أدا  واجب منزلي أو أثنا  و نفسه و تج المتعلهممن خلال مشكلة تعترض 

حماسهم في  ين و تفاعلهم مع الموضوع ثمالمتعلهمإجابات  المعلهميلاحظ فيها  ،في موقف تعلمي
  .قاش و تبرير الإجابات و إقناع بعضهم القعض من خلال المناقشةفتح باب النه 

ع يحة و حلول مختلفة للمشكلة موضو يتم فيها الوصول إلى الإجابات الصهح :مرحلة الحل   
حلة الحوصلة و التأسيس ا مر ون و يطلق عليهالمتعلهمليها إالتّ توصل  جتائقاش و فيها تجمع النه النه 

 اج.تستنأي الإ
فمن  يواجه يوميا مشكلات تجعله يتعلم منها المتعلهمبما أن " :خول في مشكلة جديدةمرحلة الدّ   

ين للقحث لمتعلهماهذه النتائج قد تتولد لديه عدهة إشكاليات مرتقطة بالموضوع لتفتح المجال أمام 
  1."عن الإجابات في الحصص المواليهة

 مزايا استراتيجيّة المناقشة: . 1.0
  .شةالمناقشة و الحوار أثنا  المناقنتقاههم للمشاركة في إالمتعلهمين و لفت نتقاه إثارة إ  -
طا  تلقائيا خمكانية تصحيح الأإناقشة مع ين مجموعة من المعارف من خلال المالمتعلهماكتساب   -

  .جابات زملائهمإمن خلال 
 على معرفة مستويات متعلميهم والتمييز فيما بينهم من حيث التهفوق و الضعف المعلهممساعدة   -

 ين المتعلهمو  المعلهموتقوي العلاقة و الروابط والصهلات بين 
 .حترام الغيرإثقات الرأي و إتنمية القدرة على المناقشة و   -
في عدهة مراحل  ةطهريقالمكانية استخدام إين مع المتعلهمخلق روح التعاون و العمل التشاركي بين   -

  .ين وميولهم وقدراتهم وحاجياتهمالمتعلهمدراسيهة بما يتناسب ومستوى 

                                                           
 .022صم، 5889، ليقيا، القيضا ، 5ط العامة، منشورات جامعة عمر المختار،  التهدريسعقد الرزاق الصالحين، طرائق  1
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 عيوب استراتيجيّة المناقشة: . 2.0

 قد يضعف ينالمتعلهمجابات و منح دور المناقشة لقعض ين لإمالمتعلهماحتكار عدد قليل من   -
 .في المناقشة والتوجيه المعلهمدور 

 .الجهدو  الوقت فطريقة المناقشة تفتح باب الحوار مما يؤدي إلى تضييع الوقتقتصاد في عدم الإ  -
ين المشاركة في النقاش خاصة من يعانون من مشاكل نفسية كالخجل المتعلهملا يستطيع بعض   -

 فس. قة في النه و عدم الثه 
 تين قد تدفع إلى الخروج عن الموضوع أو الغموض في فهم المصطلحاالمتعلهمبعض إجابات   -

  .مما يصعب الوصول إلى الأهداف
ين و التهحكم لهمالمتعصعوبة السهيطرة على القسم أثنا  النهقاش مما يؤدي إلى عدم السيطرة على   -

  الدهرس.في سيرورة 
  :(الاستقرائيّة)الطّريقة الاستنباطيّة  .0

 المرجعيهة على استخلاص القواعد والمعايير الطهريقة"تقوم هذه  مفهوم الطّريقة الاستنباطيّة:.0.0
ايا والإنتقال من الجزئي إلى القض ،حيث يقدأ العقل من الخاص إلى العام ،من خلال الأمثلة والنهماذج

الأمثلة ليصل إلى  مالمعله وفيها يستخدم  ،ففيها تقسط الأمثلة ثم نقحث عن القانون أو القاعدة ،الكلهية
 1.القاعدة التّ يريد تعليمها"

فل ن الطه الهربارتية نسقة إلى الفيلسوف الألماني فريديريك هربارت تقوم على أ الطهريقةتسمى أيضا 
لعربية لمدارس افهي ذات أصول غربية وتمكنوا من تطقيقها في ا ،يتعلم الحقائق الجديدة من خبراته السهابقة

  2.لغربباتكاك نتيجة التأثر والاح
، حيث تتوضح والقعد عن السلقيهة الدهرسين ودفعهم إلى المشاركة في المتعلهموهي أيضا تحفيز 

القاعدة في أذهانهم و تترسخ فيسهل حفظها، طريقة منطقيهة تقوم على تحليل العقل للشي  ثم الموازنة 

                                                           
وزيع، عمان، الأردن، ، الوراق للنهشر والته الأساسي التهعليممحمهد ابراهيم الخطيب، مناهج اللهغة العربيهة و طرائق تدريسها في مرحلة  1

 .553 - 550ص م،0228
،  الأردن، 5 ط ،الحوامدة، فنون اللهغة العربيهة وأساليب تدريسها، علم الكتب الحديثينظر : راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد 2

 .066-061ص ، م0228
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، وتثقيت الحكم عد القحثتائج بالنه وبين غيره، ثم استخلاص بينه وبين غيره، ومعرفة أوجه الشهقه بينه 
 عادة مراجعتها. إطقيقات الشفويهة والكتابية مع المتعلهمين وتدعيمها بالته أو القاعدة الجديدة في أذهان 

 خطوات الطّريقة الاستنباطيّة: .0.0
  1:للطهريقة خمس خطوات أقامها العالم الألماني فريديريك هربارت وهي كالآتي

دم ين للموضوع المراد معرفته عن طريق أسئلة هادفة أو قصة أو حوار يخالمتعلهمتهيئة  : التّمهيد  
 .يدوتحفيزهم للتهي  لدرس جد الدهرسشراكهم في إزالة الغموض للمتعلمين و إوهنا  ،الدهرس

مثال درس: جوازم الفعل المضارع، تقديم أسئلة حول خصائص الفعل المضارع، أحرف 
 .. إلخ. .بهالمضارعة، علامات إعرا

الكتاب أو على السهقورة أو على الألواح أو بطاقات وقصصات ليتم  ىتكون عل:عرض الأمثلة 
  .هنا تكون عملية استقرا  الأمثلة و استخراج المطلوب ،قرا تها و فهمها وملاحظتها

  .يتشارك  الإخوة في العمل  -أ   :مثال
  .لن يتشاركْ الإخوة في العمل -ب        

مثلة هنا يتم تحليل الصفات المشتركة بين الأ ،وتسمى المقارنة والرهبط والمناقشة  :الموازنة  
  .وجه الاختلاف وأسقابهأوالمتغييرات الطارئة عليها و 

كيف كانت الحركة الإعرابية للفعل في الجملة الأولى؟ كيف أصقحت في الجملة الثهانيهة؟   مثال: 
 ماهي عناصر الجملة الأولى؟ الجملة الثهانية؟ كيف نسمي الحرف الذهي دخل على الجملة الثهانية؟ ماعمله؟ 

ين، المتعلهمو  مالمعله من خلال المناقشة أو الموازنة، تستنقط الخلاصة من طرف  :استنباط القاعدة   
 .ن تقيد في قاعدة أو خلاصة ما يسمى حاليا "تعلمت"أولا بأس 

 :مثل   م خلت عليه أدوات الجز دذا إرف العلهة حرع بالسهكون أو بحذف يجزم الفعل المضا :مثال
. جوازم الفعل المضارع ،لم يكتبْ   لن ولم النهافية ولا النهاهية. :لن تستح 

لمعارف سيخ في هذه المحطة ترسخ اهي التره  التهدريس"أهم مرحلة في  :التطبيق على القاعدة
سئلة ين عن طريق تطقيقات و تدريقات يتم من خلالها الإجابة عن الأالمتعلهمالجديدة وتثقت في أذهان 

                                                           
 .350م، ص 0252لقنان، علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس اللهغة العربيهة وعلومها، المؤسهسة الحديثة للكتاب،  1
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 .هادفة أن تكون الأسئلة واضحة و شريطة ،المدعمة للدهرس وفيها يتم التهدرج من السههل إلى الصهعب
  1.لن تستفدْ من العناد" :اعراب الجملة :مثل

 إيجابيات الطّريقة الاستنباطيّة: .3.0
 2:للطريقة الاسنقاطية إيجابيات عديدة نلخصها فيما يلي

 .ين و تأخذ بأيديهم للوصول إلى الحقائقالمتعلهمتثير تفكير   -
وهو انطلاق طقيعي لأن اللهغة أسقق من  ،أي من اللهغة إلى الأحكام ،تنطلق من المفهوم  -

  .الأحكام و القواعد
مما يسهل عملية استنقاط القواعد و إنجاز  ،طريقة واضحة توصل إلى الحكم العام تدريجيا  -

  .تطقيقات حولها
المقارنة أساسا لفهم  حليل ووتجعل الته  ،تعرض الأمثلة المختلفة التّ تدور حول الحقائق الملموسة  -

 .القواعد المعارف و
بما سيقدهم لهم من  ين واهتمامهمالمتعلهمة فهي تثير دافعيه  الدهرستعتبر الأقرب لتحقيق أهداف   -

  .ين لإنطلاقها من الكل إلى الجز المتعلهممعارف و الاهتمام بمستوى 
  عيوب الطّريقة الاستنباطيّة:.4.0

  .ة إلى إكساب المهاراتفلا تناسب بعض الدهروس خاصة الهاد  -
  .يهةالتهعليمأساس العمليهة  المعلهمو تجعل  المتعلهمتحصر عمل   -
  .فس الذهي يولي أهمية للدهوافع الدهاخلية والاستعدادات الفرديهة للتهعلمتتعارض مع علم النه   -
  .ينالمتعلهمين الأذكيا  أصحاب المواهب و الإبداعات عكس غيرهم من المتعلهمتخدم   -
  .تائجنه عيف أن يتوصل إلى الالضه  المتعلهملا تراعي الفروقات الفرديهة فقد لا يستطيع   -
 3.لى وقت و جهدإدراسة الأمثلة و تحليلها والانطلاق من الكل إلى الجز  يحتاج   -

                                                           
 .069،  061، ص ، مرجع سقق ذكرهراتب قاسم عاشور1
 .509صم، 0226لقنان، بيروت،، 5ط صياح أنطوان، تعليميهة اللهغة العربيهة، دار النههضة العربية ، ، ينظر2
 .512- 528ص م، 0221، ، الرهياض5ط العامهة، دار الصميعي،  التهدريسطرق  العتوم منذر سامح،ينظر : 3
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 الطرّيقة الاستقصائية:.3
تساهم بشكل كقير في تّ ، والالتهعليمبية و رق الحديثة في مجال التره تعتبر طريقة الاستقصا  من الطه 

لتحليل من أجل التوصل إلى وا التهفكيرا تمثل طريقة علمية في القحث و نهه تطوير القيئة المعرفية للعلم لأ
 .الاستنتاجات وإعطا  الحلول المناسقة

 مفهوم الطّريقة الاستقصائية:.0.3
، وذلك الطهلقةدى ل التهفكيرفاعلية في تنمية مهارات  التهدريسكثر طرق أمن  الطهريقةهذه  تعده 

، التهفكيرالقحث و  العلمية في الطهريقةا تتيح فرصا للطالب لممارسة عمليات العلم التّ تتضمنها نهه لأ
فرضهيات لاوصل إلى النتائج. فهو يحدد المشكلة ويصوغ فيسلك سلوك العلما  للقحث عن المعرفة والته 

  1.ويختبر صحة فرضهياته ويصله إلى الحل المناسب للمشكلة مع المعلومات المتعلقة بالمشكلةويج
مد على الاستقصائية هي طريقة تعلمية تفكيرية تعت الطهريقة نه أعريف نقول ومن خلال هذا الته 

 حليل والاستنقاط، وتنمي قدراته الفكرية والمعرفية.وتكسقه مهارات عديدة كالته  المتعلهمجهد 
 الطّريقة الاستقصائية: دور المعلّم والمتعلّم في.0.3

يم هذه الأدوار الاستقصائية يجب اتقاعه وتم تقس الطهريقةدور يلعقه في  المتعلهمو  المعلهملكل من 
 وفق ما يلي:

 الاستقصائية: الطّريقةفي  المعلّمدور أ.

 2تتطلب ما يلي: المعلهمالاستقصائي من طرف  التهدريستطقيق إستراتيجية  إنه 
 لقة إجرا  استقصا اتهم فيها بالاعتماد على المنهاج،يمكن للطه حصر الموضوعات التّ  -

 والكتاب المدرسي المقرر.
ارها وفق لاختي، وإفساح المجال لهم على الموضوعات بأية وسيلة متاحة الطهلقةإطلاع  -

 .قدراتهم ورغقاتهم
 .منمع تحديد الزه  ،أثنا  تنفيذهم للاستقصا  الطهلقةمتابعة  -

                                                           
، ص 0255، لقنان، 5 ططرئق واستراتيجيات، جمعية المعارف الإسلامية الثقافية،  التهدريسمركز نون للتأليف والترجمة، ينظر:  1

532. 
، 0221، مانة ع، سلطنالتهعليمنظيرة أحمد الحرثي، استخدام الاستقصا  في تدريس مادة الدراسات الاجتماعية، وزارة التربية و  2

 .53-55ص 
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إحضار بعض المصادر، والاحتفاظ بها في مكتقة المدرسة لإمفادة منها في استقصا ات  -
  الطهلقة.

غذية ديم الته ، وضرورة تقالطهلقةإعداد سجل يمكن للمعلم استخدامه أثنا  متابعته لأعمال  -
 طقيق.الراجعة لهم أثنا  عملية الته 

 قة.لاره وملاحظاته للطه في توصيل أفك المعلهمإعداد المواد والوسائل التّ تساعد  -
يتم مقابلتهم، سمية التّ سالجهات الره و بزيارتها،  الطهلقةإعداد قائمة بالأماكن التّ سيقوم   -

 مع وجود مرشد يساعدهم عند زيارتهم لها.
 رورية مع أوليا  الأمور والجهات المعنية.إجرا  المراسلات الضه  -

فاصيلها، ة وتحديده لكل تيه عليمالته من خلال تنظيمه للخبرات  للمعلم دور هام يظهر
 قل لتحقيق الأهداف، مفسحا المجال أمامهم لاستخدام عقولهموتوجيهه لطلابه نحو أفضل السه 

 الحصول على المعلومات.و  كتساب الخبراتإإلى أقصى درجة يستطيعون من خلالها 
 

 في طريقة الاستقصاء:  المتعلّمدور ب.

 1:الآتيةعناصر توافر ال يجب أكمل وجهالقيام بعملية الاستقصا  على  المتعلهميستطيع  حتى
ين من قانة، وما يصدر عن هذين الجانيته العقلية و الوجدنااالفرد بإمك يوع -

 عادات فكرية وردود فعل عاطفية واتجاهات مختلفة.
العقلي،  فتاحنلقعض الاتجاهات والقيم كحب الاستطلاع، والإ المتعلهمامتلاك  -

  .النقدي التهفكيروزن البراهين، و  و ،والموضوعية
 ومؤقتة. ،ريقيةقائية، ومجزأة ومتغيرة، وتجنتإا أنهه فهم المعرفة من حيث طقيعتها على  -

 لقياناتايلعب دورا أساسيا يتضمن المشاركة الفعالة في عملية جمع  الطهريقةهذه في  المتعلهم إنه 
 . وتحليلها وتفسيرها وصنع القرارات، مما يساعد في تحقيق الأهداف القحثية وتوليد المعرفة والفهم العميق

                                                           
 .53-55، ص مرجع سقق ذكرهنظيرة أحمد الحرثي،  1
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 :ستقصائيةخطوات التّدريس بالطّريقة الا.3.3
 1:هيو يتقع مجموعة من الخطوات في طريقة الاستقصا ،  أن المتعلهمينقغي على  

المتعلهم من خلال  ت إنتقاهفي بداية الحصة بتحديد المشكلة ولف المعلهميقوم  تحديد المشكلة:     
 .الدهرسسئلة المتعلقة بها حتى يتوصل إلى موضوع طرح الأ

أسئلة  المعلهمطرح يفن بالغوص في المشكلة و بعد تحديد المشكلة، يقدأ المتعلهم سبرغور المشكلة:    
 لمشكلة.با تتعلقسئلة مختلفة أ حبطر ون المتعلهم. ويقوم الدهرسب وانتتناول مختلف ج

 انليلها، وبيبتجميع المعلومات وتقويقها وتح المتعلهميقوم تحليل المواقف وتفسير المعلومات:   
، في محاولة لتحقيق تعلم استقصائي من خلال المعلومات، الدهرسعلاقتها بالمشكلة موضوع 

 تطقيق هذه المعلومات بطريقة عملية.انية والوصول إلى إمك
لال إجابة من خ الدهرسفكار الموجودة في يقوم المعلهم بتلخيص أهم الأ :تثبيت المعلومات   

عدد من الأسئلة في نهاية الحصة. ويطلب واجقات بيتية، تساعده على ترسيخ  على المتعلهم
 لك.اجعة حول ذغذية الره بتصحيح هذه الواجقات وتقديم الته  المعلهمويقوم  ،المفاهيم

اجات التّ تؤدي أهم الاستنت المتعلهممع  المعلهميستعرض  وصيات والاقتراحات:والتّ الاستنتاجات    
 إلى حدوث المشكلة، وإبراز أهم الحلول والإجرا ات التّ تحد من ظاهرة هذه المشكلة.

قصا  من علم بالاستالته  نه أومما سقق ذكره من خطوات عند تطقيق طريقة الاستقصا ، نرى 
لات ومنظمة بطريقة منطقيـة، وتعمل على معالجة المشك لتّ تمر بمراحل متتابعةاشطة، وانه ال الطهرائق

 هذه المشكلة. لبتحديدها، ومن ثم القحث في جمع المعلومات حولها، بغية الوصول إلى استنتاجات لح
 المطلب الثاّلث: طريقة العصف الذّهني والمقاربة النّصيّة

 طريقة العصف الذّهني:.0
طريقة مقتكرة منذ القدم بقصد تنمية قدرة الأفراد على حل المشكلات  الذههنيالعصف إنه 

بشكل إبداعي من خلال إتاحة الفرصة لهم معاً لتوليد أكبر عدد ممكن من الأفكار. وفيما بعد تم 
 .الإبتكاري لطلاب المدارس التهفكيرفي تنمية  الطهريقةتوظيف هذه 

                                                           
 .558-559نون للتأليف والترجمة، مرجع سقق ذكره، ص مركز 1
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 مفهوم العصف الذّهني: 0.0
 :رظوهذا يوعود لاختلاف وجهات النه  ،الذههنيدت التعريفات حول طريقة العصف تعده 

كـار الجديدة ـن الأفواسـتخدام كـم م التهفكيرأسـلوب تعليمـي يقـوم علـى حريـة  الذههنيالعصـف "
عن طريق الاستفادة من مصادر معرفة الجماعة وطاقتها، بدلا من الاعتماد على أفكار فرد المتلاحقـة 

  1."بالموضـوع خـلال جلسـة قصيرةضوعات المفتوحة مـن المهتمـين لمعالجة موضوع من المو  احدو 
م من الأفكار تاج كإنهـو أسـلوب تعليمي يعتمد على  الذههنيالعصـف  نه أومما سقق يمكن القول 

قديم تالعواق و  لتفكيرهم  مع ضرورة إزالةالعنان الابداعي بإطلاق  التهفكيردون اعتقار لتقويمها وتنمية 
 ، بـدلا مـن الاعتمـاد علـىالعمل الجماعي ويساهم فيأفضل ما لديهم لحل مشكلات موضوع معين، 

 خلال جلسة قصيرة. واحـد أو عـدد قليـل مـن الأفرادأفكـار فـرد 
 المبادئ الأساسية للعصف الذّهني: .0.0

  2:على تطقيق المقادئ الأساسية، وهي الذههنييعتمد نجاح طريقة العصف 
ة وتقيمها نقد أي فكر  نه لأ ، المرحلة الأولىفي لا يجوز تقييم أي من الأفكار: التّقييمإرجاء    

 .نشيطهداعي وتبنب الااققل نضج العمل والوصول به إلى نهايته قد يؤدي إلى فشل الج
لاق القدرات طإنالإبداعي بما يزيد  التهفكيرأي التحرر مما قد يعيق : التّفكيرإطلاق حرية    

، ويستند هذا ييمالتهققد و الإبداعية على التخيل وتوليد الأفكار في جو لا يشوبه الحرج من النه 
 .خرينتثير أفكارا أفضل عند الأشخاص الآالأفكار غير الواقعية أو الغريقة قد  نه أالمقدأ إلى 

ودتها ت جناتوليد أكبر قدر ممكن من الأفكار مهما ككيز على أي التره : الكم يولد الكيف   
الأفكار المقدعة  نه ة هي مققولة، ويستند هذا المقدأ على الافتراض بأقفالأفكار غير المنطقية والغري

  .للمشكلات وحلولها تأتي بعد عدد من الحلول المألوفة والأفكار الأقل أصالة
 نه أبحجة  ،ار الآخرين والخروج بأفكار جديدةأفك أي جواز تطويرالبناء على أفكار الآخرين:    

 بشكل مستقل. الفردالجماعة تمتلك معلومات ومعارف أكثر مما يملكه 
                                                           

 . 55، ص 0221، انم، سلطنة عالتهعليم، وزارة التربية و الذههني، أمينة بنت الهاشم القلوشي، العصف انيزوينة بنت سعيد الكلق 1
صف العاشر لطلقة ال أثر استخدام إستراتيجية العصف الذهني على التحصيل الدراسي، سامر محمود عقد الرحمإنه بني فواز2

، جامعة المنيا، مصر، لنوعيةالأساسي في مدرسة عنجرة الثانوية الشاملة للقنين في محافظة عجلون، مذكرة ماجستير، كلية التربية ا
 .039ص ، 0258
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ستخدامها  اترتكز على مجموعة من المقادئ الرئيسية التّ يجب  الذههنيطريقة العصف  نه أويلاحظ 
ه من نه قد إلى نهاية الجلسة لأوذلك بضرورة تجنب النه  الذههنيكقاعدة أساسية أثنا  جلسات العصف 

ن نوعيتها والترحيب بكل الأفكار مهما تك التهفكيرالإبداعي، مع إطلاق حرية  التهفكيريعيق  نأه نأش
أو مستواها. بالإضافة لتجميع أكبر عدد من الأفكار فيكون التركيز هنا على الكم ققل الكيف، 

 الجلسة المرجوة. واستخلاص أفضل الأفكار وتطويرها وذلك لتحقيق أهداف
 خطوات جلسة العصف الذّهني: .3.0

  1:في الآتيتتلخص  بخطوات الذههنيتمر جلسة العصف 
ى ـدوللمشاركين علم تام بتفاصيل الموضوع لقد يكون :(تحديد ومناقشة المشكلة )الموضوع 

علــى قائــد الجلســة إعطــا  المشــاركين الحــد الأدنــى مــن  ، فيجبالـقعض الآخـر فكــرة بســيطة عنــه
 فاصيل يحصره في مجالات ضيقة.نه المزيد من الته لأ ،المعلومات
:يطلب من المشاركين في هذه الخطوة الخـروج مـن نطـاق الموضـوع علـى عادة صياغة الموضوعإ

وانب جقه المختلفة من جديد فقد تكون للموضوع انيحددوا أبعاده وجو  أنو  ،ف بـهحـو الـذي عـره النه 
ا إعادة الموضوع  لولالحليس المطلوب اقتراح و أخرى،  لة في طرح الأسئلة ويجب كتابة هذه الأسئبوإنمه

 .واضح للجميع انمك
اعي وتسـتغرق حوالي الإبـد إلـى تهيئـتهم للجـو يحتـاج المشـاركونتهيئة جو الإبداع والعصف الذّهني: 
 ر.على الإجابة عن سؤال أو أكثفيها  ونائق يتدربخمس دق

ريــق ــؤال أو الأســئلة التــي وقــع عليهــا الاختيــار عــن طبكتابــة السه  المعلهميقــوم :العصف الذّهني 
إعــادة صــياغة الموضوع الذي تم التوصل إليه في المرحلة الثهانية ويطلب من المشـاركين تقـديم أفكـارهم 

ترقيم  لجميع معبـارز ل انـقورة فـي مكـيقوم كاتـب الملاحظـات بتـدوينها بسـرعة علـى السه  أنبحريـة على 
لأفكار أمل بايـدعو المشـاركين إلى الته  أنويمكـن للقائـد بعـد ذلـك  ،الأفكار حسـب تسلسـل ورودهـا

 .المعروضة وتوليد المزيد منها
يفكـروا   نأإلـى اختيـار أغرب الأفكار المطروحة ويطلب منهم  المعلهم يدعو :تحديد أغرب فكرة 

 .إلى فكرة عملية مفيدةها كيف يمكن تحويل
                                                           

 .01-03، مرجع سقق ذكره، ص  ، أمينة بنت الهاشم القلوشيانيزوينة بنت سعيد الكلقينظر: 1
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الهدف مـن هـذه الجلسـة هـو تقيـيم الأفكـار وتحديـد مـا يمكـن أخـذه منهـا، وفـي :جلسة التّقييم 
تكون الأفكار الجيدة بارزة وواضحة للغاية وعمليـة التهقييم تحتـاج نوعاً من التهفكير  الأحيانبعـض 

صنيف الأفكار ويمكن ت ،الجيـدةماشي الذي يقدأ بعشرات الأفكار ويلخصها حتى تصـل إلـى القلـة كالإن
 إلى:

 .أفكار مفيدة وقابلة للتطقيق مقاشرة -
 .ـن القحـثزيـد ملمتحتـاج ، أو غيـر قابلـة للتطقيـق مقاشـرةولكنها  أفكار مفيـدة -
 أفكار طريفة لكنها غير عملية. -
 .أفكار مستثناه  -

ستكشاف لا هاتعلى المشاركين لمراجعرحت و توزع لسة تكتب قائمة الأفكار التّ طالجوفي نهاية 
 .كار موجودة تمهيدا لجلسة التهقييمأفكار جديدة و دمج أف

ى ي يعتمــد علــالابتكــاري الـذ التهفكيرهــة لتنميـة اســتراتيجية موجه  الذههنيالعصــف  نه أهنـا نــرى 
عهم ـن قائـد يعمـل علـى تشجيكل مجموعـة لابـد لهـا م  نه أومن الجدير بالذكر ، دفق الحر للأفكارالته 

طوات يجب خويكون ذلك وفق  كما يعمـل علـى تنظيم الوقت،   استخدام الخيال، علىوحثهم وتعزيزهم 
 .نجاحها ضمانا  كل منها على الوجه المطلوب لقة في أداتقاعها وتوخي الده 

 تقنيات العصف الذّهني الحديث:.4.0
ج في جلسة ين للمشاركة الفعالة والتّ تدمالمتعلهمرق الإبداعية لإثارة وهي طريقة من أفضل الطه "

مواهقهم فيز يجابية وأكثر تنوعا وتعمل على تحإأكثر  توليد أفكارلجديد العصف الذههني وتهدف إلى الته 
ن عدم اوذلك لتلافي سلقيات العصف الذههني القديم ولضم صور والابتكار.وتعزيز قدراتهم على الته 

 1."ل لمرحلة التأزم والجفاف الفكريالوصو 
ستخدام الجديد للعصف الذههني يعبر عن كيفية تطقيق هذه المهارة كطريقة من طرق تنمية فالإ

 ف.لاب داخل غرفة الصه التهفكير الإبداعي عند الطه 
 
 

                                                           
 .22-20، ص 0251وفن صناعة الأفكار، المجموعة العربية للتدريب والنشر، مصر،  الذههني منال القارودي، العصف1
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 المقاربة النّصيّة:.0
 مفهوم المقاربة النّصيّة: .0.0

رق ى الطه بوي، فهي إحدظام التره المصطلحات في النه تعتبر المقاربة النهصيهة من أهم  
 القيداغوجية في تعليم نشاطات اللهغة العربية.

و والاقتراب، فقد نيعود مدلول مصطلح المقاربة النهصيهة في اللهغة إلى الده المقاربة النّصيّة لغة:       
، أي دنا، فهو ناقربانا وقرباو القرب نقيض القعد وقرب الشهي  بالضم يقرب قربا "ن العرب اجا  في لس

وية غقريب'' أما الترهكيب اللهفظي للمقاربة النهصيهة فيقصد به الاقتراب من النهص والتهعامل مع القنيات الله 
 1."المكونة له بصدق بغرض فهم لغة النهص

 2:المقاربة النهصيهة مصطلح له معنيينالمقاربة النّصيّة اصطلاحا:                 
لنهصيهة هي خطة شطتها المختلفة، فالمقاربة اأنيرتقط بقنا  مناهج اللهغة وتدريس المعنى الأول:      

لتالي الإنتقال النهصي، بإعتقار النهص  الوحدة الأساسية للتعليم، وبا جانقهالتنشيط فروع اللهغة العربية من 
ه، وخصائصه، ص، وفهمه، ومعرفة نمطنه المن نحو الجملة إلى نحو النهص.  وعليه فإنه المقدأ يتطلب دراسة 

 فاعل مع أدواته. ثم الته 
ب اناسة جو غوية الكبرى وذلك بدر يهتم بدراسة النهص باعتقاره الوحدة الله المعنى الثاّني:        

ابط النهصي  المرسل ) ، الإحالة، السهياق النهصي، ودور المشاركين في النهصوأنواعهعديدة أهمها: التره
 . معاوالمستققل( وهذه الدهراسة تتضمن النهص المنطوق والمكتوب 

المعنيين متكاملين المعنى الأول لا يقوم إلا على مفاهيم ومقادئ المعنى الثهاني، حيث يمكن إنه 
 ظري.ب النه انتطقيقيا للمعنى الثهاني الذي يمثل الج جانقانعتبر المعنى الأول  أن

           للمقاربة النّصيّة أهمية بالغة تكمن في: النّصيّة:أهمية المقاربة .0.0
 .الجوانبدراسة شاملة لمختلف  النهصدراسة  -
 على بنا  معارفه المختلفة.   المتعلهمتساعد  -

                                                           
، أطروحة دكتورة، يهةالنهصبالمقاربة  التهدريسالابتدائي في ظل  التهعليمعمر بوحملة، مهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ مرحلة  1

 .98، ص 0202، باتنة، 25جامعة باتنة 
امعة أبو بكر بلقايد ، شهادة ماجستير، جأنموذجاالسنة الرابعة ابتدائي  النهصيهة، تعليمية النحو في ضو  المقاربة رحمانيعقد المؤمن  2

 .66-62، ص 0253، تلمسان
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مع  التهعاملعلى  و ،عقير شفويا وكتابياالته و ، أيقد وإبدا  الره على النه  المتعلهمتنمية قدرة  -
 الآخرين بإيجابية.

 1.النهصيهةمع القنية  التهعاملمن  إنطلاقاالمختلفة  المتعلهمتنمية قدرات  -
 للهغةاتكمن في جعل نشاطات  النهصيهةأهمية المقاربة  أنه نصل من خلال ما سقق إلى  أنيمكن  

مترابطة ومتكاملة وتربط بين الحقائق والمعلومات الموجودة في مواد المنهج، فهي تؤدي دورا مهما في 
ارفه وقدراته على الإسهام في بنا  تعلمه بنفسه من خلال تنمية مع المتعلهمة. كما تساعد يه التهعليمة العمليه 

 لالية...ية والده قالترهكيدراسة شاملة في مختلف المجالات المعجمية و  النهصالمختلفة وتمكينه من دراسة 
 أهداف المقاربة النّصيّة: .3.0

ة وذلك بتفعيل علميه لته ة ايه التهعليمللمقاربة النهصيهة أهداف تحققها، فهي تعمل على نجاح العملية 
 2:، نلخصها في ما يليالمتعلهمو  المعلهمي القائم بين التهعليمالخطاب 

 وتحليله لقنا  المعنى. النهصالقدرة على فهم  -
 لالي والمعجمي.صيد اللغوي من خلال شرح المفردات والحقل الده تنمية الره  -
 .ةرفيالمع هقدراتالمساعدة على بنا  ، و ةيه التهعليمفي العملية  المتعلهمإشراك  -
 ابي(.فهي والكت)الشه  عقيرم من خلال نشاط الته تنمية الكفا ة اللغوية للمتعله   -
 على العمل وإلابداع. هشجيعوت، مع غيره المتعلهمتحقيق مقدأ تواصل   -

تدريس  يعده  واصلية، لذلكة اكتساب الكفا ة اللغوية والته يه التهعليممن أهداف الكفاءة اللغوية: 
 المتعلهميشرك  أن مالمعله عليه يجب على  القي إلى كفا ة الإنتاج أمرا مهما وأساسيا، وبنا اللهغة وكفا ة الته 

، النهصوص مع ين قد أجادوا التهعاملالمتعلهمفي عملية الاكتساب اللغوي عن طريق العمل، إذ كثيرا ما نجد 
 .يلتهعليما، لذلك فإنه المقاربة النهصيهة تعده وسيلة لتدارك هذا الخطأ لكنهم قد عجزوا عن تحرير وضعية

عن  المتعلهمية تهدف لقنا  شخص النهصيهةالمقاربة  أنه كر نستنتج الف الذه بنا ا على المنظور السه 
القدرة  المتعلهمب ة، وهذا ما يكسيه التهعليماد المادة الواحدة، ومختلف المو  أنشطةكامل بين طريق تحقيق الته 

                                                           
الدكتوراه، حة ، أطرو ثانوية ثهالثالالعربية للسنة  اللهغةشطة اللغوية في كتاب نه وتطقيقاتها في الإ النهصيهةقادري، المقاربة  ينظر: حنان 1

 .01-06، ص 0258، ورقلة، جامعة قاصدي مرباح
، في تحقيق الكفا ة اللغوية، أطروحة دكتوره، جامعة دكتور الطاهر مولاي، سعيدة النهصيهة، دور المقاربة بوكعقانابتسام  ينظر: 2

 .5323-5320، ص 0205
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لية مع الوضعيات المعيشية تعاملا إيجابيا لخدمة حياته المدرسية والعائ التهعاملواصل الفعال و على الته 
ظري بل تتحول ى النه تققى معارفه المكتسقة تعتمد عل بألاه  المتعلهموالمستققلية. فهي بيداغوجيا تريد من 

 قيقي لحل المشكلات التّ تواجهه في الحياة.طإلى المجال الته 
 خصائص المقاربة النّصيّة:.4.0

 1:ا يليفي م النهصيهةتكمن المقادئ أو الخصائص التّ تقوم عليها المقاربة  
 اللغوية. والأنشطةكدعامة أساسية تنطلق منها جميع الفعاليات   النهصاعتمادها  -
 اللغوية، وتناولها ككل متكامل. الأنشطةبط بين جميع الره  -
 على تحقيق مقدأ الشمولية. المتعلهمدمج المكتسقات، مما يساعد  -
 حقيقية. من استثمار مكتسقاته في مواقفه تمكين، و تاجنب المتعلهم مهارتي الفهم والإإكسا -
 بالمحيط والقيئة الاجتماعية للمتعلم. اللغةربط عملية تعلم  -
 صوص.نالواصل مع الآخرين باستعمال تسمح له بالته ملكات نصية  المتعلهمإكساب  -

 اللغة أنه أساس  كامل اللغوي علىوص تجسد الته النهصنهج في دراسة  النهصيهةالمقاربة  إنه وعليه ف
 جوانبخصائصها تمثل ي، و النهصنظام ينقغي إدراكه في شموليته، يركز على عناصر مختلفة تشمل الهيكل 

اهمة ساعد على الفهم العميق للنصوص وتحليلها بشكل شامل، مما يؤدي للمسوت النهصيهةمهمة في المقاربة 
 وفهمها بشكل أفضل. النهصوالرسائل التّ يحملها  المعانيفي استكشاف 

 مستويات المقاربة النّصيّة:.1.0
وله مختلف محورا أساسا تدور ح النهص يعده ، وفيها التهدريسطريقة جديدة في  النهصيهةالمقاربة 

ليل والاستنتاج، ح، وتنمي قدرته اللغوية عن طريق الفهم والته المتعلهمات التّ تثري مكتسقات التهعليم
 وذلك كله عن طريق المرور بالمستويات التالية: 

اها العلما  ة تقنى عليها اللغة، إذ أعطوت اللغوي أهم ركيزة أساسيه يشكل الصه  وتي:المستوى الصّ 
يم، ويبرز هذا الكريم وتلاوته بشكل سل القرآنالعرب اهتماما بالغا لما لها من دور في الحفاظ على تجويد 

                                                           
ة دكتوراه، جامعة أبي بكر ، أطروحأنموذجاالابتدائي  التهعليمرحلة م النهصيهةفؤاد لوصيف، تعليمية القرا ة والكتابة في ضو  المقاربة  1

 .22، ص 0202، تلمسانبلقايد 



اَلثــــــــــالَفـَـــ اَلمُسْــْـتوََيـَـــــــــــــــــي:َتعَْليِـــــاَّنـــــــــــصْل اَللُّغَويِّـَـــــــــــــــــــمِيَّة  ـةَِــــــــــــاتِ

51 
 

ين في نشاط لمتعلهمامين و طقية للمعله من الآدا ات النه  إنطلاقاي التهعليم الجانبالمستوى بشكل واضح في 
 1.وتيةون المادة الصه المتعلهمصدر الذي ينتقي منه القرا ة، والتّ تعده الم

دة مع النهص فإنهه يثري قاموسه المعجمي بألفاظ جدي المتعلهممن خلال تعامل " :لاليالدّ  الحقل 
 2."هعرف على مختلف مقومات النهص: بيئته، نمطه، خصائصذات دلالات، ويثري رصيده الفكري بالته 

ة فيتعرف على أحد يه مالتهعلية استخدام المقاربة النهصيهة أثنا  العمليه  المعلهميواصل لمستوى اللغوي:ا 
 : قواعد اللغة )نحوا وصرفا( ثم القلاغة، فالعروض،الأنشطةروافد النهص المدروس سلفا، ومن أحد هذه 

اإذ جا  في تعريف ابن جني لمفهوم الجملة  هي على ضربين، ف اوأنهه الكلام المفيد المستقل بنفسه، ": أنهه
ارة عن مجموعة من النهص هو: عق بأنه حركية بين المقتدأ والخبر، أو بين فعل وفاعل. ونؤيد رأي ابن جني 

ليل النهص ينمي بعض قدراته اللغوية وفق فهم وتح أنمن  المتعلهمالجمل حسنة السقك، تحمل دلالة تمكن 
 3."أو العاديةسمية الذي يركز فيه على كيفية توظيفها في كلامه وفي تواصلاته الره 

 ويقصد به دراسة تلك الوظائف التّ تؤديها الوحدات اللغوية ضمن السهياق :المستوى التّركيبي          
تطورا في دراسة  راسات العربيةالذي ترد فيها و العلاقات التّ تربط بين تلك الوحدات، وقد عرفت الده 

ا هذا المستوى، إلاه  اوزت منحى راسات الغربية التّ تجوصلت إليه الده طور الذي لم تصل إلى ذلك الته  أنهه
الجملة إلى النهص من خلال جهود هاريس في تحليل الخطاب والتّ قدم من خلالها نماذج تجاوزت نحو 

يقوم عليها  نأالنهص هو الوحدة اللغوية الأساسية التّ ينقغي  أنه الجملة إلى نحو النهص، ليصل إلى 
 حليل اللغوي.الته 

 ي مرحلتين أساسيتين هما:التهعليم الجانبتقتضي دراسة هذا المستوى في 
 ودراستها وتحليلها. النهص، وذلك باستخراجها من الإمساك بقنية الجملة -
اطي التعقير من نش إنطلاقا(، النهصبإعادة تركيب القنية الكبرى ) النهصتقال إلى نحو نه الإ -

 فوي والكتابي.الشه 

                                                           
 .09قادري، مرجع سقق ذكره، ص  ينظر: حنان1
صدي ، جامعة قا في اللغة والأدب العربي المقاربة بالكفا ات، دراسة تحليلية لمنهاج اللغة العربية، مذكرة الماجستير الأزهر معامير، 2

 .93ص ، 0252مرباح ورقلة، الجزائر، 
 .5320-5325, مرجع سقق ذكره، ص بوكعقانإبتسام  3
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دراسة  لىإطلاق منها للوصول نخطوة أساسية يتم الإ تعده الجملة  أنه يتضح من خلال ما سقق  
 1.الترهكيبفي المستوى  النهصبنية 

ويكون هذا آخر مرحلة في ظل المقاربة النهصيهة، حيث " المستوى البنائي )مستوى التّقييم(:
فحص  ، أوالمتعلهمو  المعلهمتستوجب المنهجية استخدام التهقييم الذي يكون إما عن طريق فتح حوار بين 

الكفا ة المرجوة من  حكم في مؤشرمين رغقة في تحديد درجة الاستيعاب، والته للمتعله  المعلهم هسريع يقدم
واهر ا كل الظه ص المدروس، موظفية، أو بمحاولة نسج نص له المميزات نفسها للنه لتهعليماورا  هذه الوحدة 

 2."اللغوية التّ تم تقديمها من خلال هذا النهص كروافده اللغوية
طلق منها ة التّ تنهذه المستويات تشكل المنطلقات الأساسيه  أنه ويتضح من خلال ما سقق 

وص، حيث لنهصي التعلمي بامالتهعلية، تربط الفعل مقاربة لغوية تعليميه  النهصيهة، فالمقاربة النهصيهةالمقاربة 
 والقنائي، مما الترهكيبلالي واللغوي و وتي والده وص في ضو  مستوياتها المختلفة الصه النهصيتم تحليل هذه 
تجعله يفهم سجامها، و إنرصد العناصر التّ تدخل في تكوينها، وتساهم في   إمكانيةيسمح للمتعلم 

ة، لذلك  نصيه نصوص خاصة به، تتوفر فيها معايير إنتاجفي ، ويستوعب مضامينها، فيستثمرها معانيها
 العربية مع بعضها وتحقيق تكاملها لتسمح للمتعلم من اكتساب كفا ات نصية اللهغة أنشطةوجب ربط 

تويات.بمعزل هذه المس النهصيدرس  أنعالية على المستوى الكتابي والقرائي. وبالتالي لايمكن 

                                                           
 .08قادري، مرجع سقق ذكره، ص  حنان1
 .5320، مرجع سقق ذكره، ص بوكعقانإبتسام  2



 

 
 

: الت  ضل الن  
 الف 

ي  الدراسة  إلمي    ة  داي 
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 الدراسة الميدانية  :الفصل الثاّلث
 تمهيد     

ه ة في القحث العلمي إذ لا يكتمل القحث إلا بد الجوانب الهامه حيعتبر الجانب التطقيقي أ
لى ع وخاصة في مثل هذه الدهراسات المتعلقة بتعليميهة المادهة حيث أن الميدان هو أهم محطهة وجب

  .القاحث في التعليميهة أن يقف عندها و يتعمهق فيها
لميداني والذهي لا بده أن نتطرهق إلى الجانب ا ،وبعد تناولنا للجانب النهظري لموضوع الدهراسة الحاليهة

 سة الجزائريهةترابط الظاهرة اللهغويهة و كيفية تدريس المستويات اللهغويهة في المدر  تقيين إلى نسعى من خلاله
اجتنا وضوعات المطروحة و لحو خصهصنا في هذا القحث الطور المتوسط أنموذجا لاعتقاره جز  من الم

  .ة و الرهئيسيهة لقنا  متعلمين للغدالدهراسة لأنهه من الأطوار المهمه  هذهإلى 
 ةوقد إعتمدنا في هذه الدهراسة على حضورنا لقعض الحصص الخاصهة بتدريس مادة اللهغة العربيه 

 .نة، والكتاب المدرسي واستقيان موجه للأساتذة والمتعلمين في هذه السقسام السهنة الثالثة متوسطفي أ
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 المبحث الأول: دراسة وصفية للكتاب المدرسي ومنهجية الدراسة
 المطلب الأول: تعريف الكتاب المدرسي

لم والمتعلم في سقيل يعتمده المعيعتبر الكتاب المدرسي وسيلة تعليمية ومرتكزا أساسيا للتعليم 
تتضمن برنامج وزارة  وثيقة فهوستخدم في معظم نظم التعليم حول العالم، إنجاح العمليهة التهعليميهة، وي

 رفي.ومستواهم المع يتناسب وفق قدرات المتعلهمين التربية الوطنية لنقل المعارف والمهارات
 المطلب الثاّني: وصف الكتاب المدرسي

 ارجي: الوصف الخ .0
 السهنة الثهالثة من التهعليم المتوسط.المستوى:  -
 اللغة العربية.اسم الكتاب:  -
 ميلود غرمول.تنسيق وإشراف:  -
كمال هيشور، ميلود غرمول، أحمد بوضياف، رضوان بوريجي، أحمد  لجنة التأليف: -

 سعيد مغري، عزوز رقان، نور الدهين قلاتي، طاهر لعمش.
 للمطقوعات.الدهيوان الوطني النّاشر:  -
 الأوراس.بلد النّشر:  -
 26.005سعر البيع:  -
 .511عدد الصّفحات:  -
 جز  واحد يضم ثمانية مقاطع.أجزاء الكتاب:  -

  الوصف الدّاخلي: .0

أما المقطع التعلمي  ،يحتوي برنامج السهنة الثالثة متوسط في مادهة اللهغة العربية من ثمانية  مقاطع
ابيع و يحتوي كل مقطع على ثلاثة أس ،منسقة من وضعيات تعلميهة مختلفة فهو مجموعة مرتقة و

وكل أسقوع يحمل أربعة حصص بحجم ساع قدره ساعة واحدة للحصهة.  ،بيداغوجيهة يليها أسقوع الإدماج
فعلى مستوى كل مقطع نجد: نص منطوق يحتوي على تمهيد عن الموضوع المطروح ومجموعة من الاسئلة 

ها تعبر عن التمهيد لتقريب الموضوع للتلميذ، والأسئلة هدفها المناقشة الشفوية، يليوصور توضيحية 
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مقاشرة النهص المكتوب يحتوي نصا أدبيا او شعرا أو نثرا يسققه تمهيد مرفق بصورة توضيحية للموضوع 
 لتقريب المعنى الذي يريد الكاتب إيصاله.

سم م بإتحت عنوان أثري لغتّ، ويختضة ونجد على يمين الصفحة جز  خصص للمفردات الغام
المؤلف والمصدر الذي أحذ منه النص، والصفحة للأمانة العلمية يليه في الصفحة الأخرى مقاشرة الأسئلة 

 :ــــتتعلق بالنص معنونة بالتّ 
أفهم وأناقش أما بالنسقة لأقوم مكتسقاتي أيضا متعلقة ب: أسئلة حول النص وجزئياته إضافة 

فمن خلال استيعاب التلميذ للنص يجيب عن الاسئلة بصياغة النص بأسلوب آخر،  إلى أتذوق نصي،
إضافة إلى أوظف معلوماتي فتخص مدى فهم التلميذ للموضوع، أما ما يخص الظواهر النحوية مخصصة 

لها صفحة نجد فيها الأمثلة المستخرجة من النص المكتوب بعنوان: ألاحظ  وبعدها أسئلة معنونة بأناقش   
 عدها إستنتاج لظاهة النحوية  تليها مجموهة من التطقيقات  بعنوان: أوظف تعلماتي.وب

 المطلب الثاّلث: منهجية الدراسة الميدانية

 حدود البحث:  .0

  الحدود الزّمانيّة و المكانيّة:     
 حيث كان لا بد من زيارة بعض 0202تم الانطلاق في الدهراسة الميدانية في شهر جانفي 

متوسطة  ،بمتوسطة سعدون الطهي :استطلاعيهة لميدان الدهراسة و من بينها كانت بمثابة خرجةالمؤسسات  
 .دومة محمد و متوسطة لكحل بلقاسم بالسوقر

 : عيّنة البحث .0
إلى ث تساهم بدورها في الوصول بالقاحنة الدهراسة و التّه ر عيه من شروط أي بحث علمي توفه 

كورة سابقا بعض أساتذة اللهغة العربيهة موزعين على المتوسطات المذ  ائج بحثه، وبالتهالي قمنا بإختيارتن
يهة فقد كانت أما عن خبرتهم المهن ،قصد مساعدتنا و الإجابة على تساؤلاتنا التّه تخدم موضوع دراستنا

كما تمثهلت عينة القحث أيضا في متعلمي أقسام السهنة الثالثة متوسط   ،من ثمانية سنوات إلى عشرة
  .رسين بذات المتوسطاتوالمتمد
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 منهج البحث:  .3

من المعلوم أن كل باحث عليه أن يعتمد منهجا لتنظيم أفكاره والوصول إلى نتائج حول موضوع 
دراسته، وبما أننا بصدد وصف كيفيهة تدريس مستويات اللهغة العربيهة في الطور المتوسط فقد إعتمدنا في 

دقيقة لظاهرة  "يقوم على رصد ومتابعة :ي يعرف على أنهدراستنا على المنهج الوصفي التهحليلي و الذه 
لتهعرف على الظاهرة ا من أجل ،أو حدث معينه بطريقة كميهة أو نوعيهة في فترة زمنيهة معيهنة أو عدهة فترات

والوصول إلى نتائج وتعميمات تساعد في فهم الواقع و  ،أو الحدث من حيث المحتوى و المضمون
 1.تطويره"

 الثاّني: المبادئ العامة في تعليمية المستويات اللغوية للسنة الثالثة متوسطالمبحث 
 المطلب الأول: المبادئ العامة في تعليمية المستوى المعجمي والدلالي

نأخذ على سقيل  مقاطع العربية من ثمانية  ة اللهغةبرنامج السهنة الثالثة متوسط في ماده يتكوهن 
          :المثال المقطع السهابع

 محتويات المقطع التعليمي السابع 4 جدول

 الصّناعات التّقليديةّ محتويات المقطع السابع

 فهم المنطوق فهم المكتوب الظاّهرة اللّغويةّ  انتاج المكتوب

بالإقناع  عن الرهأي التهعقير
يد و التهفن والدهحض والاستدلال

ضرورة ب تحرير نص ليقنع غيره
 الحرف التقليدية 

الشهرط  أدوات
 الجازمة 

 أفعال الرهجا  

 أنواع المنادى

نعة الفخار اص
 مدينة النهسيج 

 رسل الصهناعة

الصهناعات 
ل قق التقليديهة

 الاحتلال

ن ث أنها تتضمه حي (الوضعيهة المشكلة الأم)نطلق كل مقطع تعلمي من الوضعيهة الانطلاقية الأم ي
السهياق الذي يدخل المتعلم إلى موضوع الدهراسة إذ تطرح مجموعة من المعارف التّه لها علاقة بما سيتناوله 

                                                           
 ،، د.تد.ط ،مناهجه و أساليقه و إجرا اته، بيت الأفكار الدهوليهة، عمان ،ربحي مصطفى عليان، القحث العلمي أسسه 1

 .29ص
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وهي شقيهة  طعم من إنتاج في نهاية كل مقالمتعلم خلال المقطع و كذلك التهعليمة وهي ما يخرج به المتعله 
  :بالوضعيات التّه يصادفها المتعلم في حياته اليوميهة مثال

ناعة غلب عليه التهفسير و الحجاج ويقدي فيه رأيه في دور الصيـ ينتج نصا مشافهة وكتابة 
  .التهقليديهة في الحفاظ على أصالة الشهعب

  :والمهمات وهي ثلاثة كل مهمة عقارة عن سؤال يجيب عنه المتعلم عند نهاية كل اسقوع مثال 
 يثمن الصناعات التقليديهة  

  .ي و الوطنيـ يبرز بعدها التهاريخ
  .يدعو إلى المحافظة عليها

 نواع الكفاءاتأ: 21الجدول

 الكفاءة الشاملة الكفاءة الختاميّة للمقطع

ة يدان من الميادين خلال سني كفا ة تتعلهق بمه
 .واحدة

م في نهاية هذا المقطع السهابع يتمكن المتعله  :مثال
من التهواصل مشافهة و يقرأ قرا ة سليمة مسترسلة 
ة مختلفة الأنماط مع التركيز على النمطين  و معبره

أدوات الشهرط  :التهفسيري والحجاجي موظفا
 .أنواع المنادى ،أفعال الرهجا  ،الجازمة

هي هدف نسعى لتحقيقه خلال مرحلة أو طور 
 ق بمادة من المواد ويتصفسنة دراسيهة ويتعله أو 

 .بالعموم

مثال: يتواصل المتعلم بلغة سليمة، ويقرأ قرا ة 
تحليلية واعيهة نصوصا مركقة الانماط مع التركيز 
على النهمط الحجاجي و التهفسيري لا تقل عن 
مائتّ كلمة وينتجها مشافهة وكتابة في وضعيات 

  .تواصليهة دالة
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 الختامية للميادين:لكفاءة ا
 أنواع الميادين 5 جدول

 ميدان فهم المنطوق ميدان فهم المكتوب ميدان الانتاج الكتابي 

أهم محطة في التدريس حيث 
أنه نتاج لكل حصص 
الأسقوع هنا يكون المتعلم 
قادرا على توظيف ما تعلمه 

  :خلال الاسقوع مثال

تلف مخينتج كتابة نصوصا من 
الانماط يغلب عليها النمطين 

 52 بلغة سليمة لا تقل عن
سطرا في وضعيات تواصلية 

 .دالة

تخص نصوص القرا ة المكتوبة 
المقررهة في كتاب التلميذ حيث 
يتناولها المتعلم و هي أهم محطة 

  .موضوع دراستنا

ة قرأ و يفهم نصوصا نثريه ي :مثال
و شعريهة متنوعة مشكولة جزئيا 

ن مائتّ كلمة،  من لا تقل ع
أنماط مختلفة مع التركيز على 

  .النمطين التفسيري و الحجاجي

يتضمن هذا الميدان النهصوص 
المنطوقة التّ يلقيها الأستاذ 
 على متعلميه و يعززها بأسئلة

الفهم حيث تقنى على أهداف 
يتواصل مشافهة بلغة  :مثال

سليمة و يفهم خطابات 
 منطوقة وينتج خطابات مختلفة

لانماط مع التركيز على ا
النمطين التفسيري و 

 .الحجاجي

هي كفا ة خاصة بالجانب المعرفي وتوظيف الموارد المعرفيهة وتشمل كذلك القيم :مركبات الكفاءة
  .و المواقف وتختلف من ميدان لآخر

 أنواع الكفاءات 6 جدول

 فهم المنطوق هم المكتوبف انتاج شفوي

ينتج نصوصا وفق النمط المراد 
دراسته تتضمن عرضا لقعض 
الأرا  حول عنوان المقطع و 

يرصد فيه أهم خصائص النمط 

يقرأ نصوصا ترتقط بالمقطع 
 ويستنقط أفكارها وينقدها. 

يجيد الاستماع و يفهم 
 .المنطوق
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المدروس مثل النمط الحجاجي 
 يقدم الحجج والبراهين

يستغل النهصوص كسندات 
 .لاستخراج الشهواهد

فيها من قيم يستخرج ما ورد 
 .مختلفة

يتفاعل مع النهصوص 
 .المنطوقة

يعبره عن مضامينها بلغة 
 .سليمة

 

 الكفاءة العرضيّة القيم والمواقف

هي مجموعة الأحكام التّ يستخلصها -
المتعلم من خلال موقف تعلمي توجه سلوكه و 

  .تدفعه إلى التكوين و تغيير السهلوك

يعتزه بلغته و يقدهر مكونات  :مثال-
يمه نمي قية الجزائريهة، ويحترم رموزها، الهوي
لوطن و يحترم قيمة ا ،يهة والمدنيهةنقية و الديلاخالأ

 .أخلاق الأمة و يحافظ عليه

 يتعايش مع الغير ويستفيد من تجاربهم.-

هي كفا ة تتعلهق بعدهة مواد مثل -
القرا ة و الكتابة هي كفا ات لا تخص اللهغة 

 العربية فحسب و انما نجدها تخدم كل المواد 
 شافهة بلغة سليمة الميحسن  :مثال-

 يحسن الاستماع والتواصل مع الغير -

يستثمر الموارد المكتسقة من نصوص -
 .مسموعة أو مدروسة

 المفرداتيحدد أفكار النص ويوظف -
 .الجديدة

  

 طريقة تدريس نشاط اللّغة العربيّة و توزيع الحصص 
 المقطع السابع أنموذجا 

 الصّناعات التّقليديةّ 

 الحصة الأولى: فهم المنطوق و التّعبير الشّفوي

قرا ة  الأستاذ فلالها قرا ة النهص المنطوق من طر هذه الحصهة عقارة عن ساعة زمنية يتم خ
 معي القصري مع المتعلمين مع إمكانية إعادة القرا ة إن دعتإيحائيهة إيمائيهة مركزا على التواصل السه 
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الحاجة ليليها أسئلة الفهم هنا يقوم الأستاذ بطرح أسئلة مرافقة للنهص إما المتواجدة في دليل الأستاذ أو 
ن يزهم مع الدهرس و قد يتخلل المناقشة مجموعة ممن إعداده ليتعرهف على مدى فهم المتعلمين و ترك

الأسئلة التّه تخدم المستوى المعجمي كشرح العقارات أو المستوى الدهلالي كدلالة الأفعال أو الحروف أو 
عادة سرد أحداث إالصيغ و يمكن أن يدوهن المتعلم ذلك على دفتره للاستئناس يليها التهعقير الشهفوي وهو 

الأستاذ و قد تكون من كتاب  دعداإهد و الصور المرافقة قد تكون من لى المشاالنهص بالاعتماد ع
   .المتعلم

 الحصّة الثاّنية: ميدان فهم المكتوب يتكوّن من حصتين 

 الحصة الأولى تتضمن نشاط القراءة الموجهة 
  سيرورة الحصة:

لفهم و عن أسئلة ا تدرس نص القرا ة من قرا ات و إجابايطلب الأستاذ من متعلميه تحضير 
استخراج الفكرة العامة والأفكار الجزئيهة  ققل الدهخول إلى الدرس مع مراققة عمل التلاميذ و تشجيعهم 

  .على الإجتهاد

م نطلاق يقوم الأستاذ بإثارة دافعية المتعلمين من أجل اشراكهفي وضعية الإ :الدخول في الحصة 
ح السهؤال بطر  مثال في صناعة الفخار قامت الأستاذة أفي الدهرس بطرح أسئلة حول مضمون الدهرس 

 :ئل التّه تستخدمها الأمهات للطههو في شهر رمضان ؟ و كانت الإجابات كالآتياالآتي: ماهي الوس
عمل الأم الأواني تست ،تستعمل الأم القدر و الأواني الفخاريهة التقليديهة لاعتقادها أن فيها طعم خاص

  .تين و الشهعور بشهر رمضانالفخاريهة لتغيير الرو 
  هل قمتم بزيارة أسواق مدينة غرداية ؟ كيف :في حين قامت الأستاذة ب بطرح السهؤال الآتي

نعم زرت أسواق مدينة غرداية و هي تحمل  :كان شكل الأفرشة و الأواني ؟ فكانت الإجابات كالآتي
أمام عينك  من الفخار و الأجمل أنها تصنع طعم الحياة التهقليدية فالأفرشة مصنوعة من النهسيج و الأواني

ـ نعم زرت أسواق مدينة غرداية و شعرت أنها تحمل نوعا من المحافظة على التراث فالأفرشة عقارة عن 
  .زرابي من نسيج و الأواني مصنوعة من الطين و الفخار وأعجقت بما شاهدت

قير عنها و ور و التهعاهدة الصه ثم يطرح الأستاد مجموعة من الأسئلة المرتقطة بالنهص حول مش
  .طرح سؤال أو اثنان حول المعنى العام للنهص
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ة ثمجيتم الدهخول في حصة القرا ة المو بعدها   يقوم هة حيث يقرأ الأستاذ القرا ة النموذجيهة المعبره
ت الصهعقة ارفقة تلاميذه بتجزئة النهص إلى فقرات يتداولها المتعلمون أثنا  قرا تهم يتم الوقوف عند الكلم

فيحاولون شرحها و توظيفها في جمل من إنشائهم هنا المستوى المعجمي حيث تدوهن هذه العقارات و 
علمين الأفكار الجزئية بعد يحدد المت ،الكلمات الصهعقة في دفتر المتعلم لتوظيفها و إثرا  الرهصيد اللهغوي له

 لأفكار الأنسب و الأقرب تليها الفكرةمجموعة من الأسئلة المطروحة من طرف الأستاذ يتم تدوين ا
تجها زى العام إذ يخدم القيم والمواقف التّه يستنغصه المتعلمون من النهص و كذا المالعامة أي ما استخل

  .المتعلم من النهص و يعمل بها في حياته اليوميهة
م الأسلوب فقرة أتذوهق النهص هنا يستنقط المتعل الجز  الثهاني من الحصهة يخدم المستوى الدلالي

الغالب على النهص، مميزات الأسلوب، المحسنات القديعيهة الصهور القيانية و تقيين غرض كل منها و ما 
 إلى ذلك.

حول  حيث يطرح الأستاذ أسئلةموعة من الأسئلة في مرحلة الإستثمار تلي هذه الفقرات مج
 .لم ما تعلمه منهمنه النهص و يوظف المتعضما ت

 مذكرة حصّة: قراءة موجهة و دراسة نص 

 سنة ثالثة متوسط مستوى:     19 المذكّرة:ساعة      المدّة:اللغة العربيهة       النّشاط:
 المشاهد ،الكتاب الوسائل:صانعة الفخهار     المحتوى المعرفي:فهم المكتوب      الميدان:
يقرأ قرا ة مسترسلة نصوصا شعريهة ونثريهة مشكولة جزئيها محترما علامات الوقف، ويفهم :مركبات الكفاءة

 معناها، ويستثمرها في إثرا  رصيده اللهغويه واستنقاط الظهواهر اللهغويهة. 
 .ـ يستوعب المقرو  ويستخرج أفكار النهصه مقديا رأيه الشهخصيه  :الموارد المستهدفة

 النهصه دراسة أدبيهة فنـهيهة مستشعرا مواطن الجمال ويتذوهقها.ـ يدرس                   
 ـ يستخلص القيم الموجودة في النهصه ويتمثهلها.                  
 ـ يدرك ضرورة حبه العمل ودوره في الإبداع والتهميهز.                           

 
هنا نلاحظ أن الطهريقة المعتمدة في الجز  الأول من الحصهة هي طريقة المقاربة النهصيهة فالمنطلق  
كان من النهص المقترح و تجزئته و منه استنتاج الأفكار و استخلاص القيم و من خلال أسئلة الأستاذة  
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 لمراحلا الوضعيات التعليميّة التّعلميّة المؤشر

 تشخيصيه  تقويم
يدرك ضرورة حبه 
العمل وأهمهيهته نحو 

 النهجاح

 

 مراققة تحضير التهلاميذ.

 :وضعية انطلاق الحصهة
لا يمكن لأيه إنسان أن يكون ناجحا مقدعا في 
عمله إلا إذا كان محقها له، فإذا أحقهه أفرغ فيه كله 

جهده ووقته وموهقته، فيجعل منه ذلك فنهانا لا يقالي 
النهاس وهذا ما سنلمسه في نصهنا هذا عن بما يقوله 

 صانعة الفخهار

 مرحلة الانطلاق

يقرأ ويفهم ويحلهل 
 ويناقش

 

 

 

 

يحلهل ويستنتج 
 ويثري قاموسه 

 

 

 

 القراءة البصريةّ الصّامتة للنّصّ.-أ
 قرا ة نموذجيهة من طرف الأستاذ لتمثيل المعاني.

قرا ة جهريهة توزهع فجائيها على التهلاميذ لتعويدهم 
 المتابعة.

 وأناقش: أفهم
ثنا  س: عن أيه نوع من الصهناعات التهقليديهة يحده

؟   النهصه

 صناعة الفخهار. ج:
كيف ترى علاقة صانعة الفخهار بهذه الآنية الهتّ  س:

 تصنعها؟

علاقة حميميهة، فشعورها بالسهعادة ينقع  :ج
 من إتقانها وتفنهنها في صناعة هذه الآنية.

بناء  مرحلة
 التّعلمات
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 يستخلص الأفكار

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

صانعة الفخهار فنهانة تصنع  الفكرة العامّة:
 من آنيتها حكاية عنوانها الحبه والإبداع.

حبه المرأة لصناعة الفخهار وإبداعها يجعلان منها 
 فنهانة بامتياز.

 ة.ومتابعبـ/: قراءات المتعلّمين محروسة 
 استخلاص الأفكار )تقسيم النهصه إلى وحدات(

 .. تراني حزينا( .)أعاد الموقد(:0الفقرة )
  .: مطرودا، مدفوعا بعنفمدحورا: منتشرة، مبثوثة

 ما قيمة النهار عند هذه المرأة؟ س:

لها بالغ الأهمهيهة فلولاها ما صنعت آنية  ج:
 واحدة.

 ما أنواع الآنية الهتّ كانت تصنعها؟  س:

 الأكواب والصهحاف... ج:

كيف اكتسقت هذا الفنه؟ ما العوامل  س:
 الهتّ جلعت منها فنهانة؟. 

ممارسة السهنين الطهويلة، العمل المتواصل،  ج:
وراثتها ذلك عن أمهها، شغف دائم وحبه متواصل 

 لإمتقان.
سرار ر والأعوامل نقوغ صانعة الفخها  الفكرة الأولى:
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 الهتّ جعلتها فنهانة.
 .. للطهعام والشهراب(.)كانت كلهما (:0الفقرة )

ما الذي يدله على العلاقة الحميميهة بين  س:
 المرأة والآنية؟

أفرغت في إنشائها جهدها وحناناها  ج:
وشوقها...، رسمت كله ما يجري وما يعتمل في نفسها 

 من عواطف... 
 إلام ترجمت أحاسيسها ومشاعرها؟  س:

 إلى خطوط وزخارف وأشكال هندسيهة. ج:
 هل كانت خطوطا بلا معنى؟ س:

لا، بل تعبره عن ذكريات وأحداث لا  ج:
 يفهمها النهاس.

 هل كانت تأبه لعدم فهم النهاس لها؟  س:

لا، بل يزيدها ذلك إصرارا فإن لم  ج:
فيدة فهي ميفهموا أسرارها استعملوها في حاجاتهم، 

 في كله الأحوال.

صانعة الفخهار تترجم  الفكرة الثاّنية:
 أحاسيسها ومشاعرها إلى زخارف على الفخهار.

؟  القيم المستفادة:  ماذا نستفيد من النهصه
 يقول خليل جبران: 
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يتذوهق النهصه 
ويستكشف 

 جماليهاته

 

 

 

 

 

 

 

 

تَدع  م نَ الْتر َ  ب  الَّذ يْ يَشْتَغ ل  ب ف كْر ه  فَـيـَقـْ اب  ص وَرا "أَح 
لَةٌ نَاف عَةٌ، حَب  الَّذ يْ يَح وْل  الْط هيْن  حَيَّةً  يـْ الَىَّ آَن يَة   جمَ 

مَنْ أَحَب  الَّذ يْ يَح وْك  م نْ الْق طْن  قَم يْصا وَ ،ل لْزَّيْت  
قَّةً وَمَنْ الْحرَ يْر  ر دَاَ ".  الْص وف  ج 

 بالممارسة تكتسب المهارة.
ن إنه مإذا جا  الإبداع بوحي من روحنا ووجداننا، ف)

غير المهم أن يققل الآخرون عملنا أو لا، فالمهم هو 
أن نعبر عن طاقاتنا الكامنة وأن نمارس إنسانيتنا من 

 خلال أعمالنا الإبداعية(.
الإبداع ثمرة حبه العمل والتهفاني فيه دون النهظر إلى 

 ثنا  النهاس أو انتقاداتهم.

 أتذوّق نصّي )الدّراسة الأدبيّة(:
 .هو الأسلوب الخبريه  :ب في النّصّ الأسلوب الغال

استخدم الكاتب التهكرار في قوله )النهار النهار/ آنية 
ذلك  وغرضه في (آنية / ترى ترى/ أكسقها أكسقتها

 هو تأكيد المعنى وتقويته في ذهن القارئ.
دة هو أن يعيد المتكلهم اللهفظة الواح تعريف التّكرار:

 باللهفظ أو المعنى لغرض معينه كقولك: أسرع أسرع.  
له وظيفة معنويهة وأخرى موسيقيهة كما يساهم في 

 انسجام النهصه وتناسقه.
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صهعقة و شرحها مات الو من التهمعن في النهص تم تعيين الكل النهص فحوىحول كانت اجابات التلاميذ 
و توظيفها و في الجز  الثهاني من الحصة استطاع التهلاميذ دراسة النهص و تحليله واستخراج الظاهرة 

 .وتقيان أثرها في النهص وغرضها (التهكرار)
 المطلب الثاّني: المبادئ العامة في تعليمية المستوى الصرفي

تقط الحصهة بنشاط ر رفية تتدريس الظهاهرة الصه من ميدان فهم المكتوب يتمه الحصهة الثهانيهة  في
القرا ة الموجههة حيث يقوم الأستاذ بمراجعة الدهروس السهابقة الخاصة بالمستوى الصهرفي و يؤكهد على 

إلى  جالدهروس التّه لها علاقة بالدهرس الجديد و فيها يستحضر المتعلهم موارده و مكتسقاته من أجل الولو 
الدهرس و اشراك ذهن المتعلم و بعدها يقوم الأستاذ بطرح مجموعة من الأسئلة المستهدفة المرتقطة بنص 

تاذة أ بطرح قامت الأس :درس صيغ المقالغة و عملها  :القرا ة والتّه من خلالها يتم تدوين الأمثلة مثال
 تتلك الحملات ؟ ماهي صفامجموعة من الأسئلة منها كيف يجب أن يكون رجل الأمن ؟ ما مصدر 

        ماهو واجب كل مواطن اتجاه :لكريم ؟ في حين قامت الأستاذة ب بطرح الأسئلة التهاليةاالرهجل 

 المحسّن البديعي في البيت الثاّني: 
)يفهموا / لا يفهموا( نوعه طقاق سلب.  الطبّاق:

قاه عن ته وإيضاحه وإثارة الانتأثره إبراز المعنى وتقوي
 طريق ذكر المعنى وضدهه.

 تقويم تحصيليّ 
 يعزهز مكتسقاته 

 

 أوظّف تعلّماتي:
 ما الفرق بين التهعقيرين الآتيين؟ -5

 "النهار النهار، لولاها لما استطعت صنع آنية واحدة".
 "النهار ضروريهة لصنع الأواني".

هذه المرأة بأنه عملها هذا صار حاولت إقناع  -0
مرهقا لجسمها، إضافة إلى أنه النهاس صاروا لا ي ققلون 

 على مصنوعاتها.
 اكتب فقرة قصيرة تتخيهل فيها كيف كان ردهها.

 الاستثمار مرحلة 
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وطنه ؟ كيف يكون الشهجاع ؟ كيف يجب أن يقف حارس الوطن ؟ حيث تداول التلاميذ مجموعة من 
  .رةالإجابات فاختارت الأنسب و الأصح منها و دونتها على السقو 

 كيفية سيرورة الحصّة: 

 ساعة 5زمن الانجاز: ظواهر صرفية    :التضامن الانساني    النهشاط (:3المقطع التعلمي)
 الوثيقة المرافقة ،كتاب المتعلمالوسائل:  صيغ المقالغة و عملها     المحتوى: 

أن يكون المتعلم قادرا على التهعرف على صيغ المقالغة و أوزانها القياسيهة  مؤشرات الكفاءة:
واقف تعقيريهة م ربط القواعد باستعمالها الفعليه من خلال توظيفها فيوإعراب معمولها و السهماعيهة 

 .متنوهعة

 المراحل الوضعيات التّعليميّة التّعلميّة المؤشر

يتذكر و 
 يجيب

 .الماضي مراجعة أحكام درس الفعل

 لم وصف ،النهقوة الكذّابادعى مسيلمة  ظلاحأتهيأ: 
 بالكذهاب ؟ 

ليوم سنتعرهف ا .ج: لأنه تمادى في الكذب و بالغ فيه
  .على هذه الصهيغة

 مرحلة
 الانطلاق

 

 

 

 

 

 

 :الوضعيهة الجزئيهة الأولى

 الأمثلة التهالية:أقرأ  –ألاحظ 

 :الشهواهد

 أ

 اصدهيقأبوبكر  كان

 صادقالرجل  هذا

بناء  مرحلة
 التّعلمات
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يقرأ الشهواهد 
را ة إعرابيهة ق

  .سليمة

 

 

 في لخيتد
المناقشة و 

 ب

 1(مدراراوأرسلنا السهما  عليهم ) :قال تعالى

 2(توابا رحيماكان الله   )إنه 

 3(ظلوما جهولاه كان وحملها الإنسان إنه ) 

 4(بصيرا سميعاكان الله   إنه )

 5(خصمون)بل هم قوم 

 ج

 .الذهنوبغفور اللّه تعالى 

 .إلا الكريم الفقرا  مالهمعطا  ما 

  ؟ أطفاله أبوكرحيم  أ

  .القاطل هيفسقطاع الحق 

 قرا ة نموذجيهة للأستاذ تليها قرا ة للتلاميذ: 

بعد ملاحظتكم للمثال الأول و الثهاني نجد كلا 
 .بالكلام صادقالمقصودين 

 .أبو بكر ج:أيهما زاد على الآخر في الصهدق ؟ 

                                                           
 .1سورة الأنعام ، الآية  1
 .56سورة النسا  الآية  2
 .10سورة الأحزاب الآية  3
 .11سورة النهسا  الآية  4

 .19سورة الزهخرف الآية  5
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يقدي رأيه  
يقني أحكام 

 الدهرس 

يستنتج 
 القواعد 

 

 

 

 

 

 

 

يتدرب و 
 يطقهق  

ما الصهيغة التّه عبرنا بها عن المقالغة في الزهيادة في 
 الصهدق ؟ 

 الصدهيق ج: 

 تقت ؟ شاسم ـ من أي فعل اج: ما نوع هذه الكلمة ؟ 

من الفعل الثهلاثي "صدق" كيف تسمى هذه ج: 
 الصهيغة ؟ 

 ستنتاج: الإ

أسما  مشتقهة من الأفعال الثهلاثيهة صيغ المبالغة: -0
ة )غير جامد(  غالقا، للدهلالة على المقالغة في الصهف     المتصرهفة

  .دة فيهاو بيان الزهيا
  (حلاهف مهينولا تطع كله ) :قال اللّه تعالى :مثال

ال حدهدوا صيغ المقالغة في كل مث :إليكم الأمثلة التهاليهة
  :ووزن كل منها

فعيل(، ظلوم، )، رحيم (فعهال)، توهاب (مفعال)مدرار 
م  ،(فعول)جهول   . (فع ل)خصمون، خص 

 بنا  على ما سقق ماهي أوزان صيغ المقالغة ؟ 

مفعال، فعّال، فعول،  :هيأوزان صيغ المبالغة -0
  ، فعيل.فعِل

  :اسيهة العقارة التهاليهةيتجمع الأوزان الق

 "غفور رحيم اللّه  وحذ ر  وأنتمقوال كذهاب " هو 
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  :تأملوا الأمثلة ج

هل  .رج: الغفو  أين صيغة المقالغة في مثالها الأوهل؟-5
  ما حركة الكلمة الواقعة بعده ؟ . ج: معرفةهو معرفة أم نكرة؟ 

 (.منصوب)فتحة  ج:
الله تعالى  ؟التّه اشتقت منه بالفعلعوهض صيغة المقالغة 

لم  ج:يغفر( الذنوب. هل تغيرت حركة ''الذهنوب'' ؟  –)غفر 
 تتغير. 

غفر ) ج: مفعول به للفعلكيف تعرب في هذه الحالة؟ 
 يغفر(.

 .ج: مفعول بهكيف تعرب مع صيغة المقالغة إذن؟ 

عوضوا الآن صيغ المقالغة بالأفعال التّ اشتقت منها  -0
  .بين حركات ما بعدها في كل حالة واقارنفي باقي الأمثلة، و 

 هل وردت صيغ المقالغة معرفة في باقي الأمثلة؟ -3

 : لا بل نكرة و منونة ج

لمقتدأ لنهفي  ـالاستفهام  ـابا ج:بم سقق في كل حالة ؟  -2
 . على التهوالي

ما عمل صيغ المقالغة في كله حالة من الحالات  -1
 السهابقة ؟

 ت؟ إلام توصهل .عول بهو نصقت المف فاعلارفعت  ج:
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ا تعمل صيغ المقالغة عمل فعلهعمل صيغ المبالغة: -3
ن إتقت من فعل لازم( و تنصب مفعولا )شن اإفترفع الفاعل )

 ( و ذلك بأحد الشهرطين: اشتقت من فعل متعده 

فتعمل دون شرط أو قيد    أن تكون معرفة ب: "ال": ـأ 
ل به مفعو  :نعمه)اللّه الوههاب نعمه لمن يشا  من عقاده  :مثل

  (لصيغة المقالغة

 اذا كانت نكرة تعمل بشرطين: ـ ب

 .أن تدل على الحال أو الاستققال

 بـ: أن تسقق

ما شكور أخاك المحسن إليه )أخوك: فاعل : النهفي-
 .(لصيغة المقالغة، المحسن: مفعول به لصيغة المقالغة

)أنت: فاعل   أ علاهم أنت قيمة الأمانة ؟  :الاستفهام-
 . (لصيغة المقالغة، قيمة مفعول به

مقتدأ: محمهد شكور أخاك. )أخاك: مفعول به لصيغ -
 وفاعله ضمير(. –المقالغة 

يرسخ معارفه 
 و يستثمرها

  .19حل تطقيقات ص  أوظّف تعلماتي:

 نشطا  الهلال الأحمر فعهالون الخير  :أعرب

مرحلة 
 الاستثمار

يث  ستجواب حنلاحظ من خلال سيرورة الدهرس اعتماد الأستاذ على طريقتّ المناقشة و الا
كانت تقوم تارة بطرح أسئلة و مناقشة الإجابات و تارة أخرى باستجواب المتعلمين لإثارة دافعيتهم 

  .إستخلاص القواعدمن أجل الدهخول في جو الحوار و 
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 المطلب الثاّلث: المبادئ العامة في تعليمية المستوى التركيبي
في الحصهة الثهانيهة فب فتسير الحصهة مثل حصة الظواهر الصهرفية يأما فيما يخص المستوى الترهك

صهة  الحبالإنطلاق من نص القرا ة حيث تكون فيالتركيقية تدريس الظهاهرة من ميدان فهم المكتوب يتمه 
الموالية لها و تستمد الأمثلة من خلال النهص حيث يقوم الأستاذ بطرح أسئلة مستهدفة لاسخراج الظاهرة 

 .اط القواعدو من ثم دراسة الظهاهرة و استنق (إجابات المتعلمين)النهحوية ثم تدوين الأمثلة على السهقورة 
 كيفيّة سير حصّة الظواهر التّركيبيّة: 

 .ساعـة 5 التّوقيــــت:م.     3س  المستوى:  الصهناعات التهقليديهة     (:2) المقطع التّعلّميّ  
                                 .، كتب النهحو538السهقهورة، الكتاب ص  الوسائــــل:
 أفعال الرهجا .                                    المعرفّي: المحتوىقواعد اللهغة.                           الميــــــدان:

 يحسن توظيفها. ويعربها،يتعرهف على أفعال الرهجا  وعملها  - الموارد المستهدفة:    
 المؤشر الوضعيات التعليميّة التّعلميّة المراحل

 مرحلة
 الإنطلاق

 لوأخواتها/كان وأخواتها/أفعاما النهواسخ الهتّ تعرفها؟ )إنه 
 الشهروع...(

 اليوم سنعرف نوعا آخر

 تقويم شخيصيّ 

  يسترجع مكتسقاته

 

 

 

 

 

 بناء
 ات              مالتّعلّ 

 استخراج الأمثلة:
                قرا ة النهصه قرا ة واعية قصد الاستثمار.

 الحرفيهون أن ينفعوا وطنهم.عسى  -1
 الوطن أن ينتفع بصناعاته.حرى  -2
 فنهانا.الفخاريه أن يصير اخلولق  -3

 المناقشة والتّحليل: 
 .مهل عزيزي التهلميذ الأمثلةتأ

 تكويتّ  تقويم

ن الأمثلة ميستخرج 
 النهصه ويدوهنها
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 .اسميهة ج:ما نوع الجملة في المثال الأوهل؟ س:

 الفعـل عسى. ج:؟ ما الهذي دخل عليـهاس:
 هل يتمه معنى الكلام بقولنا )عسى الحرفيهون(؟  س:

 لا يتمه المعنى.  ج:

 ناقص. ج:إذا، هل هو فعل تامه أم ناقص؟  س:
  طقهق هذا مع باقي الأمثلة؟  س:

                         إذا. عسى/حرى/اخلولق أفعال ناقصة. ج:
    ما دامت أفعالا ناقصة، فهل ترفع فاعلا؟ ماذا تعمل؟ :س
 تعمل عمـل كان وأخواتـها. ج:

دلهت على رجا  وقوع  ج:ما المعني الهذي دلهت عليه؟  س:
 أفعال الرهجا . ج: كيف نسمهي هذه الأفعال؟  س:. الفعل

 . ما هي أفعال الرهجا ؟ هات أمثلة س:

 عسى وحرى و اخلولق. ج:

  في الأمثلـة، كيـف ورد الخقـر؟ عينه الاسم والخقـر س:

 جملـة فعليهـة فعلـها مضـارع.  ج:
 هذا يشقه شيئا درسناه من ققل. ما هو؟  س:

مهى  تسأفعال الشهروع، أفعال المقاربة، إذا هي عائلة واحدة  ج:
 كاد وأخواتها.

كيف ورد خبر أفعال الرهجا  من حيث اقترانه بأن أو عدمه؟  س:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

يناقش الأمثلة 
 ويستخلص القاعدة
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 اقتــرن خبرها بأن. ج:
                         هل هذا الاقتران واجب أم جائز؟ س:
 جائز مع عسى، واجــب مع حــرى واخلولــق. ج:
ا أفعال  ج:صرهف هذه الأفعال ؟  س: لا شكه أنهك لاحظت أنهه

 جامــدة ملازمــة للماضــي.

 : 0استنتاج 
أفعال ناقصة تدله على أنه الفعل بعدها أفعال الرّجاء:  -5

لهم  اعسى مثل: عسى، اخلولق، حرى. ي رجى وقوعه وهي: 
 يزول قريقا.

 أحكامها: -0
ـ تعمل عمل "كان" وأخواتها فترفع المقتدأ ويسمهى اسمها 

الامتحان  أن عسى مثل: .الخبر ويسمهى خبرهاوتنصب 
 يكون سهلا.

 .  ـ خبرها جملة فعليهة فعلها مضارع
 بطلب العلم. واالشهقاب أن يهتمه  حرى

 ـ أفعال جامدة تستعمل ماضية فقط.
" جوازا، ويقترن بها أنْ " بـ "عسىيقترن خبر " ملاحظة: -3

 ."اخلولق" و"حرىوجوبا مع "

 

 

 

يتعرهف على أفعال 
 المقاربة وعملها

 

 

 

 

 

 أوظّف تعلّماتي: 
  أعرب: -0
 اخلولقت الحمهى أن تفارق المريض. -
 عسى الأهل أن يفرحوا بعودة الغائقين. -

 تقويم تحصيليّ 

 يوظهف تعلهماته
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 المرحلة
 الختاميّة

 

 أن تدوم بين النهاس.ـ حرت المودهة 
 هات جملا موظفّا أفعال الرّجاء: -0
 .القلد اخلولق السهلام أن يعمه  -
 عسى التهلاميذ أن ينجحوا في الامتحان. -
 الأماني أن تتحقهق. ىحر  -
 عسى العام أن يتكلهل بالنهجاح. -

 أدخل أفعال الرّجاء على الجمل الآتية: -3
 ....... الله أن يوفهقني.

 الأزمة أن تنتهي......... 
.  ....... العمر يطول 

 أكمل الجمل الآتية: -4

 ...............اخلولق المطر -
 ...............عسى المريض -
 ..................حرى الأساتذة -

م ينا أن القواعد الترهكيقيهة و القواعد الصهرفية تشكلا أهأمن خلال ملاحظتنا لسيرورة الدهرس ر 
بهم ذاحيث نرى من خلال مشاركة التهلاميذ و تج (السهنة الثالثة متوسط)محطهة في تدريس هذا المستوى 

خلال الحصهة ما يجسد إهتمام المدرسة الجزائريهة بالمادهة و اللهغة في حد ذاتها و تظهر عمليهة القنا  جليهة 
 لال ما لمسناه في إجابات التهلاميذ على أسئلة استرجاع المكتسقات. من خ

و نظرا لاحتكاكنا بأساتذة المادهة و مناقشتنا لأهم الحصص ذكروا لنا أن حصص اللهغة العربيهة 
مرتقطة بقعضها القعض بداية من فهم المنطوق الذهي يقاشر به الأستاذ أسقوعه القيداغوجي وصولا إلى 

 ابي الذي يأتي في آخر الأسقوع لتوظيف ما اكتسقه المتعلهم.الإنتاج الكت
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أما فيما يخصه المستوى الصهوتي فلم نجده ظاهرا في درس على حدا سوى في حصص القرا ة 
حرف  الموجههة لاحظنا هنا درسان تناولا القصائد الشهعرية فعرج الأساتذة على كيفيهة الكتابة العروضيهة و

 التهمهيد للسهنة الرابعة متوسط فذكرت الأستاذة أنه في الكتابة العروضيهة نعتمد علىالرهوي على أساس 
ي و الحرف الذه  ،إلتقا  ساكنين حذف أحدهما أحق و أولى ،فك الإدغام ،قاعدة كل ما ينطق يكتب

اما رف الرهوي غير ذلك لم نلمس لهذا المستوى اهتمحينتهي به كل بيت من أبيات القصيدة يسمى 
  .أمل إعادة تعديل البرامج و ادراج هذا المستوى و اعطائه حقه و مستحقهعلى 

 
  عرض وتحليل الإستبانة الخاصة بالبحث المبحث الثاّلث: 

 المطلب الأول: تحليل الإستبيان الخاص بالمعلّمين
  :لة أبرزهائمن خلال تواصلنا مع الأساتذة كان لابد من طرح مجموعة من الأس          

افعيهة للتهعلم؟  :السّؤال الأول     أي من الطرائق تثير اهتمام المتعلمين و تولد لديهم الده

  .النقاشيهة ،الاستقرائيهة ،المقاربة النهصيهة ،القياسيهة
انا محددا و في الغالب الطهريقتين دأجمع كل الأساتذة على أن كل طريقة من هذه تخدم مي

  :للأسقاب الآتية ،يولدا لديهم الدهافعية للتهعلم الاستقرائيهة و النقاشيهة هما ما
  .تحفيزهم على التهعلهم والحصول على المعلومة بيسر و سهولة -
يم الإجابات وهاتان الطهريقتان تخلقا جو المنافسة و النهقاش بينهم وتقو  ،مختلفبشكل تفكير التهلاميذ  -

 .الصهائقة
 .لأنها تعتمد على التلميذ من خلال مشاركته في الوصول إلى القاعدة و يكون المعلم هو المنشهط  -
  .ا المتعلمينمعليه ادتان تعوه لأنهما الطهريقتان الله   -
  .لأنهما الأكثر تداولا في العمليهة التعليميهة التهعلميهة  -
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 المطلب الثاّني: تحليل الإستبيان الخاص بالمتعلّمين
  :الة أبرزهئكان لابد من طرح مجموعة من الأس  المتعلهمينمن خلال تواصلنا مع و           

 (.متعلما 39)موجه للمتعلمين  السّؤال الأول:
 هل تواجه صعوبة في تعلهم مادهة اللهغة العربيهة ؟ 

 الصعوبة والسهولةاللغة العربية بين  7 جدول

 الاجابات العدد النّسبة 

 نعم 52 %06.35

 نوعا ما 51  % 39.47

 لا 53 % 34.21

بعض  عوبة تعلهم اللهغة العربية فقررنا طرحصمن خلال الجدول يظهر أن عددا لا بأس به يواجه 
  :الأسئلة على الأساتذة عن سقب هذه الصهعوبات فكانت الإجابات كالآتي

  .الفرديهة للمتعلمينـ تكثيف البرامج وعدم مراعاة الفروقات 
  .ـ الاعتماد على حشو الوعا  المعرفي للمتعلهم لإفتقار حصص التهطقيق

م وصعوبة بعض الدهروس المقرهرة في الكتب وعد ،ون الفهمدـ اعتماد المتعلمين على الحفظ 
  .مناسقتها لسنهم

ق تدريس بطر في حين وجدنا أن معظم التهلاميذ يقرهون بمجهودات أساتذتهم و إعجابهم     
 :هذه المادهة خاصة في حصهص الظهواهر الصهرفية و الترهكيقيهة فسجلنا ما يلي

 ماهو النشاط الذهي يعجقكم في هذه المادهة ؟  السّؤال الثاّني:
 النشاط المفضل في مادة اللغة العربية 8 جدول

 النّشاط  و دراسة نص قراءة الظّواهر الصّرفيّة  الظّواهر التّركيبيّة 

 عدد الإجابات 03لا  51نعم  59لا  02نعم  52لا  09نعم 
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ة هتمام المتعلمين و تفضيلهم لأنشطة الظواهر الصهرفية و الترهكيقيإهذه الإجابات توحي إلى 
  :وهذا يعود حسب رأي الأساتذة إلى

  .طرائق تقديم هذه الأنشطة تحمل الإثارة و التهشويق  -
  .أهميهة  هذه الأنشطة في بنا  قواعد اللهغة العربية لدى المتعلمين  -
 .تعلم القواعد يساعدهم على تحديد مواضع الكلمات داخل الجمل و معرفة وظائفها  -

 المطلب الثاّلث: تحليل الإستبيان الخاص بالبرنامج
عليمية للمتعلهمين، الت يعتبر البرنامج الدهراسي للسنة الثالثة متوسط مهمها في بنا  الأساسيات 

 لذا أردنا معرفة رأي الأساتذة، وهذا ما سنتعرف عليه من خلال الإجابة على السؤال المطروح.
 :لمققو  ،كثيف  ،ما رأيك في برنامج السهنة الثالثة متوسط ؟ قليل :السّؤال الأول

 تقييم برنامج السنة الثالثة متوسط 9 جدول

 الإجابات التكرار النسبة

 قليل 22 % 00

 مقبول 22 33%

  كثيف 29 % 61

 برنامج السهنة الثالثة متوسط من خلال هذا الجدول يتهضح لنا أن معظم الأساتذة يرون أنه 
 :و ذلك بسقب كثيف

تعقيد المنهج في هذه السهنة بحيث يتطلهب فهما عميقا للقواعد الصهرفية والنهحوية،  -
 والقدرة على التحليل والتهفكير النهقدي.وللنهصوص الأدبية 

 ...الصعوبات الشخصية كقلة الترهكيز، والضهغوطات النهفسية -
.عمر المتعلمين و قدراتهم الفكريهة -
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  اتمة:ـــــــــــالخ
قاحث تساؤلات ققي في ذهن التققى مسألة الخوض في غمار اللهغة و استقرا  مستوياتها مسألة ت  

كل مستوى من مستوياتها يدفع القاحث إلى فتح نوافذ عديدة للقحث و الاستنطاق، و   مهما تذوقها،
مام أذهان أف على هذه المستويات لأنه سيقف أثنا  أدا  رسالته ره عو باحث التهعليميهة لا بد له من الته 

 رقد ةو هو بدوره يجيب و يحفز و يكوهن، فعليه أن يلمه المادهة العلميه  و عقول تنتج، تفكر و تقدع،
ا و يتقن كيفية إيصال هذه المادة إلى متعلميه بطرق مختلفة بإختلاف المعارف المراد تقليغه المستطاع 

م و من خلال بحثنا هذا استطعنا أن نقف على مجموعة من النهقاط و كانت بمثابة إجابات للمتعله 
 لتساؤلاتنا نذكر منها: 

 أولا: 
التهحليل اللهساني ي قصد به تفكيك الظهاهرة اللهغويهة إلى عدهة عناصر تتألهف منها، بداية من 

نيا  غيره المورفيمات( كأصغر وحدة صوتيهة مجرهدة يصل إليها التهحليل الصهوتي، و بتغييرها يت)الوحدات الده
 المعنى ولها علاقة بقنيهة الكلمة و ما يتعلهق بها من معاني و دلالات. 

ـ لتحديد ووصف اللهغة وبيان وظائفها المختلفة يجب الانطلاق من العناصر الأساسيهة للهغة 
 وهي 

عنصر من هذه وأي دراسة تفتقد ل (الصهرفي، الترهكيب و الدهلالي ،المعجمي الصهوتي، العنصر)
 العناصر تعتبر دراسة مجزو ة وغير واضحة. 

لذهي صة به و مجالات بحث مختلفة عن المستوى امن هذه المستويات دراسته الخا ىـ لكل مستو 
يليه، إذ يعنى المستوى المعجمي بالقحث عن معاني الكلمات داخل المعجم، فهو يهتم بمعاني المفردات 

الكشف  و    و أصل الكلمة المعجمي وصفاتها و جمع معانيها التّه يرد بها اللهفظ والمسجهلة في المعجم 
ليل بطة بينها، في حين يهتم المستوى الدهلالي بدراسة الجمل بإعتقارها وحدة تحاره عن العلاقات الدهلاليهة ال

فيقحث في دلالتها كما يقحث في دلالة الكلمات التّه تم التهوصل إليها في مستوى التهحليل الصهرفي 
وزان الاشتقاق و الأ المتعلهق بقنية الكلمات التّه تمثل الوحدات اللهغويهة المؤديهة للمعاني الصهرفيهة من قوانين

حصائها ليل الصهوتي بإحو الصيغ الصهرفيهة و غيرها  و يقحث في دلالة الأصوات التّ توصل اليها في الته 
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و حصرها وتصنيفها و ذكر مميزاتها كما يقين الجانب الوظيفي للأصوات وانتاجها في الجهاز النهطقي 
تقنى للمفردات، كذلك و عن المستوى الترهكيب يحيث يمثهل الصهوت حسب ملاحظاتنا المادهة الأوليهة 

ملة التّه تشكهل نسقا متجانسا من الكلمات، من خلال الوظائف النهحويهة دراسة تراكيب وحدات الج
 التّه تؤديها هذه الكلمة، واعطا  الجملة حقها و مستحقها. 

 ثانيا: 
ليل هذه اللهغة إلى إيصال و تح ـ لتدريس هذه اللهغة بقنائها و مستوياتها وجب التخطيط لكيفيهة

ف المتعلمين و تقنيها في البرامج التعليميهة التهعلميهة بطرائق و كيفيات مختلفة من أجل إيصال هذه المعار 
حقة من أجل الدهراسة و التهذوهق و الإضافات، و في عملية التهدريس يجب و نقلها إلى الأجيال اللاه 

نعتمدها لسيرورة الدهرس و منها ما هو تقليدي يعتمد على الأستاذ كمحور رق و الوسائل التّه مراعاة الطه 
 في العمليهة التهعليميهة و منها ما هو محدث يعتمد على المتعلهم كأساس لها نذكر من بينها.

د منهم و هم بهذا ون جهدميه ـ الطهريقة الإلقائيهة التّه تعتمد على ما يمليه الأستاذ على متعله 
  .و يرجعونها وقت الحاجة )الإختقار( رفيتلقون المعا

الاستنتاجات و  مين و منه الوصول إلىستجوابيهة تتمثل في طرح أسئلة على المتعله ـ الطهريقة الإ
 ين. مبنا  المعارف بالتهشارك مع المعلهم و هي طريقة ممتعة نوعا ما و تسهل عمليهة قرا ة أذهان المتعله 

ب و تصويب مين و بين معلهمهم من أجل تهذيالمناقشة بين المتعله ـ الطهريقة النهقاشيهة فيها تتم 
ديدة، و هي مين و تأكهدت لديهم المعارف الجل إليها المتعله الإجابات و الخروج باستنتاجات فرديهة توصه 

 المعتمدة حاليا في تدريس القواعد اللغويهة لما لها من مزايا. 
اط القواعد ب إنتاجا فنيا يمكن الإعتماد عليه و استنقريقة تتطله ـ الطريقة الاستنقاطيهة هذه الطه 

أنشطة  ا ة ور قمنه كمصدر لإمنطلاق في القحث عن المعارف الجديدة و تناسب هذه الطهريقة نشاط ال
 الظواهر اللغويهة. 

تطوير المعرفة، م معا لتحقيق أهداف القحث و م والمتعله ـ الطريقة الاستقصائيهة يتعاون كل من المعله 
دام مين وذلك بتوجيههم في عملية جمع القيانات واستخم دورا مرشدا وداعما للمتعله يلعب المعله حيث 
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ينما يلعب تائج واستخلاص الاستنتاجات. بالأدوات القحثية المناسقة، مع تقديم المساعدة في فهم النه 
 وم.هتائج بشكل منهجي ومفمون دورا نشطا في جمع القيانات وتحليلها وتقديم النه المتعله 

دا لتوليد م في هذه الطريقة معا ويشكلون فريقا واحم والمتعله ـ طريقة العصف الذههني يعمل المعله 
ومحفز  م كموجههني. فيعمل المعله الأفكار وحل المشكلات بشكل إبداعي خلال جلسة العصف الذه 

عي ودون قيود، امين دور نشط في توليد الأفكار وتطويرها بشكل جمللتفكير الإبداعي، بينما للمتعله 
 حيث يشاركون أفكارهم ويشجعون بعضهم القعض.

وص بشكل عميق، صم سويا على فهم وتحليل النه م والمتعله ـ طريقة المقاربة النهصيهة يعمل فيها المعله 
ص والمفاهيم نه قدي، والمساعدة على فهم الفكير النه ة وتعزيز الته م في توجيه العمليه حيث يساهم المعله 

صوص لنه م على استيعاب وتطقيق المفاهيم المستخلصة من ابشكل صحيح، بينما يعمل المتعله المطروحة 
 في سياقات أخرى.

موضوع و  ميهةال التهعليو تظل دراسة اللغة و كيفيهة تدريسها مسألة مهمة تخص القاحث في مج
ققها و يققى س هر طريقة أنسب مماظمفتوح للدهراسة وفق التهماشي مع متطلهقات العصر ففي كل مرة ت

مين وأدت عله سة و بالمتعلهم فكل ما خدمت الطهريقة المتموضوع اختيار طرائق التهدريس متعلهق بالمادهة المدره 
 إلى بلوغ الأهداف التهعليميهة كلما كانت معتمدة و مفضهلة أثنا  التخطيط للتهدريس. 

 النتائج ثالثا:
غة العربيهة لالتّه تخدم نوعا ما تدريس مادة ال النتائجمن خلال بحثنا توصهلنا إلى مجموعة من 

 منها: 
 مين. ـ مراجعة البرامج التعليميهة و إعادة بنا ها وفق ما يحتاجه المتعله 

 ذ. لميمين و المراحل العمريهة التّه يمر بها الته ـ مراعاة الجوانب النهفسيهة للمتعله 
  .لفرديهة لهمخذ بعين الإعتقار الفروقات امين و الأـ بنا  المناهج و تكييفها حسب قدرات المتعله 

ـ محاولة مراجعة توقيت الحصص و إعطا  المادة حقها و مستحقها من أجل تدريسها وفقا لما 
 تتطلهقه. 
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 من لمالعا قنيات حسب ما يعيشهمين و محاولة توفير الوسائل و الته ـ الاهتمام بمجهودات المعله 
 . تطوهر و الدهفع بالتهعليم إلى الرهقي

ما قلهت ائدة فكله مين دون فامج و الاعتماد على الحشو المعرفي للمتعله ـ الابتعاد عن تكثيف البر 
 المعارف دلهت. 

طأ ونختمه بقول و الخ فردي يحتمل الصهواب و النهقصو في الأخير يققى بحثنا عقارة عن مجهود 
سيدنا رسول اللّه صلى اللّه عليه و سلهم: " من اجتهد و أصاب فله أجران، ومن اجتهد وأخطأ فله 

.وإليه المصيرجر الإجتهاد " و حسقنا اللّه عليه توكلنا و إليه أنقنا أ
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 القرآن الكريم برواية ورش

، التهصريف الملوكي، تحقيق ديزيريه سقال، دار الفكر العربي، الطقعة الأولى،  الطهقعة  .5 ابن جنيه
  م.5889الثهانية، لقنان، بيروت، 

، سره صناعة الإعراب، تحقيق حسن هنداوي .0 دار القلم، الطقعة الأولى،  ،ابن جنيه
 م. 5891،دمشق

دار الكتب  ،، الخصائص، تحقيق عقد الحميد هنداويابو الفتح عثمانابن جني،  .3
 .م5810، بيروتالطقعة الثالثة، ،العلميهة

 م.5883ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، الطقعة الثهالثة، لقنان، بيروت،  .2
تطقيقاته، دار الميسرة مصر، القاهرة، مطقعة محمد  ، التهعليم أسسه ورجا  محمود أبو علام .1

 .   م0222عقد الكريم، 
أحمد محمهد عقد القادر، طرق التهدريس العامة، مكتقة النهضة المصريهة، الطقعة الأولى،  .6

 م.5889مصر، 
، اللهسانيهات المجال والوظيفة والمنهج، عالم الكتب الحديث، الطقعة سمير شريف أستيتيهة .1

 م. 0221الأردن، الثانية، 
                                                                    .م5881، المعجم المفصهل في علم الصرف، دار الكتب العلميهة، لقنان، راجي الأسمر .9
  نان، بيروت،الطقعة الأولى، لق ،، تعليميهة اللهغة العربيهة، دار النههضة العربيةصياح أنطوان .8

 م.0226
 م. 5888أنيس ابراهيم، الأصوات اللهغويهة، مطقعة النههضة، مكتقة أنجلو المصريهة، مصر،  .52
، العصف الذهني وفن صناعة الأفكار، المجموعة العربية للتدريب والنشر، منال القارودي .55

 م.0251مصر، 
، أسرار النهحو، تحقيق أحمد حسن حامد، لدهين أحمدباشا ابن كمال ، بن سليمان شمس ا .50

  م.0220الفكر للطهقاعة والنشر والتهوزيع، الطقعة الثانية، الأردن،  دار
 م.0222دار غريب، الطقعة الأولى، مصر،  ،علم الأصوات كمال،  بشر .53



وَالمــــــــــــــراجـــع اَلمــــــــــصادر  قـــــائـــــــــــــــــــــمــة
 

68 
 

بعارة عقد اللطيف حسين، الخطاطقيهة ماجدة الأساليب الابداعيهة في التهدريس الجامعي،  .52
 م.0220دار الشهروق، عمان، 

اكيب اصالح بلعيد .51 ديوان  ،لنهحويهة وسياقاتها المختلفة عند الإمام عقد القاهر الجرجاني، التره
 م.5882الجزائر،  ،المطقوعات الجامعيهة

 ،ديب، القاهرةالأ القنية  الترهكيقيهة للحدث اللهساني، منشورات دارعقد الحليم، بن عيسى .56
 م.0226

 ئر،قسنطينة، الجزا، محاضرات في علم الدلالة، جامعة الإخوة منتوري، شهرزاد بن يونس .51
 م.0258

، المصطلحات الأساسيهة في لهسانيات النهص وتحليل الخطاب، عالم الكتب نعمان بوقرة .59
 م.0228الحدي، عمان 

بوي ،عقد الرهحمان بن بريكة ناجي، تمار .58 مجموعة أساتذة اللغة  ،المناهج التهعليميهة والتهقويم التره
 .م0221الجزائر،  ،العربيهة

 ،ورا دار الح ،طرائق التهدريس العامة ) المألوف والمستحدث (، عواد جاسم محمد، التميمي .02
 م.0228بغداد، العراق، 

، المعجم المفصل في علم اللهغة )الألسنيات(، دار الكتب راجي الأسمرمحمد،  التونجي .05
 م.5888 ،لقنان ،العلميهة، بيروت

بويهة (، دار الف، طرق التهدريس العامة ) تخطيطها و وليد أحمد جابر .00 كر، تطقيقاتها التره
 م.0221عمان، 

، طرائق تدريس اللهغة العربيهة في ضو  الجودة الشاملة، دار  فلاح حسينالجقوري صالح .03
 م.0251رضوان للنهشر، الطقعة الأولى، عمان، 

، بيداغوجيا التهدريس بالكفا ات الخلدونيهة، دار النهشر والتهوزيع، الجزائر، فريد حاجي .02
 م.0221

 دور المعلهم في إختيار الطرائق التهعليميهة النهاجحة في التهدريس، جامعة أبو بكر العالية، حقار .01
 م. 0256 ،الجزائر، تلمسان ،بلقايد
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 ،امعة الكويتج ،مفهوم المورفيم و أنواعه في الهغة العربيهة ،عقير الحربي فريدة، الحربي .06
 .م0202

في تدريس مادة الدراسات الاجتماعية، وزارة ، استخدام الاستقصا  نظيرة أحمد الحرثي .01
 م.0221التربية والتعليم، سلطنة عمان، 

، طرق التهدريس بين التهقليد والتهجديد، دار الفكر، الطقعة الأولى،عمان، رافدة الحريري .09
 م.0252،الأردن،

لمطقوعات ا، دراسات في اللهسانيات التهطقيقيهة حقل تعليميهة اللهغات، ديوان أحمد حساني .08
 م. 0222الجامعيهة بن عكنون، الجزائر، 

، المرجع في تدريس اللهغة العربيهة وعلومها، المؤسهسة الحديثة للكتاب، علي سامي الحلاق .32
 م.0252لقنان، 

، المنهج اللهغوي العربي والقحث اللهساني، دراسة مقارباتية في اللهسانيات وأصول رشيد حليم .35
  م.5890 ،الطقعة الأولى، مصر، القاهرةالنهحو، دار قرطقة للنشر، 

التهقليد  طرائق التدريس العامة بين عقد الفتاح، سعدعقد الرهحمن،  الخرب ،حمد عقد العزيز .30
 م. 0223و التهجديد، مكتقة الرشد الطقعة الأولى، الرهياض،

، شذا العرف في فن الصهرف، دار الكتب المصريهة، مصر، القاهرة، أحمدالحملاوي  .33
  م.5861

 أضوا  على الدراسات اللهغويهة المعاصرة، سلسلة عالم المعرفة، الكويت،  نايف، خرما .32
 م.5818

، طرائق تدريس الدراسات الإجتماعيهة، دار الميسرة للنشر والتوزيع، رشيد فخري خضر .31
 م.0226عمان، 

قنان، ل، لسانيات النهص مدخل إلى انسجام الخطاب، المركز الثهقافي العربي، محمد خطابي .36
 م.5885بيروت، 

، مناهج اللهغة العربيهة و طرائق تدريسها في مرحلة التعليم الأساسي، محمهد ابراهيم الخطيب .31
 .م0228 ،عمان، الأردن ،الورهاق للنهشر والتهوزيع
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 دار يافا العلميهة للنهشر والتهوزيع، ،، أصول التهدريس النهظري و العلميأحمد عيسى داود .39
 م.0252 ،الأردن

المقررات الصوتية في البرامج الوزارية للجامعة الجزائريهة، مكتقة ، سعاد بسناسي ر مكيدرا .38
 م.0228الرشاد للطهقاعة والنشر والتوزيع، الطقعة الثانية، الجزائر،  

، مستويات التحليل اللساني، كلية الآداب واللغات، جامعة القليدة، الجزائر، العيدية رحموني .22
 م.0200

، اليوسف حذام، طرائق التهدريس ) منهج، أسلوب، وسيلة (، الطقعة الأحمد ردينة عثمان .25
 .م0221الثانية،  دار المناهج للنشر والتوزيع، الأردن، 

بوي، دار النههضة عقد الخالق رشراش .20 ، عقد الخالق أمل، طرائق النهشاط في التهعليم التره
 م.0221 ،العربيهة،بيروت

ة مناهل العرفان في علوم القرآن، تحقيق فواز أحمد زمرلي، الطقع، عقد العظيم محمد الزهرقاني .23
 م.5881الأولى، دار الكتاب العربي، 

، التهدريس نماذجه ومهاراته، عالم الكتب، الطقعة الاولى، مصر، عقد الحميد كمال زيتون .22
 م.0223القاهرة، 

لجدار ا ،لصهناعةمن آلية الفهم إلى أداة ا ،المصطلح في اللهسان العربي عمار، السهاسي .21
  .م0228للكتاب العالمي، عمان، 

 ،، استراتيجيات التدريس الحديثة، مكتقة الرهشدزينب عقاس جعفرإيمان محمهد،  سحوت .26
 م. 0252 ،الرهياض

، طرائق وأساليب التهدريس المعاصرة، جدار للكتاب العالمي، فلسطين، محمود داود سليمان .21
 م.0226القدس، 

بويهة، دار الميسرة، عمان،السهيد محمهد علي،  .29  م.0255موسوعة المصطلحات التره
، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطقيقي، مصر، القاهرة، الدار المصرية حسن شحاتة .28

 .م5886اللقنانية، الطقعة الرابعة، 
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، التعلهم نظريات و تطقيقات، مصر، القاهرة، مطقعة محمهد عقد أنور محمهد الشهرقاوي .12
 .م0250 ،مصر ،مكتقة أنجلوالكريم، 

، طرائق التدريس العامة، منشورات جامعة عمر المختار، الطقعة عقد الرزاق الصالحين .15
 م.5889الاولى، ليقيا، القيضا ، 

، التهداولية عند العلما  العرب، دراسة تداوليهة لظاهرة الأفعال الكلاميهة في مسعود صحراوي .10
 م.0221للطهقاعة، لقنان، التراث اللهساني العربي، دار الطليعة 

مان، ع ، أساليب تدريس اللهغة العربيهة بين النظرية والتهطقيق، دار الميسرة،راتب قاسم عاشور .13
 م.0223

، المنهج بين النهظريهة والتهطقيق، دار الميسرة، الطقعة الأولى، راتب قاسم عاشور .12
 م.0222عمان،

العربيهة وأساليب تدريسها، علم  ، محمد فؤاد الحوامدة، فنون اللهغةراتب قاسم عاشور .11
 م.0228،الكتب الحديث، الطقعة الأولى، الأردن

طرق التهدريس العامهة، دار الصميعي، الطقعة الأولى، الرهياض،  ،العتوم منذر سامح .16
 م.0221

، شرح كتاب التهصريف لإممام أبي عثمان المازني، الطقعة أبي الفتح عثمان .11 ، ابن جنيه
 م.5862 ،سوريا ،الثهالث، حلبالأولى، الجز  

 م.5819سيد وآخرون، التهعلم وتطقيقاته، دار الثقافة، مصر، القاهرة،  عثمان .19
 .م0251،المغرب  ،،  التهعليميهة العامة وعلم النهفس وعوائق التعلم سليمان العربي .18
ار د ، المدارس اللهسانيهة أعلامها ومقادئها ومناهج تحليلها للأدا  التهواصلي،حمدعزوز أ .62

 م.0221الأديب للنشر والتوزيع، مصر، القاهرة، 
 ، في رحاب اللهغة العربيهة، المنشأة العامة للنهشر والتهوزيع والإعلان، الطقعةعقد الرهحمن عطقة .65

 م.5881 ،الأولى، طرابلس
، في القحث الصهوتي عند العرب، العراق، دار الجاحظ للنهشر، مالعطيهة خليل ابراهي .60

 م. 5893
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الطقعة  ،، المناهج الحديثة و طرائق التهدريس، دار المناهج للنهشر و التهوزيعمحسن علي عطيهة .63
 م.              0253 ،الأولى، عمان

عطيهة محمهد خميس، تكنولوجيا إنتاج مصادر التعليم، مكتقة دار السهحاب، مصر، القاهرة،  .62
 م.        0226

كار مناهجه و أساليقه و إجرا اته، بيت الأف ،، القحث العلمي أسسهربحي مصطفى عليان .61
 م.0255 ،عمان ،الدهوليهة، د.ط، د.ت

، القحث العلمي أسسه مناهجه وأساليقه وإجرا اته، بيت الأفكار مصطفى ربحي عليان .66
 م. 0225الدهوليهة، عمان، 

 ، معجم العين تحقيق مهدي المخزومي وابراهيم السهمرائي، دارالخليل بن أحمد الفراهيدي .61
 م.5892الرهشيد للنهشر، سوريا، دمشق،  

فرج عقد اللهطيف بن حسين، طرق التهدريس في القرن الواحد والعشرين، دار ميسرة للنشر  .69
 م.0221والتوزيع والطقاعة، الطقعة الأولى، السهعوديهة، 

 المناهج و طرق التهدريس التعليميهة الحديثة، دار الفنون للنشر، عقد اللهطيف حسين، فرج .68
 م. 5889طقعة الثهانية، جدهة، ال

فوزي سمارة أحمد، التهدريس مفاهيم أساليب و طرق، دار الخليج للطهقاعة، الطقعة الأولى،  .12
 م.0259عمان، 

بوي اللهغة العربيهة و أدابها، الجزائعقد اللّه  القلي .15 ر، ، وحدة المناهج التهعليميهة والتهقويم التره
 م.  0229بوزريعة، 

بية ، العصف الذهني، وزارة التر أمينة بنت الهاشم القلوشيزوينة بنت سعيد،  الكلقاني .10
 . م0221والتعليم، سلطنة عمان، 

، معجم المصطلحات النهحويهة والصهرفيهة، دار الفرقان، الطقعة الثانية، محمد سمير اللهقدي .13
 م.5896عمان الأردن،  

نب، ضو  اللهسانيات المعاصرة، دار المتمازن الوعر، دراسات نحويهة و دلاليهة و فلسفيهة في  .12
 م. 0225 ،الطقعة الأولى، سوريا
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بوي " ملحقة سعيدة الجهويهة .11 بويهة "المعجم التره تنقيح عثمان آيت  ،المركز الوطني للوثائق التره
 . م0223 ،مهدي الجزائر

لإسلامية امركز نون للتأليف والترجمة، التدريس طرائق واستراتيجيات، جمعية المعارف  .16
 م.0255الثقافية، الطقعة الاولى، لقنان، 

أبي  المظفر .11
 م.0228  ،عمان ،، طرق التدريس وأساليب الإمتحان،دار الفكرلقيد ولي خان

، اللهسانيات النهشأة و التهطوهر، ديوان المطقوعات الجزائريهة، الطقعة الثالثة، الجزائر، أحمد مومن .19
 م.0221

،  ليب ودور التعليميهة في تدريس العلوم، مركز يزيد للنشر، لقنانالطرائق والأسا سمارة، نواف .18
 م.0221

، ظاهرة الإعراب في النهحو العربي وتطقيقها في القرآن، دار المعرفة أحمد سليمان ياقوت .92
 م.5882الجامعية، مصر، الاسكندرية، 

 البحوث الجامعية:
الأدب العربي، مذكرة ماجستير في اللغة و ، المقاربة النصية في التعليم الابتدائي، مبروك بركاوي .5

 .م0252جامعة قاصدي مرباح ورقلة، الجزائر، 
دراسة وتقويم  ،تعليميهة اللهغة العربيهة من خلال النهشاط المدرسي غير الصهفي ليلى، بن ميسة .0

 م.0252 ،ائرالجز  ،في اللغة والأدب العربي،سطيف مذكرة ماجستير ،لدى تلاميذ الثهالثة متوسط
، أثر استخدام إستراتيجية العصف الذهني على التحصيل سامر محمود عقد الرحمان فواز بني .3

الدراسي لطلقة الصف العاشر الأساسي في مدرسة عنجرة الثانوية الشاملة للقنين في محافظة 
 .م0258عجلون، مذكرة ماجستير، كلية التربية النوعية، جامعة المنيا، مصر، 

القرائي لدى تلاميذ مرحلة التعليم الابتدائي في ظل التدريس ، مهارات الفهم عمر بوحملة .2
 م.0202ر، ، الجزائ25لعربي، جامعة باتنة بالمقاربة النصية، أطروحة دكتورة في اللغة والأدب ا

 اللغة في ، دور المقاربة النصية في تحقيق الكفا ة اللغوية، أطروحة دكتورهابتسام بوكعقان .1
 .م0205الطاهر مولاي، سعيدة، الجزائر،  جامعة دكتور ،والأدب العربي
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، معجم مفردات أسما  النقات في معجم '' لسان العرب'' لابن منظور، أطروحة فاطمة جابري .6
 .م0259دكتوراه في اللغة والأدب العربي، جامعة قاصدي مرباح ورقلة، الجزائر، 

ئي أنموذجا، مذكرة رابعة ابتدا، تعليمية النحو في ضو  المقاربة النصية السنة العقد المؤمن رحماني .1
 .م0253ماجستير في اللغة والأدب العربي، جامعة أبو بكر بلقايد تلمسان، الجزائر، 

، التحليل الصوتي والدلالي للغة الخطاب في شعر المدح ابن سحنون الراشدي نجية عقابو .9
جامعة حسيقة بن بوعلي شلف، الجزائر،  في اللغة والأدب العربي،)نموذجا(، مذكرة ماجستير 

 . م0228
الثة ، المقاربة النصية وتطقيقاتها في الأنشطة اللغوية في كتاب اللغة العربية للسنة الثحنان قادري .8

 ورقلة، الجزائر، ،، جامعة قاصدي مرباحفي اللغة والأدب العربي ثانوي، أطروحة الدكتوراه
 .م0258

 فيلترهكيب في الدهراسات اللهسانيهة الحديثة، مذكرة ماجستير المقحث ا عقد السهلام، قدادرة .52
 م.0221 جامعة قسنطينة، الجزائر، ،اللغة والأدب العربي

 اللغة والأدب في، واقع المصطلح العلمي بين الترجمة والتعريب، مذكرة ماجستير فادية كرزابي .55
 .م0252، جامعة تلمسان، الجزائر، العربي
، تعليمية القرا ة والكتابة في ضو  المقاربة النصية مرحلة التعليم الابتدائي فؤاد لوصيف .50

، جامعة أبي بكر بلقايد تلمسان، الجزائر، في اللغة والأدب العربيأنموذجا، أطروحة دكتوراه 
 .م0202

، دلالة السياق عند الأصوليين وأثرها في فهم الخطاب الشرعي، مذكرة الماجستير عدة مجدد .53
 .م0252 ،، جامعة تيارت، الجزائراللغة والأدب العربيفي 
 في ، المقاربة بالكفا ات، دراسة تحليلية لمنهاج اللغة العربية، مذكرة الماجستيرالأزهر معامير .52

 . م0252جامعة قاصدي مرباح ورقلة، الجزائر،  ،اللغة والأدب العربي
اعة المعجم يق بين التراث وصن، المعجم العربي الحديث بحث في إشكالية التوفسليمة هالة .51

الحديث، أطروحة دكتوراه في اللغة والأدب العربي، جامعة قاصدي مرباح ورقلة، الجزائر، 
 .م0259
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 المجلات: 

 م.0202 ،د التاسعالعد ،09المجلهد  ،مجلهة جامعة بابل للعلوم الإنسانيهة .5
تهعليم الأستاذ، معلمي مرحلة ال، دور طرائق التهدريس الحديثة في تنميهة كفا ة عقيد زرزورة .0

 م.0259 ،مجلهة آفاق علميهة ،الابتدائي أدرار أنموذج
لوظيفي، ، من قضايا المورفولوجيا العربيهة في التهصنيف و الشهكل اعقد الغني موسى شوقي الأدبعي .3

 .م 0251، مجلة الملك خالد للعلوم الانسانيهة، السهعوديهة
الذهني وعلاقته بالأغاز الرياضية، مجلة دراسات تربوية، العدد ، العصف أسما  فوزي التميمي .2

 .م0250 القلد، ،59
 

 ة:الوثائق البيداغوجي
 الديوان الوطني للمطقوعات المدرسية الجزائرية. الدليل المنهجي، الوطنية، وزارة التربية .5
توسط، الديوان ن التعليم الممالسنة الثالثة اللغة العربية  نهاجلموزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة  .0

 .0223، ني للمطقوعات المدرسية الجزائريةالوط
لمطقوعات الديوان الوطني ل ،توسطمن التعليم الموزارة التربية الوطنية، منهاج السنة الثالثة  .3

 .0222المدرسية الجزائرية، 
لديوان الوطني ان التعليم المتوسط، وزارة التربية الوطنية، كتاب اللغة العربية السنة الثالثة م .2

 .0221الطقعة الأولى، الجزائر، للمطقوعات المدرسية الجزائرية، 
، الديوان الوطني توسطالمللغة العربية السنة الثالثة من التعليم اوزارة التربية الوطنية، دليل أستاذ  .1

 .0222 للمطقوعات المدرسية الجزائرية،
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 بانة:ـــــــــالإست
أساتذة التعليم المتوسط و تلاميذ السهنة الثالثة متوسط بهدف الإجابة على هذا الاستقيان موجه إلى 

 مجموع التساؤلات التّه شملت القحث.

 القيانات الشهخصيهة: .نوجو الموضوعيهة في الإجابة ما أمكن ذلك و تمامها دون اهمال أي سؤال

 أنثى                             ذكر             الجنس:

 مرسم                         متعاقد                   مستخلف      الصّفة:

 :الخبرة المهنيّة
 52أكثر من      سنوات        52و  1ما بين        سنوات        1أقل من  

 ما رأيك في برنامج السهنة الثهالثة متوسط مادهة الغة العربيهة ؟  السؤال الأوّل:

 مققول                قليل       كثيف           

 أي من الطهرائق تثير دافعيهة المتعلهم ؟  السّؤال الثاّني:          

 النهقاشيهة      الاستقرائيهة            المقاربة النهصيهة          القياسيهة         

 هل تواجه صعوبة في تعلهم مادهة اللهغة العربيهة ؟  السّؤال الثاّلث:          

 نعم                    نوعا ما                    لا 

 

 مفتوح و موجه للأساتذة  السّؤال الرّابع:

 ما سقب صعوبة مادهة اللهغة العربيهة في هذا المستوى ؟ 

 ما هو النهشاط الذهي يعجقكم في المادهة ؟  السّؤال الخامس:         

 الظهواهر الترهكيقيهة     الظهواهر الصرفيهة                قرا ة و دراسة نص         
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 2 ............................................. المطلب الأول: المستوى المعجمي

 6 .......................................................... مفهوم المعجم. 5

 1 ................................................. مفهوم المستوى المعجمي. 0

 7 .................................................. لب الثاني: علم الصرفالمط

 7 ......................................................... مفهوم الصرف. 5

 9 ..................................................... مفهوم علم الصهرف .0

 9 ....................................................... أنواع المورفيمات . 3
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 02 ........................................ المستوى الصرفي وأهميتهالمطلب الثالث: 

 55 ...................................... المبحث الثالث: المستوى التّركيبي والدلالي

 00 ...............................................المستوى التركيبالمطلب الأول: 

 11 .......................................................... مفهوم النهحو .5

 12 .................................................. تعريف المستوى الترهكيب2.

 13 ...................................................... .أنواع التهحليل الترهكيب3

اكيب في اللهسانيات2  14 ................................................ .  التره

 15 .................................................. الدّلالي الحقل : المطلب الثاّني

 15 ......................................................... مفهوم الدلالة 1.

 15 ..................................................... . مفهوم علم الدهلالة0

 16 ................................................... الدهلالي الحقل. تعريف 3

 16 .................................................. الدهلالي السهياقي الحقل. 2

 17 .................................. المطلب الثاّلث: العلاقة بين المستويات اللّغويةّ

 58 ........................................ الفصل الثاّني: تعليمية المستويات اللغوية

 58 ............................. المبحث الأول: التّعليميّة والعملية التّعليميّة التعلميّة

 01 ................................................. المطلب الأول: مقدمة نظرية

 58 ........................................................ . مفهوم التهعليميهة5

 00 ......................................................... . أنواع التهعليميهة0
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 02 ................................................. المبحث الثاني: طرائق التّدريس

 04 ............................................... المطلب الأول: ماهيّة التّدريس
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 01 ............................................... ـ التهخطيط لعمليهة التهدريس 0
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اَلمـــــــحتـــويــــات  قــــــــــائـــــمـــــــة
  

108 
 

 35 ................................................. . أنواع طريقة المحاضرة0.5
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 20الخاتمة.......................................................................     
 22.......................................................قائمة المراجع والمصادر   
 12...............................................................قائمة الملاحق   
 023.............................................................قائمة الجداول   
 021............................................................فهرس المحتويات   
 003..................................................................الملخص    
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 الملخص: 
هدفت الدراسة إلى معرفة ترابط المستويات وتكاملها في بنا  اللغة، وكيفية ايصال هذه 
المستويات إلى المتعلمين بطرق تدريس مختلفة، بغية تحقيق هذا الهدف تم الإعتماد على الملاحظة 

 ت اللغوية في مرحلة التعليم المتوسط.والوصف من أجل التعرف على طرائق تدريس المستويا
وتوصلت الدراسة إلى عدة نتائج، أهمها: إعتنا  اللسانيات بالمستويات اللغوية، ورغم إختلاف 
مجالات القحث فيها إلا أنها تشترك في بنا  اللغة، وتنوع طرائق تدريس المستويات اللغوية دلالة على 

  الإهتمام باللغة وتعليمها. 
لمورفولوجيا، التركيب، االمستويات اللغويةّ، التعليميّة، التصور البنيوي، الكلمات المفتاحية: 

 الدلالة.
 

Summary 

The study aimed to understand the correlation and integration of 

levels in language construction, and how to convey these levels to 

learners through different teaching methods. To achieve this objective, 

observation and description were used to understand the teaching 

methods of linguistic levels at the intermediate level of education. The 

study resulted in several findings, the most significant of which are: 

linguistics is concerned with linguistic levels, and despite differences in 

research fields, all contribute to language construction. The diversity of 

teaching methods for linguistic levels demonstrates the attention given 

to language and its instruction 
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