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 الإىداء

نا لتثمتُ ىذه الخطوة في مستَتنا الدراسيىة الحمد لله الذم كفق
بدذكرتنا ىذه بشرة الجهد كالنجاح بفضلو تعالذ,مهداة إلذ الوالدين 

الكرلؽة التي ساندتنا كلا تزاؿ من  الكرلؽتُ حفظهما الله كلكل العائلة
كأختَا إلذ كل من كسعتهم ذاكرتنا كلد تسعهم إخوة كأخوات 
 إلذ كل من نساه قلمنا كلد تنسو ذاكرتنا .مذكرتنا

 شادكليّسهاـّكعلوتّفاطمةّالز ىراءالطالبتافّ:ّ

. 



  
 

 
 

 

 

 

 فشكرّكّعرفػا

تقدـ , كنىذا البحث الدتواضع لنا لإبساـكر لو على توفيقو إحسانو ك الشٌ  الحمد الله على
        جاحعلى الإستمرار في مستَة العلم كالنٌ  ناعونكشجٌ  ناالذين أعانونكر إلذ بجزيل الشٌ 

 إلذ )الأكلياء( الذين ساندكنا نسأؿ لله تعالذ أف لػفظهم لنا  ةراسة الجامعيٌ إكماؿ الدٌ ك 

 "بلقن يشيّعلي"الدكتور نالى مذكرة بحثبإشرافو ع اتوجو بالشكر الجزيل إلذ من شرفننكما 
الذم لد يبخل علينا بتوجيهاتو كنصائحو القيمة خلاؿ إلصاز ىذا العمل, كما لايفوتنا أف 
نتقدـ بالشكر لأعضاء لجنة الدناقشة على ما سيقدٌمونو من قراءات تثرم جعبة ىذا العمل 

 ق.سائلتُ الدولذ عزٌ كجلٌ لذم بساـ الصحٌة كالعافية كالتٌوفي

 

                                                          

 الطالبتاف:ّشادكليّسهاـّكعلوتّفاطمةّالز ىراء
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ة الدبعوث ربض -صلٌى الله عليو كسلٌم–الحمد لله ربٌ العالدتُ, كالصٌلاة كالسٌلاـ على نبينٌا لزمٌد 
 للعالدتُ.

 أمٌا بعد:   

قد شهد العصر الحديث برولا عًلٍمًيىا معلوماتيا رىيبا, ظهرت عنو عدة بردٌيات فكريةٌ كتكنولوجيٌة  ل
 بصيع الديادين التي تساعد الإنساف على التٌقديًـ كالتٌطويرً , من خلاؿ تنمية قديرات العقل البشرم. تمس  

من الضركرم دمج  بصيع الدهارات تنبعث من ناحية التٌعليم, فإنوٌ  كلدػػػػػػاٌ كانت بصيع فركع الدعرفة
عملية استيعاب الدعلومات لدل الدتعلٌم, بحيث  لي هً سى كالتكنولوجيا التي تسهٌل عمليٌة التٌعليم للمعلٌم, كتي 

إننٌا لصد بسكنو من لشارسة التٌفكتَ الإبتكارم كالنٌاقد لشاٌ يزيد قدراتو العقلية, كيطور مهاراتو , لذلك ف
 ةالتعلميٌ  الجهود الدستمرة في تطوير البرامج التعليميٌة

دًية, كإلٌظا ى  كالنظريات الحديثة تعتبر بديلا فعٌالا عن الطرؽ التٌقليدية في التٌدريس التي لد تعد لري  
من خلاؿ نظريات  ر على برستُ مهاراتو كزيادة كفاءتوظهرت أف العقل البشرم قاددراسات طويلة أ
اِيًة في لراؿ التٌعليم ما يسمٌى )التعلٌم ذك الدعتٌ( كالتي ى  التعلٌم. كمن بتُ  ىذه الطرؽ كالنٌظريات الحىدى

 موضوع دراستنا في ىذا البحث.

ّمهاراتّالتّ كمن ىنا, جاءت دراستنا بعنواف     ّخرائطّالدفاىيمّفيّتنمية فكنًّلدلّتلاميذّ"فاعلي ة
ّّ.الأكلىّمتوس ط"

 كتتمثٌل أىداؼ الدٌراسة في :  

 عرض الإطار الدفاىيم  لكلٌ من الخرائط الدفاىيميٌة, كتنمية مهارات التٌفكتَ. -
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 التعرٌؼ على استتَابذيات تعليم مهارات التٌفكتَ. -

 إبراز مهارات التٌفكتَ كأنواعها, كالعلاقة التي تربط خرائط الدفاىيم بدهارات التٌفكتَ.-

 مية مهارات التٌفكتَ لدل الدتعلٌمتُ.التعرٌؼ على مدل فاعلية خرائط الدفاىيم في تن -

 أمٌا ألعيٌة ىذه الدٌراسة فتكمن فيما يل :  

تعزيز الخرائط الدفاىيمية للفهم العميق, كربط الدعلومات ببعضها البعض, لشا يساعد الدتعلٌمتُ على  -
 فهمها بشكل أعمق.

لفة, لشاٌ يساعدىم على تذكٌر إتاحة خرائط الدفاىيم للمتعلٌمتُ رؤية العلاقات بتُ الدفاىيم الدخت-
 الدعلومات بشكل أفضل .

 التٌشجيع على التٌفكتَ الإبداع , كالنٌاقد, كتوليد أفكار جديدة لحلٌ الدشكلات. -

اعتبار استًاتيجيٌة خرائط الدفاىيم أسلوبا كمنهجا يتٌكئ عليو الدعلٌموف في التٌدريس لإلصاح العمليٌة  -
 التعليميٌة.

تٌواصل, كتنظيم الأفكار, كالتٌعبتَ عنها بشكل كاضح, لشاٌ يساعدىم على إعداد تعزيز مهارات ال -
 ملخٌص حوؿ الدٌرس. 

 كلقد تعددٌت أسباب اختيارنا لذذا الدوضوع, فكاف من بينها:   

التعرٌؼ على نظرية "التٌعلم ذم الدعتٌ", ككيفية استعماؿ خرائط الدفاىيم في تنظيم الأفكار, كربط  -
لجديدة, كتشجيع الدتعلٌم على التٌحليل كالتٌقييم, كبرديد العلاقات, كبرفيز الإبداع, كحلٌ الدعلومات ا
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الدشكلات؛ لكونها تعدٌ أداة تعليميٌة مساعدة لجميع الفئات العمريةٌ كمستويات التعلٌم, حيث تساعدىم 
 على اكتساب مهارات تنمية التٌفكتَ للوصوؿ إلذ برقيق أىدافهم كبلوغ غاياتهم.

رغبتنا في دراسة الدوضوع كبذسيده في الواقع التٌعليم  مستقبلا, كالإعتماد عليو كوسيلة فعٌالة في العملية  -
 التعليمية من أجل توسيع نطاؽ التعلٌم.

 كبناءن على ما سبق, فقد تأسٌست إشكالية البحث انطلاقا من الأسئلة التٌالية:     

إلذ أمٌ مدل لؽكن لخرائط الدفاىيم  ؟جية خرائط الدفاىيميتًاتم ذم الدعتٌ؟ ماى  اسلدقصود بالتعلٌ ا ما -
 الدتعلٌمتُ؟.فكتَ لدل تنمية مهارات التٌ أف تساعد على التعلٌم الفعٌاؿ, ك 

كللإجابة عن ىذه التٌساؤلات جاءت خطة البحث مكونةٌ من: مقدٌمة, يليها مدخل, إضافة إلذ      
 ثاٌلث إجرائٌ , كتقفوىم خابسة.ِلاِة فصوؿ: الأكٌؿ كالثاٌني نظريٌاف, كال

تناكلنا فيو: الدفاىيم الأساسيٌة لنظرية ،ّ"مّذمّالدعنىةّ"التعلّ التعل مّالقائمّعلىّنظريّ الدعنوف بػػػ: ّفالددخل
 )أكزكبل( في التعلٌم ذم الدعتٌ, كألظاط التعلٌم ذم الدعتٌ, كما ى  أىمٌ التٌطبيقات التًبويةٌ لذذه النٌظريةٌ.

ّالأكّ الفأمٌا      ّالدفاىيمالذم كاف عنوانو: ّؿصل ّخرائط تٌم الحديث فيو عن: مفهوـ ّفقد ،استراتجية
خرائط الدفاىيم, كمكوٌناتها, كألعيٌتها بالنٌسبة للمعلٌم كالدتعلٌم في العمليٌة التعلميٌة, كما مفهوـ الخرائط 

خدمات, ككظائف خرائط الذٌىنية, كألظاطها مقارنة مع الخرائط الدفاىيميٌة, كما ى  خصائص, كاست
 الدفاىيم, ككيفية تصميمها.
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ّالثانيامٌا     ّالتفّالحامل لعنواف:ّالفصل ّمهارات تطرقنا فيو إلذ ذكر مفهوـ التٌفكتَ  ؛كنًتنمية
كخصائصو, كألعيتو, كأنواعو مقتصرتتُ على ذكر نوعتُ لعا: التٌفكتَ الإبداع  كالتٌفكتَ النٌاقد, ثٌم مفهوـ 

 تعليمها, كفاعلية خرائط الدفاىيم في تنمية مهارات التٌفكتَ.مهارات التٌفكتَ ك 

الذم كاف عبارة عن استبانة موزعة على عدد من  التطبيقي الفصلكىو ّالفصلّالثالثفي حتُ أتى    
 الأساتذة .

ثم أتبعنا بحثنا بخابسة كانت عبارة عن حوصلة لدا توصلنا إليو من خلاؿ ىذا البحث, ثٌم الدلحق   
 الدصادر كالدراجع, كفهرس الدوضوعات.كقائمة 

, لعلٌ أبرزىا: عناو لدوضّدراساتّسابقةمعتمدتتُ في ذلك على ركافد من الدقالات كالمجلات شكٌلت 
فاعلية استخداـ استًاتيجية خرائط الدفاىيم على ",)لسطوط (رسالة ماجستتَقرماف محمد مسلم عطية -

حيث ىدفت ىذه الدراسة إلذ أِر "لصفٌ الحادم عشر بغزةبرصيل البلاغة كالابٌذاه لضوىا لدل طالبات ا
استخداـ خرائط الدفاىيم في تنمية الابذاه لضو البلاغة,كقد افادتنا ىذه الأختَة في التعرؼ على الدفاىيم 

العلاقة بتُ خرائط الدفاىيم الحربي لرلة "سلطاف بن ىايف محمد  -الأساسية لنظرية التعلم ذم الدعتٌ.
"ىدفت ىذه الدراسة الأختَة التعرؼ على العلاقة بتُ خرائط كتطوير الدفاىيم اللغوية كدكافع التعلم

الدفاىيم كالكشف عن نتيجة استخداـ ىذه الاستًاتيجية .كقد أفادتنا ىذه الدراسة التعرؼ على خرائط 
ية مهارات مقاؿ "أِر استخداـ الخرائط الدفالعية في تنم غادة موسى بضد البياضة -الدفاىيم كألعيتها. 

التٌفكتَ الإبداع  ق  مادة اللٌغة العربيٌة لدل طالبات  الصفٌ السٌابع الأساس " حيث سعت ىذه 
الدراسة إلذ تنمية مهارات التفكتَ في مادة اللغة العربية لدل طالبات الصف السابع الأساس  , كقد 

فكتَ .الدثبتة في قائمة الدصادر أفادتنا ىذه الدراسة على فاعلية خرائط الدفاىيم في تنمية مهارات الت
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كالدراجع, كغتَىا من الدقالات العلميٌة , معتمدتتُ على الدنهج الوصف  التحليل  الإحصائ  باعتباره 
 الأنسب في دراستنا لذذا الدوضوع .

كقد اعتًضت مستَة ىذا البحث لرموعة من الصٌعوبات, نذكر منها: صعوبة صياغة الدعلومات بطريقة    
موجزة تيسهٌل على القارئ فهمها, كأيضا قلٌة الدٌراسات الحديثة حوؿ موضوعنا برديدا, كعلى كاضحة ك 

 الرٌغم من ىذه الصٌعوبات بذلنا قصار جهدنا لتقدنً معلومات تقرٌب الدوضوع إلذ الدتلقٌ .

لإشرافو على ّعل بلقنيش   :كتورالدٌ كفي الختاـ نتقدٌـ بأسمى عبارات الشٌكر كالتٌقدير لأستاذنا الفاضل      
ىذا العمل, كعلى ما قدٌمو لنا من مراجع, كتوجيهات, كنصائح أنارت لنا كثتَا من لزطاٌت ىذا البحث 
ككذلك أعضاء لجنة الدناقشة الذم أخذكا على عاتقهم قراءة كمناقشة ىذا العمل لإِرائو بهداياىم الدعرفيٌة 

دنا من قريب أك بعيد لإلصاز ىذا العمل التي تقدٌمو خطوات إلذ الأماـ, كما نشكر كلٌ من ساع
 للجميع. سائلتُ الله التٌوفيق كالسٌداد الدتواضع,

ّالط البتافّ:ّّّعلوتّفاطمةّالزىراء،ّكشادكليّسهاـ

 ـ  2024مام  19 تيارت في يوـ                                                             
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 الأنماطّ/ّالدراحلّ/ّالأبعاد(ّ(التع لمّفيّنظري ةّأكزكبلّّ-2

بويةّلنظري ةّأكزكبلالتّ ّ-3 ّطبيقاتّالتر 
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ّ:تدهيدّ

اء التعليم  ستحداث ألصح الطرؽ كالأساليب لتحستُ كتطوير الأديم بإعتٌ علماء التًبية كالتعلٌ يي 
ة لتحقيق الأىداؼ الدنشودة. ومة التًبويٌ ظف الدنكذلك من خلاؿ تكييٌ  ,غاتيم اللٌ كخاصة في لراؿ تعل

دريس  ات التٌ كجعلها من أساسيٌ  ,ة جاىدة للتنويع في استخداـ الطرائق التعليميةكقد سعت الددرسة الجزائريٌ 
  ملذ الدتعلٌ إسالة لى لتبليغ الرٌ ريقة الدثٍ تيار الطٌ خإف على لصاح ة يتوقٌ ة التعليميٌ لصاح العمليٌ  فٌ إحيث 

 , كجبوجيوب القيادة كالتٌ م تتطلٌ شخصية الدعلٌ  كبدا أفٌ  ,ملية التعليمية التعلمية كأساسهاباعتبارىا لزور الع
 .كالأساليب خدمة لأدائو التعليم  كلدتعلميوا بهذه الطرؽ مٌ لً عليو أف يكوف مي 

بفعل بردث الدعرفة كأفٌ  ,مكعملية الأدراؾ ى  المحور الأساس  في التعلٌ  ,كلذم الأالعقل ىو أداء التعلٌ ك 
لم في بنيتو الدعرفية الخاصة بو ابقة الدوجودة لدل الدتعربط الدفاىيم أك الدعارؼ الجديدة بالدفاىيم السٌ 

الد النفس لذ عإعلمّذمّالدعنىّالتّ رية ظكترجع ن, خرآلذ إمن فرد  كل متعلم لؽتلك معارؼ بزتلفلأف ٌ 
م ة تفستَ كيف يتعلٌ ريٌ ظ"الذم حاكؿ من خلاؿ ىذه الن" David Ausubelّّ*دفيد أكزكبلالدعرفي "

 1"ية الدنطوقة كالدقركءة.ظفاللٌ  الأفراد الدادة

                                                           
 02ط, مصر, لقاىرة, ادار النشر للجامعات ,ور الدعرفيور الارتباط  كالدنظٌ م بتُ الدنظٌ كولوجية التعلٌ سيٌ , طفىالزيات فتح  مص -1

 . 294:ص, ـ2004,ق1424
كتعلم العلوـ النفس التًبوم ـ مسالعتو الأىم في لرالات علم 1918أكنوبر 25: طبيب نفس  أمريك  كلد بنيويورؾ في دفيد اكزكبل*

اِر حصولو على درجة البكالوريس , درس في جامعة بنسلفانياـ, 1960تُ مقدما منذمن البحث كالتطوير على الدنطمٌ ككاف  ,كالتعليم
دار النشر كالتوزيع , ريات التعلم كتطبيقاتها التًبويةظن, خركفآسكرم كفاح لػ  صالح ك عال  ـ.2008في بزصص علم النفس توفي سنة 

 .170: ص ,ـ2012,  01ط ق, سورية, دمش
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ّ:ّعلمّذمّالدعنىفيّالتّ Ausubeleّةّلنظريةّأكزكبلّالدفاىيمّالأساسيّ -1

متُ على فهم  فه  تساعد الدعلٌ  لعية كبتَة في لراؿ التعلٌم,بل بأة أكزك ة لنظريٌ ز الدفاىيم الأساسيٌ تتميٌ    
كمن بتُ ىذه الدفاىيم بطريقة تدعم التعلٌم ذم الدعتٌ,  عليمكيفية تصميم التٌ كيفية تعلٌم الطلٌاب, ك 

 : الأساسية

ّ Cognitive structure ّ:ةّالدعرفيةالبنيّ ّ-1

يم  للمعرفة ظإذ ى  "إطار تناىيمها, , كلؽكن إستعراض أىم مفة لبناء الدعارؼبسثل خطوة مهمٌ 
عميمات كالتٌ  ,كالدعلومات ,ف من الحقائف كالدفاىيمكىذا الإطار يتألٌ  ,الدتوفرة عند الفرد في الدوقف الحالر

 كىذا يعتٍ أفٌ  .دامها في الدوقف التعليم  الدناسبخكلؽكن إستكالنٌظريات, كالقضايا التي تعلمها الفرد, 
كالعكس من ذلك يدعو  ,تميز بالثبات كالوضوح كاليسر في الدعالجةيد للبنيٌة الدعرفية يم  الجيٌ ظنالإطار التٌ 

م لإعاقة ا يؤدٌ لعدـ  ِبات الدعلومات كعدـ القدرة على استدعاء كمعالجة الدعلومات أك الإحتفاظ بها لشٌ 
 .1"كتعطيل التعلم

بنية تشغل الأفكار  كفي كلٌ  لأخرل,ز بها عن الدواد اة لذا بنية تتميٌ ة أكادلؽيٌ مادٌ  ككذلك ى  "كلٌ 
 ثمٌ   كالدفاىيم الأقل شمولية كعموميةتندرج برتها الأفكار,  ثمٌ  ,ةة موضع القمٌ كعموميٌ  كالدفاىيم الأكثر شمولا

 2قيقة."فصيلية الدٌ التٌ  الدعلومات

ىيم التي لؽتلكها ظٌمة من الحقائق كالدفاى  لرموعة منت البنية الدعرفية أفٌ  كالدقصود من ىذين التٌعريفتُ 
لدعلومات معالجة امن لفرد ن اكٌ لجيٌدة الدرسخة في ذىن الدتعلم بسفالبنية الدعرفية ا الفرد في لراؿ معتُ,

                                                           
 .173 العسكرم كفاح لػ  صالح كآخركف, نطريات التٌعلم كتطبيقاتها التًبوية, ص: -1
مصر,  ,القاىرة ,يةلؽالدكتبة الأكاد, -قدرات عقلية ,ات معرفيةعمليٌ , رياتنطٌ -م كولوجية التعلٌ سيٌ , حسانتُ عواطف محمد محمد -2
 .133:صـ, 2012, ق1433 ,1ط
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م إلذ صعوبة فهمها ا يؤدٌ  بسهولة لشٌ ة تتغتٌَ ئة غتَ الدستقرٌ ة السيٌ ا البنية الدعرفيٌ كأمٌ  الجديدة بسهولة كفاعلية,
عب على الفرد ن استدعاء الدعلومات بواسطتها كالإحتفاظ بها بذعل من الصٌ لؽك فالبنية التي لا كتذكٌرىا,

 م معلومات جديدة.تعلٌ 

يما ذاتيا ظمة تنابتة كالدنظٌ ة "تشتَ إلذ الدفاىيم أك الأفكار شبو الثٌ كفي مفهوـ آخر فإف البنية الدعرفيٌ 
جة من العموميات أك ىرمية متدرٌ  طبيعة ىذا التنظيم طبيعة كيفتًض أكزكبل أفٌ م, في كع  الدتعلٌ  زامتميٌ 

 1ة إلذ الدفاىيم الأقل عمومية أك الأقل شمولا في القاعدة." الدفاىيم الأكثر شمولا في القمٌ 

على فهمو  الذم يفصل بتُ معارفو بنفسو بناءن م ىو كالفرد الدتعلٌ  ة,تكمفاد ذلك أفٌ الدفاىيم ثاب 
بة ة الدعرفية برتوم على لرموعة من الأفكار كالدفاىيم الدرتٌ البني حيث أفٌ لعلاقات كبتُ الدفاىيم الدختلفة, ل

حيث قمة الفي  ينطلق منكأف  ,ات إلذ الخصوصياتـ من العموميٌ دريس لغب أف يقدٌ التٌ  كبذلك فإفٌ 
 .خصوصية الأقلٌ صل إلذ الحقائق لية الدفاىيم الأكثر عموميٌ 

للمتعلم بفهم  يسمح ا إطار مرجع ٌ زكبل على أنهٌ ة الدعرفية في نظرية أك جوع إلذ البنيٌ كلؽكن  القوؿ بالرٌ 
ما كاف من الأسهل عليو كلٌ   ضوحا كتنظيما للفرد,ة الدعرفية أكثر ك ما كانت البنيٌ فكلٌ  الدعلومات الجديدة,

 فهم الدعلومات الجديدة.

ّ: Meaningfulةّذاتّالدعنىالدادّ ّ-2ّ

لديو  ط الدعلومات الجديدة بالدعلومات الدوجودةم من ربن الدتعلٌ م لػدث عندما يتمكٌ علٌ ى  نوع من التٌ    
ض لذا الفرد مادة ذات معتٌ إذا ارتبطت ة التي يتعرٌ ة التعليميٌ الدادٌ  عدٌ حيث "تي  بالفعل في بنيتو الدعرفية,

م طبقا لنظرية أكزكبل إلذ ىذه العلاقة الإرتباطية تؤدٌ  تَ عشوائ  ببنية الفرد الدعرفية,إرتباطا جوىريا كغ
                                                           

 .302: ص, طور الإرتباط  كالدنطور الدعرفيم بتُ الدنلتعلٌ سيكولوجية ا, الزيات مصطفى فتح  -1
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ة ببنية الفرد الدعرفية على لضو غتَ جوىرم ة التعليميٌ إرتباط الدادٌ  كفي الدقابل فإفٌ  ,)ذم الدعتٌ م تعلٌ (
 .1"كالقائم على الحفظ )م صمتعلٌ (م إلذ كعشوائ  يؤدٌ 

الدادة التعليمية ى  الدعلومات يتعلمها الفرد عندما ترتبط بدعرفتو السابقة ربطا  ىذا أفٌ  كالذم يفهم من
م الذم يتميز منطق  كمنظم بدعرفتو السابقة التي لؽتلكها الفرد .حيث تؤدم إلذ التعلٌ ك  ,بشكل عميق

كالعكس إذا كاف ربطها بشكل سطح  كغتَ  ,بالفهم العميق كالإحتفاظ بالدعلومات على الددل الطويل 
لومات كىذا يعتمد على حفظ الدع ,منظم يؤدم إلذ التعلم بالحفظ كالنسياف كعدـ القدرة على تطبيقها 

 .دكف فهمها

 دة بوضوح تنبثقة كلزدٌ متمايزة بدقٌ عند أكزكبل "خبرة شعورية, الدعتٌ  ورد مفهوما آخر مفاده أفٌ كت
استيعابها  كيتمٌ عل العلامات كالرموز كالدفاىيم كالوظائف الدرتبطة بدضموف الدعتٌ, حيث تتفا لدل الفرد,

 2ل في البناء الدعرفي للفرد."كتتمثٌ 

بس دة بشكل لا لي لزدٌ لدعتٌ بذربة يدركها الفرد بوعيو, لشيزة ككاضحة ك ا أفٌ من ىذا القوؿ كالذم يقصد   
فهمها كدلرها في  كيتمٌ لها الدعتٌ الدرتبط بالمحتول, حيث تتفاعل العناصر التي يشكٌ فيو تظهر عند الفرد, 

 .ة التي لؽتلكها الفردالبنية الدعرفيٌ 

 

                                                           
 .174التعلم كتطبيقاتها التًبوية, ص: ظرياتكرم كفاح لػ  صالح كآخركف, نالعس -1
 .302: الزيٌات مصطفى فتح , سيكولوجية التعلٌم بتُ الدنظور الارتباط  كالدنظور الدعرفي, ص -2
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لذا صلة  ؿ معلومات جديدة إلذ عقل الدتعلم,تيجة دخو م الذم لػدث نأك بعبارة أخرل "التعلٌ 
     ات ن تغتٌَ م ذا الدعتٌ يتضمٌ التعلٌ  فإفٌ  يكولوجية,احية السٌ فمن النٌ  في البنية الدعرفية, بدعلومات سابقة لستزنة

 1ة نتيجة لدخوؿ الدعلومات الجديدة كربطها بالدعلومات السابقة."تطرأ على العمليات النفسيٌ 

بتعبتَ  كأ الجديدة كالدعلومات السٌابقة, عتٌ في ىذا السٌياؽ الفهم كالربٌط بتُ الدعلوماتكيقصد بالد
 ربطها لذا صلة بالدعلومات التيم للمعلومات الجديدة التي م الذم لػدث نتيجة استقباؿ الدتعلٌ التعلٌ آخر 

التغتَات التي بردث في طريقة  الدعتٌ يتضمنبحيث التي بردث في عقل الدتعلم تلك  الدتعلم بدعرفتو السابقة,
 تفكتَه كفهمو للمعلومات بشكل أفضل.

 Reception Learningّمّبالإستقباؿالتعلّ -3

ة على ة التعليميٌ فيو الدادٌ تعرض "الذم ىو ك  م,ىو شكل مهم من أشكاؿ التعلٌ ستقباؿ م بالإالتعلٌ     
فهو يقوـ بإعداد  ؛عليم  للمعلملدوقف التٌ كر الرئيس  في ابحيث يكوف الدٌ  ,هائيةم في صورتها النٌ الدتعلٌ 
 2كيقتصر دكر الدتعلم على استقباؿ ىذه الدادة." ,يم الدادة ثم يقدمها للمتعلمظكتن

يم الدادة ظحيث يقوـ بإعداد كتن ,ىو للمعلمالدٌكر الرئٌيس في الدوقف التٌعليم   د ىذا القوؿ أفٌ يؤكٌ    
كىذا يعتٍ أف الددٌرس أك الدعلم ىو  ,الدتعلم على الإستقباؿ كيقتصر دكر ,التعليمية ثم يفهمها للمتعلم

متُ بطريقة سهلة مها للمتعلٌ كيقدٌ  دقيق, كينظمها بشكل ,ة الدناسبةالدسؤكؿ على اختيار الدادٌة التعليميٌ 
 .ذؿ جهده في فهم الدادة التعليميةكأف يب ,م فعليو أف يكوف مستمعا كمنصتا جيٌداأمٌا الدتعلٌ  .كبسيطة

 
                                                           

خداـ استًاتيجية خرائط الدفاىيم على برصيل البلاغة لدل طالبات الصفٌ الحادم عشر, قرماف لزمود مسلم عطية, فاعليٌة است -1
 .13: ـ, ص2014-ق1435, الجامعة الإسلامية بغزةٌ, فلسطتُ,)لسطوط (رسالة ماجستتَ 

 .174: صالعسكرم كفاح لػ  صالح كآخركف, نظريات التعلم كتطبيقاتها التًبوية,  -2
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  Discovery Learning ّمّبالإكتشاؼالتعلّ ّ-4

د استقبالذا من عملية نشطة يقوـ فيها الدتعلم بإكتشاؼ الدعلومات كفهمها بنفسو بدلا من لررٌ ىو 
في  يمية التي تعرض على الدتعلم تكوف"الدادة التعلّ:كما يوضٌح ذلك التٌعريف الآتي ,الدعلم أك مصدر آخر

فهو يقوـ باكتشاؼ الدادة التعليمية  ؛ا في الدوقف التعليم تعلم دكرا رئيسيٌ م الدصورتها الأكلية بحيث يؤدٌ 
1ّكتنظيمها كترتيبها كبسثلها كدلرها في البنية الدعرفية."

مها الدعلم للمتعلم بشكل كامل كلايقدٌ  ,الدادة التعليمية تكوف غتَ منظمة كغتَ مرتبة كىذا يعتٍ أفٌ 
مهارات كلا يتمٌ ذلك إلٌا إذا امتلك الدتعلٌم  ,شاؼ الدادة التعليميةكىذا يتطلب من الدتعلم أف يقوـ بإكت

 فكتَ.التٌ 

   Advance organizer )ماتّالدتقدمةأكّالدنظّ( ّدـمّالدتقّ الدنظّ-5

فاعل لغب على كلك  لػدث التٌ  ,مو حديثايعرفو الدتعلم مسبقا كمايتعلٌ  ة بتُ مام رحلة تفاعليٌ التعلٌ 
تعرؼ بالدنطم الدتقدـ  رفو كبتُ ماسيتعلٌمو كىذه الوصلات م كصلات تربط بتُ ما يعر للمتعلٌ الدعلم أف يوفٌ 

ة أك ب بالدفاىيم الأساسيٌ د الطلاٌ حيث تزكٌ ", التعلم ذم الدعتٌ"فهو أحد أىم الدفاىيم الأساسية في نطرية  
لومات م على ربط الدعكيهدؼ ذلك إلذ مساعدة الدتعلما جديدة, ة ادٌ بد ترتبطعميمات أك القواعد التي التٌ 

 يمها في بنيتهم الدعرفية .ظكتن الجديدة بدعارفهم السابقة,

                                                           
 .174: ص ,نظريات التعلم كتطبيقاتها التًبويةآخركف, العسكرم كفاح لػ  صالح ك  -1
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مادة جديدة على  أمٌ  عميمات أك القواعد التي بزصٌ ا تلك الدفاىيم أك التٌ ص مفهومها في " أنهٌ كيتلخٌ     
الدعلومات كتبويبها  عليم  لتساعدىم على ربطم في بداية الدوقف التٌ دىم بها الدعلٌ بحيث يزكٌ  ,بأفكار الطلٌا 

 1في بنيتهم الدعرفية."

ابقة لبة السٌ صلة بخبرات الطٌ ة لستصرة متٌ مة بسهيديٌ لبة من مقدٌ م للطٌ مو الدعلٌ أك بعبارة أخرل " مايقدٌ      
بو مها الدعلم لطلاات التي يقدٌ مل ىذه الدعلو كتشكٌ  الدوضوع أك الدوقف الذم يتعلٌمونو,ترتبط بطبيعة  لك 

 2عليها التلاميذ الدعارؼ الجديدة." ة يبتٍخلفية معرفي

ة مرتبطة بدعارؼ الطلاب السابقة رس بدعلومات بسهيدية بسيطالدٌ  الدعلم يبدأ أفٌ  كالذم يتٌضح من ىذا    
كذلك من خلاؿ تهيئتهم النفسية للدرس  ؛كتهدؼ ىذه الدعلومات إلذ إعداد الطالب لتعلم لزتول جديد

كمساعدتهم على ربط الدعلومات الحاضرة بالدعلومات الدوجودة ن المحتول, كإعطائهم فكرة خاصة ع الجديد
 الدعرفية. مفي بنيته

بالدنظمات الدسبقة أك التمهيدية "التي ى  لرموعة  ىتسمٌ  كلؽكن الوقوؼ على مفهوـ آخر كىو ما     
توعب أك تضم س, كالتي تالتنطيمية التي تكوف على درجة عالية من التجريد كالعمومية من العبارات
للموضوع الذم سيتم  أنها عبارات أك بصل موجزة تعبر عن الدفاىيم أك الدبادئ, لٌشا يعتٍ 3موضوعا ما"
م أنها لاتتناكؿ التفاصيل الدقيقة للموضوع بارات على درجة عالية من التجريد, أكتكوف ىذه العدراستو, 

 .إلظا تركز على الدفاىيم الأساسيةك 

                                                           
 .175: , صالتًبوية  كتطبيقاتها التعلم نظريات كآخركف, صالح لػ  كفاح العسكرم -1
-ق1431, 1الأشقر فارس راتب, فلسفة التفكتَ كنظرٌيات التعلٌم كالتعليٌم, دار زىواف للنشٌر كالتوزيٌع, عماف, الأردف, ط -2

 .136: ـ, ص2011
 .303: الزيات فتح  مصطفى, سيكولوجية التعلٌم بتُ الدنظوٌر الإرتباط  كالدنظٌور الدعرفي, ص -3
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ّيقسٌمها إلذ لظطتُ:ّ:الدتقدمةّنظماتملتقسيمّأكزبلّل -

 : Explanative Advance Organizersارحةماتّالشّ نمطّالدنظّ ّ-أ

كغتَ مألوفة  ىذا النمط حتُ تكوف الدادة الدراد تعلمها جديدة بساما,يتًتب عن ذلك بأنو "يستخدـ  
 1ل ذلك الدوضوع."رم عن موضوع التعلم بحيث لؽكن ربطو بتفاصيحيث تزكد الدتعلم ببناء تصوٌ  ,للمتعلم

كليس للتلاميذ فيو أم خبرة  ,رس جديدا بساماالدعلم عندما يكوف موضوع الدٌ  كىذا النمط يلجأ "إليو
    2الدفاىيم كالتعميمات."ك سابقة كيشمل على التعريفات 

معرفة سابقة بالدوضوع الذم سيتم تدريسو  الدتعلمتُ ليس لديهم أمٌ  ؿ أفٌ نستخلص من التعريف الأكٌ    
لؽكن من خلالو ربط   ا يساعده على فهمو بشكل أفضل, إذرا عن الدوضوع لشٌ ر الدتعلم تصوٌ حيث يوفٌ 

ن التعريفات كالدفاىيم اني يتضمٌ عريف الثٌ أما التٌ ومات الدوجودة ببنيتو الدعرفية. الدعلومات الجديدة بالدعل
الدنظم الدتقدـ الشارح  نوجز ذلك بأفٌ لؽكننا  أف  كبالإضافة إلذ شرح لذذه الدفاىيم, أالأساسية للموضوع 
كيركز على شرحها كتوضيحها  ,ديدة للمتعلم الذم لا لؽلك معرفة سابقة عنهاالجيقدـ الدمعلومات 

 كيستخدـ قبل تقدنً الدعلومات الجديدة.

ّ: Conparative Advance Organizersماتّالدقارنةنمطّالدنظّ ّ-ب

التي تربط أم ى   مألوفة للمتعلم, مادة الدوضوع التعلممات التي تستخدـ حيث تكوف ظى  تلك الدن
 شابو بتُ الدفاىيمكامل كالتٌ كمن خصائصها أنها تساعد الدتعلم على إلغاد التٌ  بالدعرفة السٌابقة لديو,

                                                           
 .303: الزيات فتح  مصطفى, سيكولوجية التعلم بتُ الدنطوٌر الإرتباط  كالدنطٌور الدعرفي, ص -1
 .175ص :, التعلم كتطبيقاتها التًبويةنطريات  ,العسكرم كفاح لػ  كآخركف -2
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بدعتٌ تقارف المحتول الجديد بالمحتول  ,1كالتٌمييز بتُ الأفكار الجديدة كالقدلؽة الدوجودة في بنائو الدعرفي 
 ابق.السٌ 

"يلجأ إليها الدعلم عندما يكوف موضوع الدرس غتَ جديد كليا ظمات أك الدفاىيم كىذا النوع من الدن   
م في بصع الدعلومات الجديدة فيسه ,أك بعض جوانبوبعض الخبرات السابقة عن الدوضوع أم لديهم 

 2و كالإختلاؼ بينها."زىا عن سابقتها كتثبيٌتها في نسق عقل  منظم من خلاؿ توضيح أكجو الشبكبسيي

الحفاط على متُ لغب عليهم الدتعلٌ  على أفٌ  صٌ ينلدعرفية على مبدأ التوازف الذم رية اظكىنا تقوـ الن  
الدتعلمتُ من  على أفٌ  ريات الإرتباطية تنصٌ ظبينما الن توازنهم الدعرفي لدا يعرفونو بالفعل كمايتعلمونو حديثا,

كىو ماعناه أحد بالفعل في الذاكرة,  ترسيخها لومات الحديثة التي تمٌ ابقة بالدعربط الدعلومات السٌ  خلاؿ
تقوـ على مبدأ بينما النطريات الإرتباطية  ,رية الدعرفية تقوـ على مبدأ التوازف الدعرفيظ"الن :الباحثتُ بقولو

 3"التوازف البيولوج 

يربط الدعلومات الجديدة كالدوجودة ـ الدقارف م الدتقدٌ ظالدن لؽكن أف نستخلص أفٌ كانطلاقا لشاٌ ذكر      
كيستخدـ بعد تقدنً  ابقة كالحديثة,ز على أكجو التشابو كالإختلاؼ بتُ الدعارؼ السٌ كيركٌ  ,لدل الدتعلم

 الدعلومات الجديدة.

 

 

                                                           
 .304: , صالزيات فتح  مصطفى, سيكولوجية التعلم بتُ الدنطٌور الإرتباط  كالدنطٌور الدعرفي ظر: ين -1
-ق1433, 2الزغلوؿ عماد عبد الرحيم, مبادئ علم النفس التًبوم, دار الكاتب الجامع , العتُ, الإمارات العربية الدتحدة, ط-2

 .309: ـ, ص2012
 .304: السٌابق, ص -3
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ّّ:مجضمنٌّأكّالدّ التّ -6

البنيػة الدعرفيػة في ػو موجػود عملية تهتم بػدمج الدعلومػات الجديػدة بدػا ىص ىذا الدفهوـ في كونو "يتلخٌ 
ابقة البنيػة الدعرفية السٌ  نمػوٌ ب فينػتج عنػها مفػاىيم كأفكػار جديػدة تهػتمٌ  ,بها تعديلػها لػدل الدتعلم بطريقة يتمٌ 

عمليػة التػضمتُ تػؤدم إلذ تػسهيل تعلػم الدػادة الجديػدة كتثبيتها كجعلها أكثر مقاكمة  كتطويرىػا. إفٌ 
 1."الدستقبلما تزكد الدتعلم باسػتًاتيجيات فاعلػة بسكنػو مػن استدعاء ىذه الدادة ك,  سيافللنٌ 

مات السابقة لدل الدتعلم فإفٌ عملية التضمتُ يتم فيها إدماج كبصع الدعلومات الجديدة بالدعلو  ,كعليو  
الدتعلم  كترسيخها في ذىن ,أفكار كمعلومات جديدة لتسهيل الدادة الجديدة باستحداثتم بطريقة ته

 ىا في أم كقت.بحيث لؽكن إستدعاؤ 

Obliterative Subsumptionّّ:ّالتضمنٌّالداحي-7ّّ

عن كذلػك لتمييػزه  ,يدؿ على النسياف الذم لػػدث بعػد الػتعلم ذم الدعنػى" :فو العسكرم بأنوٌيعرٌ  
بنية الدعرفية يث يكوف لبعض عناصر الدفاىيم التي دخلت ضمن الحصم, النسياف الناتج عن التعلم ال

النسياف لا ينتج عنو عقبات عند تعلم معلومػات جديػدة فالدفػاىيم الدتبقيػة بعػد نػسياف كىػذا  ,للفرد
الدفاىيم الثانوية أك التفاصيل لا تزاؿ بزدـ تسهيل تعلم ذم معتٌ جديػد علػى عكػس النسياف الناتج عن 

 2".التعلم الصم

                                                           
براخلية عبد الغتٍ, لظوذج التعلم في العملية التعليمية التعلٌمية كفق نظرٌية دفيد أكزكبل, المجلة الخلدكنية للعلوـ جلاب مصباح ك  -1

 .216: ـ, ص2020,  1,ع12الإنسانية كالإجتماعية, جامعة الدسيلة, الجزائر, مج
 .176: العسكرم كفاح لػ  كآخركف, نظريات التعلم كتطبيقاتها التًبوية, ص -2
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كما لػدث ىذا النوع لبعض العناصر تٌ الدعرفية,نسياف لبعض البي   التضمتُ الداح  ماىو إلاٌ  أم أفٌ     
  مفاىيم الذم ينتج عنو صعوبات لتلقٌ  م الصمٌ اتج عن التعلٌ سياف النٌ نٌ لكىو معاكس بساما ل ,لا غتَ
 جديدة.

 Progressive Differentiation))ّالت دريجيّالت مايزّالتقد ميّ-8ّّ

التعػديل كالتطػوير الدػستمر للمفػاىيم الػتي لؽلكها "بأنوٌ درلغ  للمفاىيم  مايز التٌ وع من التٌ يشتَ ىذا النٌ 
عملية التعلم ذم الدعتٌ فإف في ككلما استمر الفرد  ,بحيث تصبح أكثر اتساعان كعمومية كشمولية ,الفرد

باتان البنفي الدفاىيم الدوجودة  كيقصد منو التعديل الدستمر لدفاىيم ك تطويرىا  ,1"ية الدعرفية تزداد كضوحان كِ
 .كثر سهولةأبحيث تصبح عملية التعلم بالدعتٌ 

 Super Ordinate Learning :ّمّالفوقيالتعلّ ّ-9ّّ

يذ أف الكلػب كالقػط كالإنػساف كلػهم مػن الثػدييات كمػا يتعلم التلملػدث ىذا النوع من التعلم "عندما 
لبنيػة الدعرفيػة حيػث تكتسب الدفاىيم الفوقية معاني لينػتج الػتعلم الفػوق  أيػضان مػن التمػايز التػدرلغ  

 2".جديدة

ابقة كيربطها بالأفكار الس ,كيطورىا ,يتًتب على التعلم الفوق  أف الدتعلم يتعلم معارؼ جديدةك     
 ب مفاىيم جديدة.بنية الدعرفية ى  التي بذعلو يكتسأم ال ,الدوجودة في ذىن الدتعلم

 

 

                                                           
 .216: جلاب مصباح كبراخلية عبد الغتٍ, لظوذج التعلم في العملية التعليمية التعلٌمية كفق نظرية دفيد أكزكبل, ص -1
 .216: نفسو, ص -2
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Integrative Reconciliationّ:ّالتوفيقّالتكامليّ-10

 ابقة بعد برولوإلذ الفكرة السٌ  الدفهوـ الجديد ينضمٌ  يرجع مدلوؿ مصطلح التوفيق التكامل  إلذ أفٌ 
لشا ينتج عنو تشكيل مفهوـ جديد لغمع بتُ العناصر الجديدة كامل, ادؿ بينهما عملية ارتباط كنكتتب

, كعندما يدرؾ الدتعلم تنوع الدصطكالقدلؽة,  يتمكن من برقيق لحات الدستخدمة لوصف نفس الدفهوـ
 1.كاستعابو لتلك العبارات الدتنزعةالتكامل التوافق  عبر فهمو 

Sequential organizationّّ:ّيمّالدتسلسلظالتنّ-11

تكوف مرتبة مع بعضها  ذىن الدتعلم, ك يم الدعلومات السابقة فيظٌ يعرؼ مثل ىذا التنظيم ىرما على أنو تن  
كقد  البعض بطريقة متسلسلة بحيث تكوف الدفاىيم العامة أكلا ثم الدفاىيم الخاصة لتساعده على الفهم

التعلم بالدعتٌ التضمتُ,  : لتالرفي صورة خطوات التعلم ذم الدعتٌ بالاستقباؿ اللفط  كا *"نوفاؾ"نظمها 
 2الصم.لم الفوق , التمايز التدرلغ , الدنطم الدتقدـ, التعلم بالحفظ التعالتوفيق التكامل , 

 

 

 

                                                           
 .217-216: ص ,لظوذج التعلم في العملية التعليمية التعلٌمية كفق نظرية دفيد أكزكبل جلاب مصباح كبراخلية عبد الغتٍ, -1
 .217: الدرجع نفسو, ص. نقلا عن:172: كتوفيق لزمود, طرائق التٌدريس العامٌة, صينظر: حيلة مرع   -2
ّد.نوفاؾّ* ـ, اشتهر بعملو في لراؿ التعليم, كمهنتو أستاذ جامع  العمل علوـ 1932ىو أكادلؽ  أمريك  كلد عاـ  :ّجوزيف

,  استعرافية   .https://ar   wikipédia.org/w/index.php?tite, كعملية عقلية, كخريطة الدفهوـ
.10.30ـ , االساعة 2024مارس  27الأربعاء  يوـ الإطلاع:  

 

https://ar/
http://wikipédia.org/w/index.php?tite=%D8%AC%D9%88%D8%B2%D9%8A%D9%81
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ّ."مّذمّالدعنىالتعلّ "حّالدفاىيمّالأساسيةّلنظريةّأكزكبلّفيّيوضّ )ّ(01الشكلّ-

 

 

 

 

 

 

ّ

 

 

 

 

 

 

 

البني ةّالدعرفية.-  

الدادةّذاتّالدعنى.-  

التعل مّبالاستقباؿ.-  

التعل مّبالإكتشاؼ.-  

الت ضمنٌّأكّالد مج-  

التضمنٌّالداحي.-  

التمايزّالتقدميّأكّالتدريجي-  

التوفيقّالتكاملي.-  

الدفاىيمّالأساسيةّ
لّفيّالتعل مّلنظريةّأكزب

 ذمّالدعنى.ّ

التعل مّالفوقي.-  

الدنظ مّالدتقد ـ.-  

التنظيمّالدتسلسل.-  
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ّ:ّظري ةّّأكزكبلأنماطّالتعل مّفيّنّ-

إفٌ التعلٌم ذك الدعتٌ من الدفاىيم الأساسية كمن أىم النظريات التعلمية التي أتى بها عالد النفس دفيد     
 : كتتمايز ىذه الألظاط عند أكزكبل إلذ أربعة ألظاط ى  ,أكزكبل

تأخذ الدادة الدتعلمة الدنظمة " في ىذا النمط من التعلٌم التعل مّبالإستقباؿّالقائمّعلىّالدعنىّ:ؿمطّالأكّ النّ - 
بدا لديو من معلومات سابقة موجودة  موضوعات كعناصر, بشكل منطق  شكلها النهائ  عن طريق ربط

حيث يعتمد الدتعلم على معارفو السابقة  ,يعتٍ أفٌ عملية التعلٌم ى  عملية بناء الدعارؼ, 1في بنائو الدعرفي"
 كيبتٌ عليها معارفو الجديدة.

يستقبلها  على الدعلومات التيلػصل أف الدتعلم , أم التعل مّبالإستقباؿّالقائمّعلىّالحفظّ:انيالثّ مطّالنّ ّ-
تكوف في  كما ى  دكف التأمل كالتحليل كالإحتفاظ بها كما ى  كعند استًجاعهافي صيغة تامة كنهائية,

 . 2صورتها الأكلية دكف التعديل فيها

كما أف   ,يكوف النشاط الذاتي للمتعلم عند حده الأدنىكما لؽكننا أف نقوؿ أف في ىذا النمط "
 قابلية للنسياف,التي يتم الحصوؿ عليها  بهذا الأسلوب تكوف أقل قابلية للإحتفاظ كأكثر  الدعلومات
أسلوب أك أف يكوف , صعبة الفهم كأقل ارتباطا بالواقعىذا عندما تكوف الدادة موضوع التعلم  كلػدث

 لأفٌ الدتعلم  ؛كيقصد بو أنو لظط يعتمد على الحفظ, 3أك التعسق أك العشوائية."عرضها قائما على القسر 

  ىو الدستقبل لذذه الدعلومات, إذ يقوـ بحفظها دكف الحاجة إلذ معارفو السابقة, كى  سلبية لأنٌها تكوف

                                                           
 .137: ـ, ص2012, )دط(بيقات, مكتبة الالصلو الدصرية, القاىرة, الشرقاكم أنور محمد, التعلٌم نظريات كتط -1
 .311: ينظر: الزيات فتح  مصطفى, سيكولوجية التعلٌم بتُ الدنظور الارتباط  كالدنظور الدعرفي, ص -2
 .312: نفسو, ص -3
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 عرضة للنسياف على عكس النمط الإستقبالر القائم على الدعتٌ.

ّالثالثّ- ّالتعل مالنمط ّنمط :ّ ّالدعنىّ ّعلى ّالقائم فيو الدتعلم  ىذا النوع من التعلٌم "يقوـك  ،بالإكتشاؼ
 .1"و الدعرفية بشكل نشط كفعاؿ كمنظميقوـ بربطها ببنيت ثمٌ  ,كتشاؼ الدادة الدتعلمة بنفسو كليا أك جزئيابا

ليها بشكل عارؼ التي يصل إالدشكلة أك إلذ الدعلومات كالد لؽكٌن الدتعلم من الوصوؿ إلذ "حلٌ ما كىو 
دراكو للعلاقات بتُ الدوضوعات كالعناصر يعتبر إأم أف يقدـ لو من الدعلومات أك الدعارؼ,  كما  مستقل,

ثم يقوـ بربط ىذه الدعلومات التي يصل إليها بشكل  ,إضافة جديدة كما ىو موجود في الدوقف التعليم 
 2اكتسبها قبل ذلك." التيمستقل بدا لديو من الدعلومات 

حيث يقوـ  إلذ الدعلم,م يعتمد على نفسو في اكتشافو للمعارؼ دكف اللجوء عنيو أف الدتعلٌ كالذم ي
معلوماتو  فيكيستند في ذلك بالبحث  ل عليو ترسيخها في ذىنو,ا يسهٌ لشٌ  ,الدتعلم بالبحث عن الدعرفة

الجديدة الدوجودة في  كيقوـ أيضا بربط الدعلومات القدلؽة بالدعلوماتبقة ليبتٌ عليها معارفو الجديدة, السا
 بنيتو.

ّّّالن مطّالر ابعّ- كفي ىذا النٌوع من التعلٌم "يقوـ الدتعلم باكتشاؼ التعل مّبالإكتشاؼّالقائمّعلىّالحفظ،
الحلوؿ للمشكلات الدطركحة عليو عن طريق الإستبصار التالر للحل, كىو ىنا يستوعب الحل دكف ربطو 

تعلم بالحلوؿ التي يصل إليها كما ى  في الذاكرة, كيستًجعها على بخبراتو الدعرفية السابقة, كلػتفظ الد
 أف جهد الدتعلم ىنا أكثر كضوحا من جهده في  لذم يسهٌل استيعابها عليو, كيلاحظالنحو السابق ا

                                                           
 .209: حسانتُ عواطف محمد محمد, سيكولوجية التعلم نظريات, عمليات معرفية, قدرات عقلية, ص -1
 .137: الشرقاكم أنور محمد, التعلٌم نظريات كتطبيقات, ص -2
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 1النمط الثاني الخاص بالإستقباؿ القائم على الحفظ."

كلػفظها كما ى  دكف   ,ل للمعلومات بنفسو كبدعتٌ آخر أنو " لػدث عندما يقوـ الدتعلم بالتوص         
 2ربطها بدا لديو في البنية الدعرفية."

إلا أنو يبحث  ,كمن ىذه التعريفات نستخلص أف الدتعلم ناؿ الدعرفة كليست لديو خلفية سابقة        
ف كلا تكوف بينها كبتُ معارفو السابقة أية علاقة دك  ,عن معارؼ جديدة بنفسو كلػفظها  كما ى  

 كىنا يصعب عليو ربطها  كى   عرضة للنسياف أيضا. ,ربطها بالبنية الدعرفية 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .312: الزيات فتح  مصطفى, سيكولوجية التعلم بتُ الدنظور الاإرتباط  كالدنظور الدعرفي ص - 1
 .163  : ـ , ص2014, 1شفيق ابراىيم بهتَة, الدناىج كتوجيهاتها الدستقبلية ,دار الكتاب الحديث ,القاىرة , ط - 2
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1ّكيمكنّاختصارّماسبقّمنّالأنماطّفيّالجدكؿّالتاليّ.-

ّ

  

 

 

 

 

 

 

 

 

ّيةلتعليمّالدادةّمعّالطلبةّتعاملّككيفيةّللطلبةّالدادةّتقديمّطريقّعنّالناتجةّالتعلمّأنماطّيوضح(02ّ)ّالشكل

ّ

ّ

                                                           
-ق1435,  5دار الدستَة للنشر كالتوزيع ,عماف , ط –النظرية كالتطبيق –العتوـ عدناف يوسف كآخركف , علم النفس التًبوم - 1

 .130 : ـ , ص2019

دمج الطالب للمعلومات الدقدمة بصورتها النهائية 
 في بنية الدعرفية .

 تعلم استقبالر ذك معتٌ

إكتشاؼ الطالب للمعلومات الدقدمة إليو بصورة 
 غتَ نهائ  في بنية معرفية..

تعلم إكتشافي ذك 
 معتٌ

حفظ الطالب الدعلومات الدقدمة إليو بصورتها 
ف دمج ىذه الدعلومات في بنية الدعرفية.النهائية دك   

 تعلم استقبالر آلر 

اكتساب الطالب للمعلومات التي لد تقدـ إليو 
بصورتها النهائية كحفظها عن ظهر قلب دكف أف 

 يقوـ بدلرها في بنيتو الدعرفية. 

 تعلم اكتشافي آلر
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ّ:ّأكزكبلّعندّالتعل مّأنماطّيوضحّمخططّعلىّتقفاّأفّللباحثتنٌّكيمكن(03ّ)ّالشكل

ّ

 

 

 

 

 

 

 

 

ّ

ّ

ّ

 

 

 -أنماطّالتعلمّعندّأكزكبلّّمخططّيمثلّ -
ّ

 أنماطّالتعل مّعندّأكزكبل

اؿّيعتمدّعلىّالدعلمالتعل مّبالاستقب التعل مّبالإكتشاؼّيعتمدّعلىّالدتعلم  

التعلٌم القائم على 
الدعتٌ يتم دمج 
الدعرفة الجديدة مع 
السابقة الدوجودة 

 في بنيتو. 

التعلٌم القائم على 
يقوـ الحفظ الذم  

بحفظها دكف 
امكانية ربطها بدا 
لديو من معلومات 
سابقة أم حفظ 
 عن ظهر قلب 

التعلٌم القائم على 
الدعتٌ اكتشاؼ 
الدعلومات الجديدة 
الدراد تعلمها كيقوـ 
بربط الدعلومات 
السابقة بالدعلومات 

 الجديدة 

التعلٌم القائم على 
الحفظ يصعب 
عليو ربط 
الدعلومات 

يؤدم  السابقة ك
الحفظ عن ظهر 

 قلب
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 :ّالتطبيقاتّالتربويةّلنظريةّأكزكبلّ-

 :ما يل  العملية التعليمية التطبيقات التًبوية التي لؽكن الإستفادة منها من نظرية أكزكبل في من أىمٌ 

علم ذم الدعتٌ  مواقف الت في تعليم الدتعلٌمتُ, كاكتسابهم للخبرات ك إفٌ لظوذج أكزبل يسهم إسهاما فاعلا -
كما إفٌ التفكتَ كالتنظيم الدعرفي لؽكن أف يوضح كما يسهم في تعليمهم مهارات التعلم الاستقبالر,  

 1.بتنظيم ىرم ٌ يق تفكتَ مرتب كمنظم في بنيتو الدعرفية للمتعلٌم الذم يتلقى تعليما مباشرا برق

بشكل كبتَ في بزطيط الدركس, كالتنفيذ  ل تركٌز على تعلم الدتعلٌم للمحتول, كتسهمنظرية أكزكب -
 2ليس عمليات العلم.فه  تركز على نتاج العلم, ك  كتطوير طرؽ التدريس.كالتقونً, 

 دة بالقدلؽةكالعمل على ربط الدعلومات الجدي ,ارؼ السابقة للمتعلمة اىتماـ الدعلم بالدعز على ألعيٌ تركٌ  -
كعلى الدعلم أف لؼتم درسو بدراجعة  ,شاملةالدتقدمة التي لغب أف تكوف عامة ك  بالدنظمات الاىتماـكأيضا 

كأف عملية التعلم بست بربط بالدعلومات الجديدة بدا  ,سهلة للمفاىيم للتأكد من برقيق أىداؼ الدرس
 . 3و الطالب من قبليعرف

العلوـ كالدعارؼ  تقدنًلذا دكر كاضح في ظهور استتَاتيجيات تدرس حديثا في كىذه النٌظريةٌ كاف 
 خرائط الدفاىيم. للمتعلٌمتُ, كالتي كانت مبنية على نطرية أكزكبل للتمثيل الدعرفي كمنها:

                                                           
ـ 2013-ق1434, 1ينطر: قطام  يوسف, النظرية الدعرفية في التعلم, دار الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة, عماف, الأردف, ط-1
 .368: ص

 218: كبراخلية عبد الغتٍ, لظوذج التعلم في العملية التعليمية التعلٌمية كفق نظرية دفيد أكزكبل, ص جلاب مصباحر: ينط-2
 .218: ينطر: نفسو, ص-3
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لرموعة من الاستًابذيات كالتقنيات ى   لتطبيقات التًبوية لنظرية أكزكبلفإفٌ ا ,نطلاقا لشا ذكرناهكا 
متُ على ربط الدعلومات ذه التطبيقات إلذ مساعدة الدتعلٌ ىكتهدؼ لتي تستخدـ في العملٌية التعلٌيمية, ا

 الجديدة بدعرفتهم السابقة كفهمها بشكل أفضل.

النظرية  فٌ لأ ل( يعدٌ من أصحاب الددرسة الدعرفية؛أكزكب)نستنتج أفٌ  كتأسيسا على ما ذكرناه لؽكن أف
 الدتعلٌما ترتبط الدعلومات الجديدة بوع  كإدراؾ من كيقوـ ىذا التعلٌم عندم تقوـ على التعلٌم ذم الدعتٌ,

ن بنجاح من ربط أك دمج خبرات التعليم أم عندما يتمكٌ  الدوجودة لديو في بنيتو الدعرفية,بالدعلومات 
قباؿ أك بالإست(يقوـ على طريقة تقدنً الدعلومات ـ تصنيفا للتعلٌم كقد قدٌ  برات السٌابقة,الجديدة بالخ

أيضا قد كضع ك  لدعرفة الجديدة ببنيتو الدعرفية بالفهم أك الحفظ,كطريقة الدتعلم في ربط ابالإكتشاؼ(, 
تساعد على برستُ الفهم للمعلومات, كمهارات التفكتَ مات الدتقدمة التي أكزكبل تطبيقات الدنظ

يم من خلاؿ رية في التعلٌ ظكلؽكن تطبيق ىذه الن كما أنها توفر الوقت كالجهد,كالدافعية للتعلم, كالأداء,  
 .الدعتٌ ع على التعلم ذمشجٌ بطريقة تي  ناىج الدراسية كأساليب التدريستصميم الد

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

ّ

ّخرائطّالدفاىيم.ّ-1

ّأهم يةّالخرائطّالدفاىيميةّفيّالعملي ةّالت عليمية.ّ-2

ّالخريطةّالذىني ة.ّ-3

ّاستخداماتّخرائطّالدفاىيمّ-4

 

 

 الفصلّالأك ؿ:

 استراتيجي ةّخرائطّالدفاىيم



 استراتي جيةّخرائطّالدفاىيمّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالأك ؿّالفص ل
 

 

23 

ّتوطئة:ّّ

تعدٌ خرائط الدفاىيم من الاستًاتيجيات الفعٌالة؛ فه  تساعد الطلٌاب على تعلمهم, كتدعم تطوير      
الدهارات لديهم, كتنم  قدراتهم العقلية, كتسهم في تعزير استيعاب الدفاىيم بشكل أعمق, كى  من 

أكزكبل التي تؤكد على ألعية دمج الدعلومات الجديدة في الذيكل الدعرفي التطبيقات التعليمية الرئيسة لنظرية 
 للمتعلم, كيعتبر العالد نوفاؾ أحد الذين أشاركا  لفاعلية  ىذه الإستًاتيجية كأسلوب تدريس فعٌاؿ.

ّخرائطّالدفاىيمّ-1  :ّمفهوـ

 كجود عدة تعريفات.اىتماما كاسعا كمفهوما كبتَا لشا أدل إلذ  ,لقد شهدت الخرائط الدفاىيمية 

رطيو خرطنا,  كما جاء في معجم )لزيط المحيط(::ّتعريفّالخرائطّ-أّّّ انتزاع "خرط الشجر بخرطو,ك لؼي
,كالخرًاطة  الخارطة مؤنث الخارط كعند أىل الجغرافيا رقعة مرسوـ عليها صورة الأرض ,اباذالورؽ منو إجت

 1الخراط."حرفة 

رسم بالخطوط يوضح العلاقات "ا: لحات التًبوية ك النفسية( بأنهٌ ا في معجم )الدصطد بها أيضٌ كيقصٌ  -
ضح الإبذاىات كالدسافات كالإرتفاعات كغتَىا من العلاقات التي تصعب ا يوٌ كمٌ   ,الدكانية كارتباطاتها

 ,الإقتصادية ,السياسية ,أحيانا التعبتَ عنها باللغة اللفطية كحدىا, كمن أنواعها الخريطة الطبيعية
   2"التارلؼية. ,يةالجيولوج

 

                                                           
 .226-225: ـ, ص1989, )د ط(البستٌاني بطرس ,لزيط المحيط ,مكتبة لبناف بتَكٌت ,  -1
 .176: ـ, ص2003-ق1424, 1النفسيٌة,  الدار الدصرية اللبنانيٌة, طشحاتة حسن كآخركف, معجم الدصطلحات التًبويةٌ ك  -2



 استراتي جيةّخرائطّالدفاىيمّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالأك ؿّالفص ل
 

 

24 

كالذم يفهم من التٌعريفتُ السٌابقتُ أفٌ الخريطة ى  رسم يستخدـ لفهم العلاقات الدكانية بتُ لستلف 
باستخداـ الرموز كالألواف الدختلفة, كى   )الارتفاعات ,الابذاىات ,الدسافات (العناصر على الأرض 

 تساعد الخرائط على فهم العالد بشكل أفضل.

 Conceptّ:ّلدفهوـتعريفّاّ-ب

 ,تعبتَ موجز لمجموعة من الحقائق أك الأفكار الدتقاربة التي لؽكن بذزئتها إلذ أجزاء لامتناىية"يعرؼ بأنوٌ: 
 .1"أك بصع أجزائها الدتفرقة في لفظ أكتعبتَ عاـ كشامل

أشخاصا أك د بو: "فئة من الدثتَات بينها خصائص مشتًكة كقد تكوف الدثتَات أشياء أك أحداثا أك كيقصٌ 
كبصيع ىذه الدفاىيم  )الدكلة ,الدعدف ,الدساكاة ,الكتاب (كعادة ماتدؿ على الدفهوـ بإسم فنقوؿ  ,غتَىا

, أك بتعبتَ آخر: الدفهوـ فهو عملية مركبة يقوـ بجمع الأفكار الدتشابهة في 2تشتَ إلذ فئات من الدثتَات."
إلذ أجزاء لا متناىية كأيضا لؽكنو أف يشمل بصيع  لفظة كاحدة, كالدتًابطة ببعضها البعض, كلؽكن برليلو

 جوانب الدوضوع.

تأتي بنوعتُ ِنائية  ,تعرٌؼ اصطلاحا بأنها أدكات بصرية كرسوـ بزطيطية خرائطّالدفاىيمكعليو, فإفٌ    
تعكس مفاىيم بنية لزتول النص؛ فه  تظهر   ,البعد, أكمتعددة الأبعاد, كتعرض على شكل لرسمات 

 شكلا ىرميا, أم أفٌ  تتخذ ,فاىيم ببعضها البعض, حيث يتم تنظيمها بطريقة متسلسةكيف ترتبط الد

                                                           
 .236: ـ, ص2001-ق1429, 1أبو شريخ شاىر, استًابذيات التدريس , دار الدعتز للنشر كالتوزيع, الأردف, ط -1
-ق1434, 3يع, عماف, الأردف, طسعيد عبد العزيز, تعليٌم التفكتَ كمهاراتو تدريباٌت كتطبيقات عمليٌة, دار الثقافة للنشٌر كالتٌوز -2

 .229: ـ,ص2013
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, كتندرج برتٌ الدفهوـ الرئيس يوضع في أعلٌ  و الدفاىيم الفرعية مع كجود ركابط توضٌح العلاقات بتُ ى الذرـ
 1الدفاىيم الرئيسة كالفرعية.

الدفاىيم الأكثرة عمومية كشمولية عند قمة توضح فيها  ,ككذلك أنٌها " عبارة عن بنية ىركية متسلسلة
 2الخريطة كالدفاىيم الأكثر برديدا عند قاعدة الخريطة."

كمن زاكية أخرل لصد أفٌ الخرائط الدفالعية" عبارة عن أشكاؿ بزطيطية تربط الدفاىيم ببعضها البعض عن 
 3خر."طريق خطوط أك أسهم يكتب عليها كلمات الربط لتوضيح العلاقة بتُ مفهوـ كآ

في ضوء التعريفات السابقة لؽكن أف نستخلص أفٌ الخرائط الدفالعية عبارة عن أشكاؿ بزطيطية توضح 
العلاقات بتُ الدفاىيم الدختلفة, كى  تصور مرئ  يستخدـ لتنطيم الدعرفة كالدعلومات, حيث لؽثل الدفاىيم 

, كينخفض تدرلغي ا لضو الدفاىيم الأكثر برديثا في بشكل مرئ  يبدأ من الدفاىيم العامة في أعلى الذرـ
القاعدة, كيتم ربط ىذه الدفاىيم باستخداـ ركابط توضح العلاقات بينها, كتهدؼ ىذه الخريطة إلذ 

 مساعدة الدتعلمتُ على فهم الدفاىيم كتذكرىا بشكل فعٌاؿ.

ّ:ّمكو ناتّخرائطّالدفاىيم-2

يقإفٌ خريطة الدفاىيم تتشكل من عناصر ترتبط ببعضها البعض ب ر كل عنصر  ,شكل متبادؿ ككِ حيث يؤِ
 كلؽكن إبصاٌؿ مكونات الخرائط الدفاىيمية في: ,على الآخر, كيرتبط بالتفاعل معو بصورة شبكية

 

                                                           
 .176: ينظر, شحاتة حسن كآخركف, معجم مصطلٌحات التًبويةٌ كالنفسيٌة, ص -1
 .148: ـ, ص2017, 1العبيدم صباح مرشود, البرزلص  ليلى عل  عثماف, تعلٌيم التفكتَ, الدؤسسة الحديثة للكتاب, لبناف, ط -2
 .214:ـ,ص2020, 2أبضد, تعليٌم التفكٌتَ في اللٌغة العربيٌة, دار الصادؽ الثقافية, بغداد, طمرع  كليٌد فائق, محمد علٌ   -3
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ّالعاـّ-1 كىو "بناء عقل  ينتج من الصفات الدشتًكة للظاىرة أك التصورات  :ّالدفاىيمّالرئيسيةّأكّالدفهوـ
 1الذىنية يكونها الفرد للأشياء."

 ,مفاىيم عملية ,مفاىيم تصنيفية ,مفاىيم علاقة ,مفاىيم فصل  ,ى  "مفاىيم ربط :ّالدفاىيمّالفرعيةّ-2
 2مفاىيم كجدانية."

ى  عبارة عن أدكات لغوية ككلمات تستخدـ للربط بتُ مفهومتُ أك أكثر  :ّكلماتّربطّّ-3
 3.......إلخ ,يتًكب منو  ,تصنف  ,تنقسم  ,ينقسم: مثل

بتُ مفهومتُ أك أكثر من التسلسل الذرم   )عرضية (كى  "عبارة عن كصلة   :ضيةالوصلاتّالعرّّ-4
 4كبسثل بصورة خط عرض  عادة."

إلا  ,كلا براط الأمثلة عادة بأشكاؿ ىندسية  ,نستخدـ الأمثلة لشرح أك توضيح مفهوـ ما:ّالأمثلةّ-5ّ
 5عاـ.أنو لؽكن كضع الأمثلة في دكائر متقطعة لتمييزىا عن الدفاىيم كجو 

كاستنادا إلذ ماسبق لصد أف الخريطة الدفاىيمية تبتٌ على الدفهوـ العاـ الذم ىو تصور شامل ترتكز عليو 
الخريطة, كيظهر في القمة, ثم تندرج الدفاىيم الفرعية لتوضح الدفهوـ العاـ كالتفصيل فيو, كيعتبر الأقل 

                                                           
كرقة عمل مقدمة لددير إدارة الجودة كالإعتماد بدكتب  ,استخداـ استتَابذية الخرائط الدفاىيمية في التدريس ,العدكاني خالد مطهر -1

 . على الراٌبط:3: ص ,ـ2014 ,اليمن ,لزافظة المحويت ,التًبية كالتعليم

https://kenanaonline.com/users/kadwany/posts/598177 
 .3: نفسو, ص -2
 .3: ينطر, نفسو, ص-3
 .523: ـ, ص2007, 1زيتوف عايش لزمود, النظرية البنائية كاستًابذيات تدريس العلوـ , دار الشركؽ للنشر كالتوزيع,  عماف, ط-4
 .523: ينظر, نفسو, ص-5
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الدفاىيم( لتصل إلذ الأمثلة التي تعتبر شرحا شمولية كالأكثر برديدا ككضوح كدقٌة, كيربط بينهم بكلمات )
 كأكثر توضيحا لذذه الدفاىيم, كبراط بأشكاؿ للتمييز بتُ الدفاىيم.

 :ّأهمي ةّالخرائطّالدفاىيميةّفيّالعمليةّالتعليميةّّ-3

فهم  فه  تساعدىم على  ,تعدٌ خرائط الدفاىيم أداة فعٌالة تسهم في ربط الدفاىيم الجديدة بالدعرفة السابقة  
كبالتالر تقليل القلق لدل الدتعلمتُ, كبفضل ىذه الأداة يصبح بدقدكر  ,الدعلومات الدعقدة كتذكرىا

 الدتعلمتُ التعبتَ عن العلاقات الإبداعية بتُ الدفاىيم.

 : تكمن ألعيتٌها في كونها تساعد الدعلم على :أهمي تهاّبالنسبةّللمعلمّ-1ّ

 ية أك فصل دراس  أك سنة دراسية."التخطيط سواء للدرس أك كحدة دراس -

 1أك نهاية الدرس." ,أك أِناء شرح الدرس  )كمنطم متقدـ   (التدريس, فقد تستخدـ قبل الدرس -

أنٌها تساعدىم  على تركيز انتباه الدتعلمتُ كإرشادىم إلذ طريق تنطيم - : كلؽكن ذكر نقاط أخرل منها
 شطة كالوسائل.كما تساعدىم على اختيار الأن  ,المحتول التعليم 

تساعد خرائط الدفاىيم الدعلم على تقييم الطلاب للمفاىيم, كبرديد نقاط القوة كالضعف لدل  -
 كأيضا تساعد على تصحيح التصورات الخاطئة. ,الطلاب

مساعدة الطلبة على إتقاف بناء الدفاىيم الدتصلة بالدواد الدراسية, ككذلك تساعد على قياس الدستويات  -
تحليل كالتًتيب كالتقونً؛ لأنو يتطلب من الدتعلم مستول عاؿ من التجريد عند بناء خريطة العليا: كال
 الدفاىيم.

                                                           
 . 23: صلزمود مسلم عطية, فاعلية استخداـ استتَاتيجية خرائط الدفاىيم على برصيل البلاغة قرماف  -1
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كما أنها توفر   ,خرائط الدفاىيم تساعد على تنمية ركح التعاكف كالإحتًاـ الدتبادؿ بتُ الدعلم كطلبتو -
تساعد على جعل العملية ككذلك  ,مناخا تعليميا بصاعيا, كتساعد على قياس تغتَ كتطوير الدفاىيم

 1التعليمية أكثر سهولة.

 تساعد الدتعلم في::ّأهمي تهاّبالنسبةّللمتعلمّ-2

كتربط الدفاىيم الجديدة  ,كبرديد أكجو التشابو كالإختلاؼ  ,أنها تبحث عن الربط بتُ الدفاىيم -
 (كالدعلومات الذامشية  )يةأم الأساس(بالدفاىيم السابقة لبناء فهم متكامل, كالفصل بتُ الدعلومات الذامة 

 2, كاختيار الأمثلة الواضحة كالسهلة التي بسثل الدفهوـ بدقة.)أم الإضافية

كما أفٌ الخرائط الدفاىيمية تساعد الطالب على "التفكتَ بعمق كزيادة التذكر, كسهولة استًجاع -
كزيادة  ,تَ العليا لدل الطلبةكتنمية مهارات التفك ,حل القضايا التقليدية الدبنية على الحفظ ,الدعلومات

 3قدرة الدتعلمتُ على نقل الدعلومات مع زيادة التواصل بيهم."

تَ من خلاؿ ربط الدعلومات كبناء العلاقات بينها ارات التفكٌ ا تساعد الطلاب على تطوير مهٌ كما أنهٌ   -
كما أنٌها   ,لية التعليميةاع  ككذلك تساعدىم على برفيز على الدشاركة في العمخاصٌة تنمية التفكتَ الإبدٌ 

                                                           
 .219: ينظر: مرعٌ  كليد فائق كلزمود علٌ  أبضد , تعليٌم التفكٌتَ في اللغة العربية, ص -1
-ق1437,  1كالتوزيع, الأردف , طينظر: خوالده أكرـ صالح لزمود, اللغة كالتفكتَ الاستدلالر , دار كمكتبة الحامد للنشر  -2

 .189: ـ, ص2016
معة سلطاف بن ىايف محمد الحربي, العلاقة بتُ خرائط الدفاىيم كدكافع التعلم كتطوير الدفاىيم اللغوية , المجلة العربية للنشر العلم , جا -3

 .293: ـ, ص2023, 58الددينة العالدية بداليزيا,ع
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تقدـ للطلاب ملخصا بصريا لدا تعلموه في الدرس, كتساعدىم على كضوح الدفاىيم الأساسية التي 
 1تعلموىا كإكتشافهم لدصادر الغموض كعدـ الإتساؽ أِناء إعداد الخرائط الدفاىيمية.

التفكتَ لديهم, أم مستويات كتكمن ألعيتٌها كذلك في برديد نقاط القوة كالضعف, كتقييم مهارات      
الدعرفة لدل الدتعلمتُ التي تم بناؤىا خلاؿ تعلمهم, كتعدٌ الخرائط الدفاىيمية كسيلة لدساعدة الدتعلم في 

لكونها أداة ىامٌة للمعلمتُ تساعدىم على  ,تنظيم معارفو؛ فه  تساعد على برليل الدعلومات كتنظيمها
مات الدعقدة, كتسهل عملية الفهم كالتحليل, كما أنٌها بذذب ركح تنظيم المحتول التعليم , كتبسيط الدعلو 

 .التعاكف بتُ الدعلم كطلبتو

 :ّالخرائطّالذ ىنيةّ-4ّ

الخرائط الذٌىنية أداة فعالٌة في تفعيل كتبسيط قدرات الذٌىن لدستعمليها خاصة في لراؿ التعليم. جاء في    
 ني ىى .....الذ  افه ىى ذٍ ا أى هى عي بصىٍ , كى بً لٍ القى  ظي فٍ ا حً ض  يٍ أى  ني ىٍ الذًٌ كى  ,لي قٍ لعى اكى  مي هٍ "الفى  في اللغةىن ي الذًٌ : )لساف العرب(

."ةي وى كالقي  ظي فٍ كالحً  ةي نى طي ىو الفً كى  نً ىٍ الذًٌ  لي ثٍ مً 
2 

كما تعرٌؼ الخريطة الذٌىنية اصطلاحا "بأنٌها استتَابذية للتدريس يستخدمها الدعلم لتقدنً الدعلومات 
كتساعده على تدفق الافكار  ,, كبالتالر تساعده على تنظيم بنائو الدعرفي للطالب بشكل مرتب كمنظم

 كالفهم التفصيل  للمفاىيم من جهة, ككسيلة يستخدمها الطالب في تلخيص الدعلومات من جهة أخرل

 

                                                           
 .293: , العلاقة بتُ خرائط الدفاىٌيم كدكافع التعلٌم كتطوير الدفاىيٌم اللغوية, صينظرٌ, سلطاف بن ىايف محمد الحربي-1
 )ذ ق ف(مادٌة  ,13مج  ,ـ1994 ,3ط  ,)لبناف(بتَكت  ,دار صادر للطباعة كالنشر ,لساف العرب ,ابن منظور بصاؿ الدين -2

 .174ص:
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( أفٌ  الخرائط الذٌىنية Tony buzan حيث يؤكد )توني بوزاف  1بشكل منظم في كرقة كاحدة."
فه  تعتمد على الألواف كالرسوـ كالكتابة لربط  ,مهارات التخطيط كالتعلم كالتفكتَتساعد على برستُ 

كأفٌ الخرائط الذٌىنية تتكوف من مفهوـ رئيس   ,الدعلومات ببعضها البعض لشا يسهل عليو التذكر كالفهم 
, كمن ىنا فإفٌ 2.أك مركزم تتفرع منو الأفكار الفرعية, كترتب الدعلومات من الأكثر شمولا إلذ الأقل شمولا

خرائط العقل "عبارة عن أشكاؿ مرئية لأخذ الدلاحظات لؽكن أف يقوـ بها شخص كاحد أك لرموعة من 
 3الناس."

فالخريطة الذٌىنية تشبو خرائط الطرؽ, حيث تقدـ ملخصا بصريا لدساحة جغرافية كبتَة, كخريطة الإنساف 
مو كبرفيز التفكتَ كالإستمتاع بالتعلٌم حيث ييٌسر لشا يساعده على فه ,الذٌىنية تقدـ ملخصا لدوضوع ما

عمليات الفهم كالتحليل كالتلخيص كالتخيل للموضوع الدراد تعلمو, لذا لغب على الدعلمتُ كالدربتُ 
 4تدريس التلاميذ على استخداـ الخرائط الذٌىنية بشكل فعٌاؿ.

ئط الذٌىنية استخلاص لرموعة من كلؽكن من خلاؿ عرضنا للتعريفات السابقة التي تناكلت الخرا     
 : النقاط

                                                           
, دار الكتب الدصرية للتدريب كنشر  )ك إلذ بناء الأفكار الذٌىنية طريق (طارؽ عبد الرؤكؼ, الخرائط الذىنيٌة كمهارات التعلٌم  -1

 .22: ـ, ص2015, 1المجموعة العربية , القاىرة ,ط
 25: ينطر: نفسو, ص -2

في الستينات Mind mappingـ في لندف, ىو من ابتكر ىذه الاستًاتيجية 1942من مواليد  :tony bozanتونيّبوزافّ
صاحب سجل حافل بالأعماؿ كالكتابات الدتميزة في حقل الذاكرة, كىو كاضع الخريطة الذىنية التي تعتبر بعرؼ بأستاذ الذاكرة, كىو 

أداة التفكتَ, لو العديد من الكتب ككتاب استخدـ عقلك , استخداـ العقل في العمل كأىم الصازاتو , تصميم برامج كومبيوتر خاصة 
 .30: بالخرائط الذىنية ..الدرجع نفسو ص

 .8:ـ ,ص2006, 1اف توني كاستخداـ خرائط العقل  في العمل, مكتبة جرير, الدملكة العربية السعودية, طبوز  -3
 .28ينظر: طارؽ عبد الرؤكؼ, الخرائط الذىنية كمهارات التعلم, ص: -4
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تساعد الخرائط الذٌىنية على تسهيل ك  تعد من أىم الطرؽ التي يعتمد عليها الدتعلم في العملية التعليمية -
 عملية استًجاع الدعلومات.

الخرائط الذٌىنية كخرائط العقل كخرائط التفكتَ تستخدـ ىذه الدصطلحات تبادليا, كتعتمد على  -
 ات تنطيم الأفكار كالدعلومات البصرية, كتهدؼ بصيعها إلذ تسهيل عمليات التفكتَ كالتصور.تقني

 تعزٌز الإبداع كالإبتكار من خلاؿ ربط الدفاىيم  ببعضها البعض.-

 استخداـ الألواف كالرموز كالأرقاـ كالكلمات الدفتاحية كالصور كالرسومات كالأسهم  متنوعة الشكل.-

 لإنتباه كنشاط الذٌىن كالإنتاج.تساعد على تقوية ا-

 .تساعد في اكتساب زيادة السرعة ككفاءة التعلم, كجعلو أكثر سهولة كتيسٌر التذكٌر للمعلومات-

ّاطّالخرائطّالذىنيةنمأّ-5

ى  الخرائط الدرسومة باليد, كى  التي نستخدـ بها الورقة  :ّالخرائطّالذ ىنيةّالتقليديةّ:ّالنمطّالأكؿّ-1ّ
دأ فيها برسم دائرة بسثل الفكرة الرئيسة, ثم نرسم فركعا لتلك الأفكار الدتعلٌقة بالدوضوع كالقلم, كنب

ككذلك لؽكن تفريع الفركع الرئيسة لفركع ثانوية بسثل الأفكار  ,كتستخدٌـ ألوانا لستلفة لكلٌ فرع من الفركع
جرة أك خريطة تعبر عن الرئيسية أيضا, مع كتابة كلمة كصفية حتى تكوف في النهاية شكلا أشبو بالش

 1الفطرة بكل جوانبها.

                                                           
  24/03/2016في  تم استًجاعوينظر, السعيد السعيد ,الخرائط الذٌىنية الإلكتًكنية التعليمية, لرلة التعليم  الإلكتًكني 1

kttp-emans.edv.eg//index-php?sessionid-27page    نقلا عن, القحطاني مطرة ملوح شايح, أِر تطبيق
لرلة الدراسات النفسية استتَابذية الخرائط الذٌىنية في مقرر التًبية الإجتماعية الوطنية على برصيل طالبات الصف الرابع الإبتدائ , 

 . 202: ـ,ص2020, 8,ع السعودية لشلكة العربية,التًبوية 
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كالذم يتًتٌب على ىذا القوؿ أفٌ الخرائط الذٌىنية أسلوب تشكيل الأفكار كتنطيمها على كرقة أك سطح 
ميستو, تبدأ بفكرة رئيسية في منتصف الورقة,  كتنشأ منها فركع, كتستخدـ فيها ألواف أك رموز لتمثيل 

 فة, فه  طريقة فعٌالة للتفكتَ, كى  شائعة الإستخداـ.العلاقات بتُ الأفكار الدختل

تعدٌ أحد ألظاط الذٌىنية, ك"ى  احدل استًابذيات التعلم   :ّالخرائطّالذ ىنيةّالإلكتركنيةّ:النمطّالثانيّ-2
النشط الذم يعتمد على أدكات التعلم البصرم في تقوية الذاكرة كاستًجاع الدعلومات, يتم إنشاؤىا عن 

لشا يساعد على تنشيط نصف لس , كتوظيفهما كترتيب  ,حاسوبية بنفس طريقة عمل الدخ  طريق برامج
, لذلك 1الدعلومات بطريقة سهل قراءتها, لشا تعلم الدفاىيم كالدهارات الجديدة كدلرها في البنية الدعرفية."

ات يتٌم إنتاجها من فإنٌها "تعتمد على تقنيات رسومية لتصور الركابط بتُ عدٌة أفكار أك بعض من الدعلوم
 2خلاؿ أحد برامج الحاسوب بدلا من الطريقة الخطية."

كاستنادا إلذ ماسبق فإفٌ الخرائط الذٌىنية الإلكتًكنية "حديثا لؽكن أف تقوـ بتصميم عن طريق       
الحاسوب, حيث أف ىناؾ العديد من برامج الحاسب الآلر التي تساعد على إعداد كحفظ الخرائط  

مج تساعد على رسم الخريطة الذٌىنية, كبرامج أخرل تعبر بتطبيق متكامل على الدوضوع بصورة فهناؾ برا
 : مباشرة كمن ىذه البرامج

                                                           
كأسلوب التعلٌم البصرم, الإدراك , في بيئة  )ِنائية, ِلاِية الأبعاد  (ربيع عبد العظيم رمود , العلاقة بتُ الخرائظ الذىنية الإلكتًكنية -1

 .73: , ص71, عـ2017التعلٌم الذك  كأِرىا في تنمية التفكٌتَ البصٌرم, دراسة عربية في التًبية كعلم النفس ,مصر ,
فاعلية استخداـ خرائط العقل الذىنية الإلكتًكنية كالأسلوب الدعرفي في تنمية  ,عماد محمد عبد العزيز سمره ,ابرىيم سيد أبضد الدنشاكم -2

ـ 2015 ,2,مج2مصر, ع  ,لرلة علوـ التًبية النوعية,التحصيل كمهارات تصميم كإنتاج برامج الكمبيوتر متعددة الوسائط 
 .67: ص
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map كالذم قدمو توني بوزاف كيوجد أخرل مثل  free mind  كMind geminus 
busieness.1 

ة من خلاؿ برامج  كفي ضوء ماسبق من التعريفات نستنتج أنٌها إحدل أدكات التأليف الدتخصص  
تساعد الدتعلم على تنظيم الدعلومات الدرتبطة  ,كمبيوتورية بشكل تشعيب بدلا من الطريقة الخطية 

كتساعد في تنظيم الأفكار كالدعلومات بصورة منطقية  ,بدهارات التمييز كالتي تعد عن طريق الحاسوب 
تيتيح للمستخدمتُ بشكل منطق  كسهل كمرئية, تعتمد على تقنية إلكتًكنية لإنشاء لسططات تفاعلية, ك 

 الفهم.

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .54:,ص طارؽ عبد الرؤكؼ, الخرائط الذىنية كمهارات التعلم -1
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أىم الفركؽ بتُ الخريطة الدرسومة باليد كالخريطة الذٌىنية عن  الآتي )01(الجدكؿكلؽكن أف نوضح في -
 1طريق  الحاسوب

 
 كؿ يوضح الدقارنة بتُ الخرائط الذىنية الدعدة عن طريق الحاسوب كالدرسومة باليددج

                                                           
 .54: طارؽ عبد الرؤكؼ, الخرائط الذٌىنية كمهارات التعلم,ص -1
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 الخريطة الذىنية الإلكتًكنية عن طريق الحاسوب حيوض ( 04) الشكل -
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 يوضج الخريطة الذىنية التقليدية الدرسومة باليد (05) الشكل                     
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 :ّالذ ىنيةّكخرائطّالدفاىيمّالفرؽّبنٌّالخرائطّ-6ّ

كل عنكبوتي كتأخذ إذ يكوف تصميمها بش ,إفٌ الخريطة الذٌىنية أكثر تبسيطا من الخريطة الدفاىيمية
في حتُ أف الخرائط الدفاىيمية تدكر حوؿ عدة مفاىيم في حيز قضية معينة, كيكوف  ,الطابع الشجرم

تصميمها بشكل ىرم , حيث تكوف الفكرة الرئيسية في الأعلى, ثم تنظم فيها الدفاىيم بطريقة  ىرمية, 
 :1 )02 (في الجدكؿ ط الذٌىنيةكلؽكننا الوقوؼ مع أىم ما لؽيز بتُ الخرائط الدفاىيم كالخرائ

 
                                                           

 .365: ـ ,ص2021, )د.ط(,القاىرة  مكتبة النور,)دليل الدعلم الناجح (محمد, استًاتيجيات التدريس الحديثة عبد السلاـ  -1
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   ناحية من( 03الجدكؿ )الإختلافات بتُ الخرائط الذٌىنية كالخرائط الدفاىيمية 

ّالتركيزّالشكلّمنّناحية

 تركز على مفهوـ كاحد رئيس لذا شكل عنكبوتيّالخرائطّالذ ىنية

 متركز على العلاقات بتُ الدفاىي لذا ىيكل ىرم  منظمّالخرائطّالدفاىيمية
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لؽيٌز طارؽ عبد الرؤكؼ بتُ خرائط الذىن كخرائط الدفاىيم كيوضح أىم النقاط الجوىرية  التي تفصل بينها 
 1: (04)من خلاؿ ماذكره في الجدكؿ 

 

كنستخلص من ىذا أفٌ للخريطتتُ تشابو حيث أف لكليهما أدكات رسومية لتنظيم الدعلومات ككلعا        
 كأنٌهما يقدماف طريقة للتحليل ,لفهم, كلؽكن استخدامهما في لستلف المجلاتيساعداف على برستُ ا

 كالتبسيط.
                                                           

 .122:ص ئط الذىنية كمهارات التعلم,طارؽ عبد الرؤكؼ, الخرا-1
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ّ:ّخصائصّخرائطّالدفاىيمّ-7

من خلاؿ ِورة الدعلومات تم إزدياد الحاجة إلذ أدكات فعٌالة لتنظيم الدعرفة كفهمها, حيث برزت الخرائط    
كتتميز الخرائط بعدد من الخصائص  ,عقدة كبرليلها الدفالعية كأداة قوية تساعد في استيعاب الدعلومات الد

 : التي بذعلها ميفيدة للطلاب كالدعلمتُ على حدو سواء كالآتي

اّىرميةّكمنظمةّ-1 يعتٍ أف الدفاىيم الأكثر شمولا تأتي في القمة  ,حيث أنٌها تتميز بسمة ىرمية :ّأنّ 
سم صورة ىرمية في ضوء العلاقات التي كتندرج برتها القضايا الأقل شمولا كالأكثر خصوصة, حيث نر 

يلاحظها معدٌ الخريطة بتُ الدفاىيم الدستهدفة بالتعلم كلإعطاء خريطة أكسع كأكبر تبرز الصورة الشمولية 
 1الدتكاملة لدوضوع معتُ.

اّمترابطةّكمفسرةّ-2 ط "ىناؾ ترابط بتُ الدفاىيم كالأفكار كالقضايا الدذكورة في الخريطة كىذا التًاب:ّأنّ 
 2يكوف عبر الوصلات الخطية كالأسهم التي تصاحبها عبارات تفسر ىذه العلاقات."

اّمتكاملةّ-3 حيث أفٌ كل من القضايا كالدفاىيم كالأمثلة الدذكورة ضمن الخريطة تعمل على التكامل :ّأنّ 
 3كالتفاعل  فيما بينها لشرح موضوع لزدد كبياف لزتوياه كجوانبو الدختلفة.

اّمفاىيّ-4   "أم أنٌها تدكر كتتمركز حوؿ مفهومات كأفكار رئيسية تندرج برتها عدد من:ّميةأنّ 

 

 
                                                           

 .223 : ينظر: مرع  كليد فائق كلزمود عل  أبضد , تعليم التفكتَ في اللغة العربية, ص-1
 .223: نفسو,ص -2
 .224 : ,صينظر: نفسو -3
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 1كالأمثلة, فوحدة البناء في الدفاىيم." الدفهومات كالأفكار الفرعية

 كبساشيا مع تم ذكره نستخلص خصائصها في شكل عناصر :

ريطة بينما توضع الدفاىيم حيث توضع الدفاىيم الأكثر عمومية في أعلى الخ,ترتب الدفاىيم في ىرـ  -
 الفرعية كالأقل ألعية في أسفلها.

 توضح  كيفية ارتباط الدفاىيم ببعضها البعض ككيفية تكوينها لمجموعة متكاملة من الدعرفة. -

 تساعد على فهم الدوضوع بشكل كل  بدلان  من التًكيز على الدفاىيم الصغتَة. -

كتساعد على توليد العلاقات  ,د على الدعلومات البصرية أنٌها لا تشتمل على لزتول لفظ  بل تعتم -
فه  تزكد الطالب بوسائل لربط الدعلومات ببعضها البعض كتساعد على برستُ الفهم كالتذكر   ,الدنطقية

كلذذا فإفٌ الخريطة الدفاىيمية لؽكن أف تعمل عمل الدنظم الدتقدـ, فه  تساعد على تنظيم الدعلومات 
 2معرفية متكاملة. أيضا على بناء بنيةكمعالجتها, كتساعد 

 

 

 

 

                                                           
 .224 : مرع  كليد فائق كلزمود عل  أبضد , تعلٌيم التفكٌتَ في اللٌغة العربية,ص-1
ـ, 2014-ق1435,  1م كآخركف , أساسيات التٌدريس, دار الدناىج للنشٌر كالتوٌزيع, عماف, الأردف, طخليل إبراىي برشر, ظين-2
 .276: ص
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ّ:ّاستخدماتّخرائطّالدفاىيمّ-8

 : تستخدـ خرائط الدفاىيم في لستلف المجالات ألعها

ّ:ّاستخداـّخرائطّالدفاىيمّفيّمجاؿّتخطيطّالدناىج-1

 لكاملةية أك البرامج التعليمية اتستخدـ خرائط الدفاىيم لتخطيط الدركس الفردية أك الدقرارات الدراس  
حيث يصبح عبارة عن سلاسل  , كى  تىشٍتمل على لرموعة من الدفاىيم لتصبح الدكوف الدعرفي للمنهج

أك معرفية    ,كجدانية  ,متًابطة تعتمد على نتائج مستهدفة, كىذه النواتج لؽكن أف تكوف ذات طبيعية
 1يم.كما أفٌ خرائط الدفاىيم تعدٌ مفيدة في تركيز الانتباه على تدريس الدفاى

كّأدكاتّتعليمية-2  :ّاستخداـّخرائطّالدفاىيم

أك مقرر  ,لؽكن "استخدامها لتوضيح العلاقات الذرمية الدتضمنة في موضوع كاحد أك في كحدة دراسية
فه  بسثل بسثيلات لستصرة لأبنية الدفاىيم التي يدرسها الطلاب, كىو الأمر الذم يزيد من احتمالية 

 2لتلك الأبنية."اسهامها في تسهيل تعلم ىادؼ 

نستخلص من ىذا أفٌ الدنهج في خرائط الدفاىيم يعتبر الذيكل الأساس  الذم يتبعو الدستخدـ لتنظيم    
كتوجيو  ,كترتيب الدفاىيم, كلػدد كيفية تقدنً الدعلومات كتنظيمها في الخريطة بطريقة بذعلها مفهومة

أفٌ الأدكات التعليمية تساىم في برستُ القارئ إلذ الفهم الصحيح كالشامل للموضوع الدعركض,كما 
 جودة كفعالية التواصل كالتعلم عبر خرائط الدفاىيم, كتسهم في برفيز التفكتَ كالتحليل.

                                                           
البياضة غادة بضد موسى, أِر استخداـ الخرائط الدفالعية في تنمية مهارة التفكتَ الإبداع  في مادة اللغة العربية لدل طالبات  رظين-1

 .472: ـ,ص2022, 5, ع3لرلة العلوـ الإنسانية كالطبيعية, مجالصف السابع الاساس  في الأردف, 
 .473: صنفسو,  -2
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ّ:ّاستخداـّخرائطّالدفاىيمّفيّمجاؿّالتعليمّ-3

تعد خرائط الدفاىيم أداة قيٌمة لإحداث التغيتَ في مفاىيم الطلبة؛  فه  تستخدـ لاستقصاء الدفاىيم 
 الخاطئة كاستقصاء البنية الدعرفية السابقة التي لؽتلكها الطلبة, كأيضا تساعد في ربط الدفاىيم الجديدة

فه  تدعم في اكتشاؼ علاقات جديدة  ,بالدفاىيم السابقة لدل الدتعلم لإحداث تعلم ذم معتٌ 
 1كتساعد في تقدنً ملخص للمادة التعليمية كى  كسيلة مهمة لتقيٌيم تعلم الطلبة.

ّ:ّاستخداـّخرائطّالدفاىيمّعندّالدعلمّ-4

تستخدـ كأسلوب منظم بسهيدم لك  يبدأ بها الدعلم درسو لتَبطو بتُ الدعلومات الجديدة بالدعرفة القدلؽة 
لدل الدتعلم, فه  تيقدـ صورة بصرية كاضحة للبنية الدفالعية لدوضوع معتُ كالعلاقات الدوجودة بتُ 

ككذلك برقق الدعتٌ الدشتًؾ بتُ الدعلم بينها,  العلاقاتتعلم على ربط مكوناتو بشكل يساعد الفرد الد
 2.يتقدما إلذ الأماـ بوع  كقصدل ,تكشف لكل منهما ماذا لدل الآخر كالدتعلم حيث

 :ّاستخداـّخرائطّالدفاىيمّعندّالدتعلمّ-5

الدلاحطات كالنقاط ككتابة  ,إفٌ استخداـ خرائط الدفاىيم "كسيلة من كسائل تلخيص المحتول الدعرفي 
اختصار كمية كبتَة من الدعلومات كاختزالذا في مساحة لزدكدة لؽكن متابعتها بصريا  ,الدهمة في الدرس

لشا يساعده بالتالر تأدية الاختبارات بشكل يساعد  ,تساعد على مراجعة الدادة الدراسية بشكل مركز
كالإدماج الحس  الذم يوفر زيادة في  ,ا, كى  تساعد "الطالب في أف يكوف منظٌم3على لصاحو فيها."

                                                           
 .2: العدكاني خالد مطهر, استخداـ استًابذية الخرائط الدفاىيم في التٌدريس, ص رظين -1
 .222ص : يم التفكتَ في اللغة العربية,تعل ,مرع  كليد فائق كلزمود عل  أبضد  رظين-2
 .221ص :نفسو,  -3
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التقاطعات التًابطية في الامتدادات العصبية في قشرة الدماغ لشا يتحقق معو ِبات المحتول التعليم  كالبناء 
 1عليو كالإشتقاقة منو."

داة نستخلص لشا سبق أفٌ في خرائط الدفاىيم الدتعلم كالدعلم لذما أدكار لزورية؛ فالدعلم يستخدمها كأ    
تعليمية لتقدنً كتنظيم المحتول بشكل كاضح كربط بالدعرفة الجديدة بالدعرفة الدخزنة في عقل الدتعلم لك  
 يبدأ درسو, بينما يستفيد الدتعلم من الخرائط لفهم أفضل للمعلومات, كتساعده لدراجعة الدادة الدراسية.

كّأسلوبّللتقويم-6 ّ:ّاستخداـّخرائطّالدفاىيم

كأداة تشخيصية لتقونً تعلم التلاميذ عن الدوضوع بدلا من الإختبارات التقليدية   لؽكن "استخدامها
, كى  تعتبر إحدل الطرؽ الفعٌالة في تقونً الطلبة كفق ىذه الدقاربة التي تقرر بضركرة دكر 2الدكتوبة"

 الدتعلم, كجعلو لزورا أساسيا في العملية التعلمية التعليمية.

 :ّكظائفّخرائطّالدفاىيمّ-9

 : تؤدم خرائط الدفاىيم كظائف متعددة, منها

كالدسالعة في الدعالجة  الفعٌالة للمعلومات  ,"تبسيط فهم العلاقات الواردة في سياؽ النصوص الدكتوبة-
 كتنسيق  ,كالتًكيز على تنطبم الدعلومات كاستيعادتها بأسلوب سهل كبسيط ,داخل الذاكرة البشرية

 

 

                                                           
 .221: , صالعربية  اللغة في التفكتَ تعليم , أبضد عل  كلزمود فائق كليد مرع  -1
 .473: غادة بضد موسى, , أِر استخداـ الخرائط الدفاىيمية في تنمية مهارة التفكتَ الإبداع  في مادة اللغة العربية, صالبياضة  -2
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 1كسرعة التواصل مع الدعلومات كالحقائق." ,شكل جذابالدعلومات, كتقدلؽها منسقة ب

خرائط الدفاىيم تساعد على التنظيم كالتعلم كالتذكر كالتواصل كالتخطيط؛ لأنها تساعدنا على فهم  -
 الدادة الدعرفية كاستيعابها.

 :ّكيفيةّتصميمّالخرائطّالدفاىيمية-10

كذلك بأف يتم برديد  , بناء الخرائط الدفهوميةلؽكن للمعلم أف يقدٌـ بعض الإرشادات لدساعدة الطلاب في
ككتابة قائمة بالدفاىيم الرئيسية كالفرعية في خطوة أساسية في إنشاء  ,معلومات للخريطة الدفاىيمية

حيث لؽكنو استخداـ   ,الخريطة, أم لؽكن من خلالذا برديد الدفاىيم الرئيسية كالفرعية ثم تنظيمها
 2ه العلاقة.الكلمات أك العبارات لشرح ىذ

الخريطة الدفهومية التي ستًسمها, ارسم  )تصميم (ككذلك ذكر بعض  النقاط منها "ضع تصورا لشكل 
استخدـ خطوطا أك  ,فيها على الرسم الدفاىيم التي تريدىا  )كضع (دكائر أك مستطيلات أك مربعات 

ينها بوضوح, إعرض على أسهما يوضع عليها كلمات لتًبط بتُ الدفاىيم بحيث تبرز العلاقات التي ب
 3كناقشهم بدعتٌ الخريطة الدفهومية ككيفية استخدامها." ,الطلاب الخريطة

                                                           
ستمولوجية تطبيقية في ضوء نظرية بذهيز الدعلومات بالذاكرة البشرية,دار سرايا عادؿ, التصميم التعلٌيم  كالتعلٌم ذك الدعتٌ رؤية اب -1

أسماء كاظم كإلؽاف حسن عل  , أِر استخداـ خرائط  فدم . نقلا عن14: ـ ,ص2007, 3كائل للنشٌر كالتوزيٌع عماف, الأردف ,ط
 ,5العراؽ, ع ,كلية التًبية الإسلامية, جامعة ديالذ  ,تحلرلة الف ,الدفاىيم في اكتساب الدفاىيم البلاغية لدل طالبات الدرحلة الإعدادية 

 .9: ص ,ـ2012
المجموعة العربية للتدريب كالنشر, القاىرة,  )العامة كاللإلكتًكنية(ينظر: عبد العظيم صبرم  عبد العظيم, استًابذيات طرؽ التدريس-2

 .77: , ص1ـ, ط2015
 .77: نفسو , ص -3
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كمنها أيضا "البدء دائما بورقة نظيفة كغتَ مسطرة لتصميم الخرائط؛ لأف استخداـ الورؽ الدخطط يعيق 
كىذا يؤدم إلذ التًكيز طباعة الخريطة بحركؼ كبتَة لك  تسهل عملية القراءة,  -التنظيم الخط  للخريطة 

تنظيم الدفاىيم بشكل ىرم  متسلسل بحيث يكوف الدفهوـ الرئيس  كالأكثر شمولا في  -على الدعلومات
 1القمة كتندرج الدفاىيم الأقل شمولية في الأسفل."

إفٌ بناء خرائط الدفاىيم ىو نشاط فكرم لغمع بتُ التحليل كالتًكيب ك الإبداع, فهو يتطلب من       
الب فهم الدفاىيم الرئيسة في موضوع معتُ, كبرليل العلاقات بتُ الدفاىيم كتركيبها في الخريطة, بحيث الط

تظهر ىذه العلاقة بوضوح كإبداع في إختيار الألواف كالأشكاؿ كالصو, إذ أنها تكوف شيئا جديدا بالنٌسبة 
 للمتعلم, لذا لغب على الدعلم أف يتمٌ إيصالذا لذم بشكل تدرلغ .

 

 

 

 

 

 

                                                           
, عالد   )طرائق, أساليب,استًابذيات (حستُ محمد عبيدات, مفاىيم التدريس في العصر الحديث  بضادنو محمد لزمود سارم, خالد -1

 .79: ـ , ص2012, 1الكتب الحديث, الأردف, ط
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.( 06)شكل -                   1يوضٌح تلخيص شبر لعلاقة الدفاىيم في خريطة الدفهوـ

     

 
كفي آخر ىذا الجزء من البحث لؽكن القوؿ أفٌ خرائط الدفاىيم كخرائط العقل تساعد على تقدنً       

ائط القدرة على الدعلومات الدتماسكة بشكل بصرم, كتوفٌر رؤية عامٌة كشاملة للموضوع, كتعزٌز الخر 
التٌفكتَ من خلاؿ تنظيم الدعلومات كالعلاقات بشكل منطق , كذلك من خلاؿ مساعدة الدتعلٌمتُ على 
تبسيط الأفكار كتنظيم الدعرفة؛ لأف الخرائط أداة قيٌمة للتٌخطيط لعملية التٌدريسن إذ تهدؼ إلذ تنشيط 

 الطاٌلب, كتطوير مهارات التٌفكتَ لديو.

                                                           
 .283: خليل إبراىيم شبر كآخركف , أساسيات التدريس, ص-1



 

 
 

 
 

ّالّ-1 ّفكنً.تّ مفهوـ

ّ.)فكنًّالناقدالتّ ّ،فكنًّالإبداعيّالتّ ّ(أنواعّالت فكنًّ-2

ّفكنً.استنًاتجياتّكأساليبّتنميةّالتّ ّ-3

فكنًةّفيّتنميةّالتّ ةّالخرائطّالدفاهميّ فاعليّ ّ-4

 الفصلّالث انيّ

 تنمي ةّمهاراتّالتفكنً
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 :توطئة

 تَبدا في ذلك القدرة على التفكٌ  ,ساف كميزه عن الكائنات الحية بالعقل ك بنعم كثتَة لقد خلق الله الإنٌ 
 ,حيث تعتبر تنمية التفكتَ  جزءنا أساسيا من تنمية الفرد ,الذم يعتبر لزور إىتماـ العديد من الباحثتُ

بزاذ اة على التحليل ك التقيٌيم ك كتشمل ىذه الدهارة القدر  ,النجاح في لستلف لرالات الحياة كبرقيق
 يئة لزفزة على التفكتَ.الدشكلات في كجود ب كحلٌ  ,كفهم الأمور بشكل أعمق, القرارات السليمة

ّالتفكنًّ-1 ّ:ّمفهوـ

 .كقد عيرؼ بعدة تعريفات ,إفٌ التفكتَ مهارة أساسية كضركرية للنجاح في بصيع لرالات الحياة

كالفًكرة   ,الفًكٍري بالكسر كييفتح :إعماؿ النظر في الش ء"):القاموس المحيط(جاء في :ّالتفكنًّفيّالل غة
.,ج: أفكار ,بكسرلعا  ,كالفًكرل  1"فىكىرى فيو كأفٍكرى كفىكىرى ك تػىفىكىرى

ك الفًكري إعماؿ الخاطر في الش ء قاؿ سبويو : كلا لغمع  ,الفًكٍري  ,فىكىرى ":ّ(لساف العرب (أمٌا في 
في  رى كى : كالفًكر كقد فى ةي كرى ا .كالفً ر قاؿ : كقد حكى ابن دريد في بصعو أفكارن ظي كلا النى  مي لٍ كلا العً  ري كٍ الفً 

 ةي رى كٍ كالفً  ري كٍ سم الفً ر , التأمل , كالاك  فى التػ  , يق سًٌ مثاؿ : فى  ,تَ كرجل فكًٌ  بدعتٌى, رى ك  فى كتػى  ,فيو  رى كى الش ء كأفٍ 
2ّ"ر بالفتح .كٍ كالدصدر الفى  ,

                                                           
ق, 1428, 1, ـ ج:دار الحديث , القاىرة ,أبضد الشام  آنس محمد زكريا جابر)تح(  الفتَكز أبادم لرد الدين , القاموس المحيط, -1

 .126ص: )ؼ ؾ ر (مادة ـ, 2008
 , )ؼ ؾ ر (مادٌة ,11ـ, مج 1893, 1, ط )لبناف(, دار صادر للطباعة كالنشر, بتَكت لساف العرب ,ابن منظور بصاؿ الدين-2

 210ص: 
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يعرؼ التفكتَ بػػػ"أنوٌ سلسلة من النشاطات العقلية الدستمرة, التي يقوـ بها  أم اّفيّالتعريفّالإصطلاحي:
1ّ."ضو لدثتَ قادـ من الحواس, كالتي لا تتوقف طالدا أفٌ الإنساف في حالة يقظةالدماغ عند تعر 

نشاط عقل  يقوـ بو الدماغ من أجل توليد الأفكار أك النظريات الجديدة أك حل "ككذلك أنوٌ: 
الدشكلاتن كقد يكوف التفكتَ عن طريق مثتَ خارج  من خلاؿ الحواس الخمسة, أك داخل  من خلاؿ 

2ّ"الإشكاليات الذىنية التي تطرأ على ذىن الإنساف.الأفكار أك 

كلك  يتم التفكتَ لابد أف نركز على عدة ركائز تتمثل في لرموعة من الدعلومات الدتعلقة بالظركؼ    
المحيطة بالفرد ثم الحواس, ثم يرتبط ذلك بوحدة معالجة للمعلومات الدتمثلة بذاكرة قصتَة الأمد , كطويلة 

 3اؾ الدعرفي, كمن ثم الإستعاب كالفهم كالإستنتاج.الأمد , ثم الإدر 

كفي ضوء التعريفات السابقة لؽكن أف نستخلص بأفٌ التفكتَ سلسلة من الأنشطة العقليىة الدستمرة 
التي يقوـ بها الدماغ عندما يتعرض لمحفز قادـ من الحواس , كأنو غتَ ملموس , كيتضمن لرموعة من 

كالتفكتَ لؽثل رحلٌة للعقل, كىو العملية التي يقوـ بها العقل لاكتشاؼ العمليات كالدهارات الدعرفية, 
الأفكار كالدفاىيم, كىو حوار داخل  يهدؼ إلذ فهم العالد كالتفاعل معو , ك يدخل ىذا  الحوار الداخل  

 مع ذات الإنساف ليتبادؿ خلالو الأفكار كالدعلومات بتُ الدعلوـ كالمجهوؿ, 

 

                                                           
ـ 2015, 1, الأردف, , طعمافتعليم التفكتَ , الذيلات مصطفى قسيم , مقياس ىتَماف لألظاط التفكتَ , مركز ديبونو ل -1

 .15,ص:
 .153ـ ,ص :2015, 1مدكور عل  أبضد ,تطوير الدناىج كتنمية التفكتَ , دار النهظة, القاىرة , مصر, ط  -2
ـ, 2015ق,1435, 1ينظر: عزيز حاتم جاسم , مهيدم مرنً خالد, الدنهج كالتفكتَ , دار النشر كالتٌوزيع عماف , الأردف ,ط  -3

 .89ص:
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 :1الآتي  (07)ية التفكتَ من خلاؿ الشكل كلؽكن توضيح بسثيل عمل

 
ّ-عمليةّالتفكنًشكلّيمثلّ-

                                                           
 .90عزيز حاتم جاسم ,مهيدم مرنً خالد الدنهج كالتفكتَ, ص: -1
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ّخصائصّالتفكنًّ:-2

 يتميز التفكتَ بخصائص متنوعة تتمثل فيما يل  :

 التفكتَ سلوؾ ىادؼ لا لػدث في فراغ أك بلا ىدؼ."ّ-

 التفكتَ سلوؾ تطويرم يزداد تعقيدا مع لظو الفرد كتراكم خبراتو . -

 1اؿ ىو الذم يستند إلذ أفضل الدعلومات الدمكن توافرىا".التفكتَ الفعٌ  -

التفكتَ يتأِر بعوامل لستلفة كبعناصر المحيط التي تضم الزماف كسياؽ التفكتَ , كالدوقف الشخص   -
 كالدوضوع الددرج في النقاش.

ياتها يتم التفكتَ بأشكاؿ لستلفة سواء كانت لفظية , رمزية, أك مكانية تتميز كل منها بخصوص -
 2الفربدة.

 كىو إلذ جانب ىذا " عملية لزدٌدة لؽارسها كيستخدمها عن قصد في معالجة الدعلومات  

التفكتَ سلسلة متتابعة من الإجراءات التي  لؽكن ملاحظتها مباشرة أك بصورة غتَ مباشرة  التي -
 3ن الدعلومات ."يعتمد التفكتَ على مايستقر في العقل م ك .لؽارسها الدتعلم بهدؼ أداء مهمة ما

                                                           
ـ, ص: 2013-ق1434, 1مصطفى لظر مصطفى , تنمية مهارات التفكٌتَ ,دار البداية ناشٌركف كموٌزعوف, عمٌاف , ط -1

33.34. 
 .34ينظر: نفسو ,ص:-2
, 1اصرة, دار الكتاب الجامع  , الإمارات العربية الدتحدة, طعبد الفتاح محمد أماؿ بصعة , مهارات التفكتَ رؤية تربوية مع-3

 .26.25ـ , ص: 2015-ق1436
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التفكتَ يتبع من الخبرة الحسية كلكنو لا ينحصر فيها, كىو عبارة عن بسثيل رمزم للعلاقات بتُ  -
 الظواىر ك الأحداث.

لؽكن توظيف التفكتَ في مواقف جديدة كبتحسن من خلاؿ التدريب كالدمارسة كلؽكن نقل ىذه -
 1الدهارات من خلاؿ الدمارسة بإلغاز.

نسبي , فلا توجد درجة مطلقة للتفكبر عند الانساف ,فهو متغبر من الوقت لآخر  "التفكتَ سلوؾ-
 2حسب الخبرات الحسية التي تصل إلذ الدماغ."

كانطلاقا لشاٌ تقدٌـ نستنتج أفٌ التفكتَ يستند على لرموعة من الدعلومات الدوجودة كالدستقرة في العقل      
نطلق منها, كما يعكس التفكتَ الأحداث كالظواىر بشكل كلا يعتمد فقط على التجارب الحسية التي ي

لفظ  كرمزم, كيعتبر التفكتَ أساسيا ككظيفيا في بنية شخصية الإنساف, بحيث يشكل جزءا لا يتجزء منو 
 حيث يعكس تفاعلو مع العالد كالدعرفة .

 

 

 

 

 

                                                           
 .26,ص: مهارات التفكتَ رؤية تربوية معاصرة ,عبد الفتاح محمد أماؿ بصعة ينظر, -1
 95عزيز حاتم جاسم, مهدم مرنً خالد , الدنهج كالتفكتَ, ص: -2
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 1التالر: (08)الشكل خصائص التفكتَ في  كقد اختصر العتوـ -

 

 
 

ّ:ّتفكنًأهميةّالّ-3

إفٌ التفكتَ أساس  للإنساف, يساعد على التطوير الشخص  كالدهتٍ, كيعزز قدرات الفرد على 
الإبتكار, كبواسطتو يستطيع الإنساف برليل أفكاره بشكل عاـ, كتكمن ألعيتو في أنوٌ يساعده على 

 2سليما ككاعيا. استغلاؿ الوقت حتى لايضيع ىدرا , كيعلمو كيف يقدر الدواقف التي لؽر فيها تقديرا

 

 
                                                           

, 2, عماف, الأردف , ط للنشر كالتوزيعالتفكتَ لظاذج كتطبيقات عملية , دار الدستَة  العتوـ عدناف يوسف كآخركف, تنمية مهارات-1
 .20ـ, ص:2009-ق1430

 .92ينظر: حاتم جاسم, مهدم مرنً خالد , الدنهج كالتفكتَ, ص:-2
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ّأهميةّالتفكنًّبالنسبةّللمتعلمنٌّفيماّيلي:ّ-1ّ

 إنوٌ ضركرم كيساعده عل الفهم كالتحليل كالإستعاب, كتتجلى ألعتٌو في أنوٌ:

 .ؿ تعزيز الثقة بأنفسهملابقاء الدتعلمتُ في الددرسة من خيساىم في استمرار " -

 .برفيز الدتعلمتُ كجذب انتباىهم داخل غرفة الصف -

 1".كآرائهم الآخريناحتًاـ كجهات نظر  -

كما "يسهم تعليم التفكتَ في برقيق أىداؼ الطالب الحياتية كبرستُ تواصلو الاجتماع  مع الآخرين   -
 2كإبساـ الدهمٌات الدطلوبة منو في المجتمع."

ة, كإبتكار الأفكار  لو ألعية كبتَة بحيث يينمٌ  لدل الدتعلٌمتُ مهاراتهم الإبداعيتَكعليو, فإفٌ التفك  
 كيعزز تعلٌمهم الذاتي, كلػرر عقولذم, كما ينمٌ  مهارات تواصلهم, كاحتًاـ كجهات النظر الدختلفة.

ّ:أهميةّالتفكنًّبالنسبةّللمعلمنٌّفيّماّيليّ-2ّ

 تتجلٌى ألعيٌتو في النٌقاط التاٌلية: 

كأىداؼ الدناىج التي تلتزـ الددارس "يساعد تعليم التفكتَ على برقيق أىداؼ تعليم الدادة التعليمية, -
بتحقيقها. إفٌ فهم الدعلمتُ لدهارات التفكتَ التي يدرسونها يؤدم لزيادة الفاعلية الشخصية عند الدعلمتُ 

 3أنفسهم."

                                                           
 .31-30مرع  كليد فائق , أبضد لزمود عل , تعليم التفكتَ في اللغة العربية, ص:-1
 .24فكتَ , صمية مهارات التتن مصطفى لظر مصطفى, -2
 .25-24ص, نفسو -3
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رسة من خلاؿ تعزيز برقيق تعليم التفكتَ يسهم في الحفاظ على استدامة النظاـ التعليم  في الدد -
من التًكيز الأساس   في أنشطة غتَ ركتينية, كتعزيز التفاعل في الصف بدلان  , تشجيع الالطراطالأىداؼ

 1.كما يعزز تعليم التفكتَ الدافعية كلغذب انتباه الطلاب داخل الصف  ,على الحفظ

بدختلف الظاط التعلم كمراعاة ذلك في العملية  الالداـ  مساعدة الدعلمتُ فيكما أفٌ ألعيٌتو تظهر في "-
 2."التعليمية

كباختصار نقوؿ أفٌ تعلٌم التٌفكتَ يساعد الدعلٌمتُ على التدريس الفعٌاؿ , كتنمية مهاراتهم , كتصميم      
الدناىج الدراسية, كأيضا يساعد التفكتَ على زيادة النشاط كالدافعية لدل الدعلمتُ, كيعطيهم الثقة 

 بالنفس , كتعزبز الأداء كالإثارة.

ّ:التفكنًأنواعّّ-4

 أنواع لستلفة لؽكن للأفراد استخدامها للتفكتَ بطريقة معينة, كلو عدة أنواع من بينها  للتفكتَ     
كسنقتصر الحديث عن  ), الإستدلالر , العلم  ,التحليل  ,الدنطق ...الإبداع  ,النقدم  (التفكتَ

 النوعتُ الأكلتُ فقط.

د على اللغة, كىو أحد أنواع التفكتَ يعدٌ التفكتَ ظاىرة فكرية يقوـ على الإعتما:ّالتفكنًّالإبداعيّ-1
 الأكثر تصورا, لذذا لصد عدة تعريفات لو منها:

على حل الدشكلات في أم موقف  القدرةأنو "فريد يتصف بتنوع الإجابات الدنتجة, كيعتبره البعض  
مشكلات, يتعرض لو الفرد, أك أنو يؤدم إلذ إنتاج يتصف بالجدة كالأصالة كالطلاقة كالدركنة كالحساسية لل

                                                           
 .17ينظر: العبيدم صباح مرشود, كالبرزلص  ليلى عل  عثماف, تعليم التفكتَ, ص: -1
 .30, ص:تعليم التفكتَ في اللغة العربية ,أبضد لزمود عل ك  ,مرع  كليد فائق  -2
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كىو مظهر سلوك  في نشاط الفرد يظهر من خلاؿ تعاملو مع أفراد المجتمع كيتسم بالحداِة كعدـ النمطية 
, فالإبداع مزيج من القدرات كالإستعدادات كالخصائص 1أك بصود الفكر مع إنتاج يتصف بالجدة."

سواء بالنسبة لخبرات الفرد  الشخصية التي لؽكنها أف ترقى بعمليات عقلية لتصل إلذ نتائج أصلية جديدة
 2السابقة أك خبرات الدؤسسة.

كبدعتٌ آخر"يعتبر الوحدة الدتكاملة لمجموعة من العوامل الذاتية كالدوضوعبة التي تقود إلذ برقيق إنتاج   
 3كأصيل ذم قيمة من قبل الفرد كالجماعة." جديد

  ىو نشاط عقل , كىو القدرة على إنتاج كمن خلاؿ ىذه التعريفات يتبتُ لنا أف التفكتَ الإبداع       
أفكار جديدة يتضمن الخياؿ, كالتحليل, كالإستنتاج كغتَىا من النشاطات العقلية من أجل برقيق 

 الأىداؼ كالوصوؿ إلذ الحلوؿ.

ّ:ّّمهاراتّالتفكنًّالإبداعيّ-

حتلف للتفكتَ الإبداع  مهارات تتميز بها كل كاحدة عن الأخرل من عناصر كأىداؼ, كقد ا
الباحقوف في دراساتهم لدهارات التفكتَ الإبداع  منها: الطلاقة, الدركنة , الأصالة , الإفاضة, كحساسية 

 الدشكلات.

                                                           
 .56ملية, ص:سعيد عبد العزيز , تعليم التفكتَ كمهاراتو تدريبات كتطبيقات ع -1
-ق1430,  3ينظر: شواىتُ ختَ , تنمية مهارات التفكتَ في تعلم العلوـ , دار الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة, عماف , ط -2

 .22ـ, ص:2009
-ق1431, 1, ط عماف ,دار الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعةقطام  نايفة, مناىج كأساليب تدريس الدوىوبتُ كالدتفوقتُ , -3

 .354ـ, ص:2010
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ّالطلاقة-1 ى  "القدرة على توليد أكبر كم من الأفكار أك البدائل أك الدتًادفات أك الإستعمالات      :
ة كالسهولة في توليدىا, كى  إنتاج سيل كبتَ من أك الإحتمالات عند الإستجابة لدثتَ معتُ مع السرع

الأفكار كالتصورات الإبداعية في برىة زمنية لزدكدة, كتتمثل في القدرة على استدعاء أكبر عدد لشكن من 
, أم أنٌها تعبتَ عن قدرة  إنتاج  كتوليد  لرموعة  كاسعة من  الدعارؼ  1الأفكار في فتًة زمنية قصتَة نسبيا"

 الأفكار, كتنقسم الطٌلاقة إلذ أنواع منها:كالدفاىيم  ك 

طلاقة الكلمات: كتعتٍ سرعة إنتاج كلمات أك كحدات للتعبتَ كفقا لشركط معينة في البناء أك  -أ
 التًكيب.

 طلاقة التداع : كى  سرعة إنتاج الصور ذات ألعية لزدٌدة في الدعتٌ. -ب

 ور في أحد الدواقف.طلاقة الأفكار: كيقصد بها  العديد من الأفكار كالص -ج

طلاقة التعبتَ, أم الاستطاعة على التعبتَ عن الأفكار كسهولة صياغتها في كلمات أك صور  -د   
 2للتعبتَ عن ىذه الأفكار بطريقة تكوف فيها مرتبطة بغتَىا كملائمة لذا.

عة عادة , كتوجيو كى  بسثل "القدرة على توليد أفكار متنوعة ليست من نوع الأفكار الدتوق:ّّالدركنةّ-2ّّ
, كى  "عكس الجمود الذىتٍ الذم يعتٍ 3أك برويل مسار التفكتَ مع تغيتَ الدثتَ أك متطلبات الدوقف."

 تبتٍ الظاط ذىنية لزددة سلفا كغتَ قابلة للتغتَ حسب ما تستدع  الحاجة, كمن اشكاؿ الدركنة :

                                                           
 .133عبد الفتاح محمد أماؿ بصعة, مهارات التفكتَ رؤية تربوية معاصرة, ص: -1
 133ص:, نفسوينطر: -2
ـ, 2011-ق1432,  5جركاف فتح  عبد الربضن, تعليم التفكتَ مفاىيم كتطبيقات ,دار الفكر ناشركف كموزعوف, عماف , ط -3

 .78ص:
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أك التخل  عن مفهوـ أك علاقة قدلؽة لدعالجة  التلقائية ,الدركنة التكيفية, كمركنة اعادة التعريفالدركنة  
, كبإختصار فإنها بسثل القدرة على إنتاج الدعلومات, فالشخص الذم يتصف بالدركنة 1مشكلة جديدة"

ىو الشخص الدبدع على عكس الجمود, فبواسطتها يستطيع الإنساف التعبتَ عن أفكاره, كيستطيع حل 
 الدشكلات كابزاذ  قرارات بنفسو.

ّالأّ-3ّ ّصالة تعرٌؼ بأنٌها: "القدرة على إنتاج أفكار جديدة نادرة مدىشة غتَ مألوفة قليلة التكرار :
, كتعرؼ أيضا على أنٌها "الدهارات التي  2بالدعتٌ الإحصائ  داخل الجماعة التي ينتم  إليها الفرد."

تٍ ذلك أنها إنتاج , كيع3تستخدـ من أجل التفكتَ بطريقة كاستجابات غتَ عادية أك فريدة من نوعها"
 أفكار كمعلومات جديدة من قبل الفرد لا يعتمد في ذلك على الآخرين, كدكف تكرار.

ّالإفاضةّ-4ّ كى  القدرة "على إضافة تفاصيل جديدة كمتنوعة لفكرة أك حلٌ لدشكلة أك لوحة من :
ضافة طرؽ جديدة  , أم أنٌها القدرة على إنشاء كإ4شأنها أف تساعد على تطويرىا كإغنائها كتنفيذىا"
 لحل الدشكلة تساعدىا على توسيع الفكرة كتطويرىا.

كتيعرؼ بالوع , كى  أسرع في برديد الدشاكل أك نقاط الضعف في الوضع,  :ّالحساسيةّللمشكلاتّ-5ّّ
القدرة  كبالتالر تطوير حلوؿ لذذه الدشكلات أك إدخاؿ برسينات على الوضع, فالشخص الدبدع لؽتلك

                                                           
 .78, ص:كتطبيقات  مفاىيم التفكتَ تعليم الربضن, عبد فتح  جركاف -1

ـ 2006, 1, دار الشركؽ للنشر كالتوزيع, عماف, ط  )برامج, تدريبات, كاستًاتيجيات(خليل كماؿ محمد, سيكولوجية التفكتَ -2
 .23ص:

 .303ـ ,ص. 2008, 1, عماف , ط  دار الشركؽ للنشر كالتوزيعسعادة جودة أبضد , تدريس مهارات التفكتَ , -3
 .79السابق ,ص.-4
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يد من الدشاكل بسبب رؤيتو الدختلفة للموقف, كيكوف لديو برسس أكبر للمشاكل على برديد العد
 , 1الضعيفة بسبب نظرنو غتَ الدألوفة, لشا يسمح لو برؤية الدشاكل بوضوح أكبر من العادة.

 التالر:( 09الشكل )كلؽكن بسثيل ذلك من خلاؿ 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ّشكلّيمثلّمهاراتّالتفكنًّالابداعيّّّّ-ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

                                                           
 .135:ص, مهارات التفكتَ رؤية تربوية معاصرة ,عبد الفتاح محمد أماؿ بصعة ظر:ين -1

 طلاقةّالكلمات

 طلاقةّالتداعي

 طلاقةّالأفكار

 طلاقةّالتعبنً

 الدركنةّالتلقائية

 الدركنةّالتكيفية

 الطلاقة

 الدركنة

 الأصالة

 الإفاضة

 الحساسيةّللمشكيلات

التقكنًّ
 الإبداعي
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ّ:ّالتفكنًّالناقدّ-2ّّّ

, فإفٌ معناه الإصطلاح  "يقوـ على 1إذا كاف النقد في تعريفو اللغوم يعتٍ التميز الخطأ من الصواب
 تقص  الدقة في ملاحظة الوقائع التي تصل بالدوضوعات كمناقشتها كتقولؽها , كالتقيد بإطار العلاقات
الصحيحة الذم ينتم  إليو ىذا الواقع كاستخلاص النتائج  بطريقة منطقية كسليمة مع مراعاة الدوضوعية 

 2العلمية كبعدىا العوامل الذاتية"

كعيرؼ أيضا على أنوٌ "عبارة عن مهارة بسكٌن صاحبها من التصرٌؼ الصحيح الدبتٍ على التأمل في   
م من التعريفات السابقة أنوٌ عملية برليلية تهدؼ إلذ فهم كتقييم , كالذم يفه3الدواقف كالدسائل الدختلفة"

الدعلومات بشكل منطق  كعميق, كىو عملية ذىنية معقدة, كىو عملية بركم كاعية موجهة , كفهم 
 العلاقات بتُ الأفكار كابزاذ القرارات السليمة بناءن على الأدلة كالبراىتُ.

 مهاراتّالتفكنًّالناقد:ّّ-

 ناقد مهارات من أشهرىا ما يل :للتفكتَ ال

 ّ:ّالتعرؼّعلىّالإفتراضات -1

 كىو يشتَ إلذ القدرة على التمييز بتُ درجات الصدؽ أك عدـ دقة معلومات لزددة, كالتمييز بتُ 

  

                                                           
 .944,ص:)ف,ؽ,د(ـ مادٌة 2008-ق1439, 4ينظر: إبراىيم مصطفى , الدعجم الوسيط, مكتبة الشركؽ الدكلية, مصر , ط  -1
 .23ـ, ص:2011, 1زيع , عماف ,الأردف ,ط العياصرة كليد رفيق, التفكتَ السابر كالإبداع  , دار أسامة للنشر كالتو  -2
, 2الحلاؽ عل  سام  ,اللغة كالتفكتَ الناقد أسس نظرية كاسنرابذيات تدريسية, دار الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة , عماف,ط  -3

 .42ـ, ص: 2010-ق1430



 التفكٍر مهارات تنمٍّة                                    الثاّنً الفصل
 

 
 

62 

 الحقيقة كالرأم كالعرض من الدعلومات الدقدمة.  

الدنطقية, كىو مهارة فكرية  كيعتٍ القدرة على تعديل الدشكلة كالتعرؼ على التفستَات :ّالتفسنًّ-2
 1. بسكٌننا من فهم الدعلومات بشكل عميق كبرديد معناىا

"يشتَ إلذ قدرة الفرد على برديد بعض النتائج الدتًتبة على مقدمات أك معلومات :ّالإستنباطّ-3
 سابقة لذا.

إدراؾ صحة كى  مهارة فكرية بسكننا من استخلاص نتائج, كيكوف الفرد قادرا على  :الإستنتاجّّ-4
 2النتيجة من خطئها."

ّالحججّ-5 ّ"تقويم كتعتٍ قدرة الفرد على تقونً الفكرة كقبولذا أك رفضها ك التميز بتُ الدصادر :
 3الأساسية كالثانوية كالحجج القوية كالضعيفة كإصدار الحكم على مدل كيفية الدعلومات."

ياة الواعية كى  بدثابة أدكات لا غتٌ عنها إفٌ مهارات التفكتَ الناقد مفتاح العقل الدتفتح كالح      
كننا من برليل  الدعلومات كتقييمها بشكل عقلاني كتشمل ىذه الدهارات الأساسية التعرؼ  فه  بسي

كمن خلاؿ مهارات التفكتَ النقدم  )الإقتًاضات , التفستَ,  الإستنتاج ,كتقونً الحجج. (على
كلؽكن بسثيل شكل فعٌاؿ كفهم الدعلومات بشكل عميق, لؽكننا القدرة على التحليل كحل الدشكيلات ب

 ( التالر:10ذلك من خلاؿ الشكل )

                                                           
 .48و, ص:ينظر: الحلاؽ عل  سام  , اللغة ك التفكتَ الناقد أسس نظرية كاستتَابذيات تدريس-1
 .48الدرجع نفسو,ص: -2
 1المحنة عل  كاظم ياستُ , التفكتَ الناقد كالقدرة اللغوية, رؤية جديدة في طرائق التدريس,دار الرضواف للنشر كالتوزيع, عماف,ط -3
 .71ـ, ص:2015-ق1436,



 التفكٍر مهارات تنمٍّة                                    الثاّنً الفصل
 

 
 

63 

ّ

ّ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ّشكلّيمثلّمهاراتّالتفكنًّالناقد-

ّ

ّ

ّ

 مهاراتّالتفكنًّالناقد

 تقويمّالحجج

 الإستنتاج

 الإستنباطّ

 التفسنً

 الافتراضاتّ



 التفكٍر مهارات تنمٍّة                                    الثاّنً الفصل
 

 
 

64 

ّمهاراتّالتفكنًّ:ّ-5ّ ّمفهوـ

ّالدهارةّ-  :ّمفهوـ

فعٌاؿ على مستول الأداء, تعتٍ الدهارة بأنٌها القدرة العالية على الأداء بكفاءة كجودة, مع التًكيز ال
كى  القدرة على القياـ بعمل ما بشكل لػدٌده معيار معتُ , مع التًكيز على فهم الدهمة  كالسرعة في 

 1أدائها كالدقة في تنفيذىا.

ّمهاراتّالتفكنًّ- ّ:مفهوـ

 2كلزدد"تعرؼ مهارات التفكتَ بأنٌها " لرموعة العمليات العقلية الدعرفية التي بسارسها في لراؿ معتُ 
كى  أيضا "عملية عقلية لزددة لظارسها لتحقيق أىداؼ تربوية كمتنوعة, تتًاكح بتُ تذكر الدعلومات 

, أم أنٌها عمليات عقلية 3ككصف الأشياء كتقييم الدلييل كحل الدشكلات كالوصوؿ إلذ الإستنتاجات"
كملاحظتها إلذ التنبؤ تستخدـ لتحقيق أىداؼ تعليمية متعددة بتُ تذكر الدعلومات ككصف الأشياء 

 كالتصنيف كالتقييم كالإستنتاجات كحل الدشكلات.

 

 

                                                           
ر, راتب الأشقر, فلسفة التفكتَ , كينظ277ينظر: سعيد عبد العزيز,تعليم التفكتَ كمهاراتو, تدريبات كتطبيقات عملية, ص:-1

 .43كنظريات التعلم كالتعليم, ص:
, عماف, ط  دار صفاء للطبٌاعة كالنشر كالتوزيعالقواسمية أبضد حسن ,أبو غزلة محمد أبضد, تنمية مهارات التعلم كالتفكتَ كالبحث,  -2
 .43ـ, ص:2013-ق1434,  1
ـ, 2005-ق1426, 2تفكتَ , دار الدستَة للنشر كالتوزيع, عماف , الأردف, ط عبد الذادم نبيل كآخركف , مهارات في اللغة ك ال -3

 .54ص:
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ّتعليمّمهاراتّّالتفكنً:ّ-6

ترل النظرية الدعرفية الحديثة أفٌ "مهارات التفكتَ تعلم كأنها لا بزتلف عن أم موضوع دراس , فالتعلم 
 1كتكوين الدعتٌ كتوليد الأفكار" كالتفكتَ من الناحية النظرية أمر كاحد كلالعا يستعمل الدعرفة السابقة

 كتعليم مهارات التفكتَ تطور كمر  بشكلتُ أساسيتُ لعا:

ّتعليمّمهاراتّالتفكنًّبشكلّمباشر:ّ-1

بدأت فكرة تعليم مهارات التفكتَ لجميع الطلبة كليس فقط الدوىوب في بداية القرف العشرين , بحيث 
شكل مباشر كباستخداـ طرؽ توجهية مع التًكيز على أكصى الدربوف الدعرفيوف بتدريس ىذه الدهارات ب

تطوير كبناء معرفة أساسية, كالدهارت اللٌازمة للتفكتَ عند الطلبة ثم استخدامها في لراؿ المحتول الدراس  
, فالتفكتَ الدباشر يساعد على 2كبشكل تدرلغ  كمتنوع في لرالات التعلم كبدستويات متنوعة من الصعوبة

ة التفكتَية للطالب, إذ أفٌ التعليم الدباشر لعمليات كمهارات التفكتَ اللٌازمة لفهم رفع مستول الكفاء
 3الدوضوع الدراس  لؽكن أف لػسٌن مستول برصيل الطالب في ىذا الدوضوع.

 :تعليمّمهارتّالتفكنًّمنّخلاؿّالمحتولّالدراسيّّ-2

ن خلاؿ الأنشطة كالدواد يكتسب الدتعلموف مهارات التفكتَ خلاؿ تعلمهم للمحتول الدراس  م
 الدراسية الدبرلرة لذم في الدقرر الدراس , فيعتمدكف على ما يل  :

                                                           
مركز التٌطوير التًبوم,  ,تعليم مهارات التفكتَ كتعلمها في مناىج الرياضيات لطلبة الدرحلة الإبتدائية العليا ,دياب سهيل رزؽ -1

 .72ص: ,ـ2000القدس, دط, 
 .74-73ينظر: الدرجع نفسو, ص:-2
, 1ر: الكبيس  عبد الواحد بضيد , تنمية التفكتَ بأساليب مشوقة , دار ديبونو للطباعة كالنشر كالتوزيع , عماف, ط ينظ-3

 .26ـ,ص:2007
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إفٌ تعلٌم مهارات التفكتَ ضركرم للجميع كلا ييقتصر على الأشخاص الدتميزين فقط, فعند مواجهة  -
فية ذىنية التحديات يكوف التفكتَ العميق ضركريا, فاستخداـ مهارات التفكتَ العليا تعتمد على خل

شخصية, كعند تقييم مهارات التفكتَ للتلاميذ ينبغ  توفتَ مشكلة برفزىم على التفكتَ العالر, فالتعليم 
كلكن ,1لغمع بتُ مهارات التفكتَ الدنخفظة كالعالية, كالتدريب الدستمر لػسن من مستول تفكتَ الطلاب

عند كتعليمها ك يػار مهػارات التفكيػر ىناؾ بعض الأمور التي لغػب أف تؤخػذ بعتُ الاعتبار عنػد اخت
 التدريس ييراعى:

أف تعكس , ك تكوف مناسبة في مستواىا لدعظم الطلبة, ك أف تكوف مهػارات التفكيػر متدرجػة فػ  الصعوبة -
لدا هم تعزز فهمك  فأف تكوف على صلة بالدنهاج الدقرر , ك السابقة متعكس خبراتهك , كمستوياتهم مقدراته
 2.درسوه

 :متعػددة كإجراءات متسلسلة لا بد من مراعاتها كى أساليب ىنػاؾ  ف تدريسها فػإفٌ بشأأمٌا 

 .ف بردد الدهارة عند بدء النشاط التعليم أ"  -
أف تقدـ للطلبػة كتػشرح بأسػاليب تتفػق كقدراتهم العقلية كخبراتهم السابقة كبأمثلة متعددة  -

 .كمتدرجة
  .يان أف بردد نوع النشاط إف كاف كتابيان أك شفو  -
 3. "أف تعطى فرصة كافية للمتعلم للتأمل كالتفكتَ أِناء تعلمها -

                                                           
 .75ينظر: دياب سهيل رزؽ, تعليم مهارات التفكتَ كتعلمها في مناىج الرياضيات, ص: -1
 .77ينظر ,نفسو, ص:-2
 .78:ص نفسو,-3
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إفٌ تعليم" مهارات التفكتَ ىو بدثابة تزكيد الفرد بالأدكات التي لػتاجها حتى يتمكن من التعامل 
 1بفاعلية مع أم نوع من الدعلومات أك الدتغتَات التي يأتي بها الدستقبل."

تَ من خلاؿ المحتول الدراس  أف اكتساب مهارات التفكتَ أمره نستخلص من تعليم مهارات التفك 
مهم للجميع , كأنو  لؽكن استخدامو كخلفية عقلية للمتعلم , كعند تقييمو للمهارات لدل الطلاب من 
الضركرم إعدادىم للموقف أك طرح أسئلة عليهم قد لايستطعوف التعامل  معها أك الإجابة عنها بدجرد 

, كأف تكوف مهارات التفكتَ متغايرة في مستويات الصعوبة كمتوافقة مع قدرات استًجاع الدعلومات
كمستويات الطلبة, مرتبطة بالدنهاج كتساىم في تعزيز فهمهم للمواد الدراسية, حيث ينبغ  تزكيد الأفراد 

 كتَ.بالأدكات الضركرية لتمكينهم من برليل كفهم الدعلومات, كتوفتَ فرص كافية للمتعلم للتأمل كالتف

ّ:ّكطرؽّتنميةّالتفكنًّيجياتاستراتّ-7

يوجد العديد من الإستًابذيات التي لؽكن استخدامها لتنمية مهارات التفكتَ حيث قد انعكس اىتماـ 
الباحثتُ التًبويٌتُ بالدهارات على الاىتماـ بطرؽ كأساليب التنم ؛ لأف ذلك يتوقف بدرجة كبتَة على 

 ايل :الأساليب الدستخدمة كمن أبرزىا م

ّ:ّجيةّالعصفّالذىنيياستراتّ-1

لؽكن تعرفها بأنٌها "توليد كإنتاج أفكار كآراء إبداعية من الأفراد كالمجموعات لحل مشكلة معينة كتكوف 
, كى  "من أىمٌ أساليب حل الدشكيلات, كيقوـ التفكتَ فيها على 2ىذه الأفكار كالأراء جيدة كمفيدة"
قة غتَ تقليدية, أم أف التفكتَ يكوف منصبا حوؿ الحلوؿ غتَ حلٌ مشكلة كجوانبها الدتعددة بطري

                                                           
 .27, ص:تنمية التفكتَ بأساليب مشوقة ,يد الكبيس  عبد الواحد بض -1
 .42عبد الفتاح محمد أماؿ بصعة , مهارات التفكتَ رؤية تربوية معاصرة,ص:-2
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, كيعتٍ ذلك بأنها تقنية إبداعية 1الدطركحة للمشكلة, كلؽكن أف يكوف العصف الذىتٍ فرديا أك بصاعيا"
تهدؼ إلذ توليد الأفكار الجديدة, حيث يركز على حل الدشكلات كبرقيق التطوير لشا يساعد في إلغاد  

 تكرة بشكل أكثر فاعلية ككفاءة.حلوؿ جديدة كمب

ّ:ّجيةّالعصفّالذىنييخطواتّاسترات

 بزضع ىذه الاستًاتيجيٌة إلذ لرموعة من الخطوات, لعلٌ ألٌعها:

صياغة الدشكلة, حيث يقوـ الدعلم في جلسات العصف الذىتٍ بطرح مشكلة على الطلاب كشرح  -
 الدقركءة مع عرض مناقشة بسهيدية للموضوع. أبعادىا مستعينا في ذلك بالوسائل السمعية أك البصرية أك

بلورة الدشكلة, إذ يقوـ الدعلم بتحديد دقيق للمشكلة كذلك بإعادة صياغتها من خلاؿ طرح لرموعة -
من التساؤلات الدتعلقة  بالدوضوع, حيث تقدـ في حد ذاتها حلولا مقتًحة دكف الحاجة إلذ إجراء الدزيد 

 2من عمليات العصف الذىتٍ.

ئة جو العصف الذىتٍ, حيث يقوـ الدعلم بتقدنً لرموعة من التعليمات تعينهم على القياـ بعملية تهي -
العصف الذىتٍ , تتضمن تشجيع الطلاب على الإبداع كالتفكتَ الدبتكر بدكف خوؼ من الإنتقاد, بذنب 

 3التدقيق في أفكار الآخرين , كضركرة الاختصار كعدـ الإسهاب في الكلاـ.

                                                           
ـ, 2014, 1عثماف مصطفى عفاف عثماف,استًاتيجيات التدريس الفعاؿ, دار الوفاء لدنيا الطباعة كالنشر, الإسكندرية, ط-1

 .265ص:
 44ص:,مهارات التفكتَ رؤية تربوية معاصرة ,عة عبد الفتاح محمد أماؿ بصينظر: -2
  .45ينظر: نفسو,ص-3
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فكار التي تعبر عن الدشكلة,  كإثارة الأفكار كذلك بالتًحيب كالتشجيع الدستمر للطلاب, في توليد الأ -
 جو من الحوار كالدناقشة البعيدة عن السخرية .

 مناقشة الأفكار التي تم طرحها كبرديد أكثرىم غرابة. -

 1للتطبيق. تقسيم الأفكار التي تم التوصل إليها, أم برديد الأفكار الأكثر جدكل كقابلية -

كعليو, فإفٌ العصف الذىتٍ كاحده من أساليب برفيز التفكتَ كالإبداع يستخدـ من أجل توليد كم من 
 الأفكار لدعالجة موضوع من الدوضوعات .

كىو استخداـ تعليم  يضم فئات صغتَة بحيث يزداد فيها دافعية الطلبة  :ّجيةّالتعلمّالتعاكنيياستراتّ-2
ن عمل الطلاب مع بعضهم لزيادة تعلمهم إلذ أقصى حد لشكن, كيعرفو فخرم بشكل كبتَ , لشا يزيد م

"بأنوٌ أسلوب للتعليم كالتعلم يتم فيو تقسيم الطلاب إلذ لرموعات صغتَة تضم كل منها لستلف 
 2الدستويات التحصيلية , كيتعاكف طلاب المجموعة الواحدة في ىدؼ أك أىداؼ مشتًكة."

ّمديزاتّالتعلمّالتعاكنيّ:ّ-

 يتميز التعلم التعاكني من غتَه بكثرة الطرائق كالاستًابذيات كمن أبرز مزاياه:

 "ألعية غرس ركح التعاكف بتُ الطلاب أنفسهم في الددرسة أك الجامعة أك في المجتمعاتهم. -

 تنمية الشعور لدل الطلاب كالددرستُ داخل الصف كخارجو . -

                                                           
 .45:ص:, مهارات التفكتَ رؤية تربوية معاصرة ,عبد الفتاح محمد أماؿ بصعة ينظر: -1
ـ, 2006, 1فخرم رشيد خضر: طرائق تدريس الدراسات الإجتماعية, دار الدستَة للنشر كالتوزيع, عماف, الأردف , ط -2

 .254ص:
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 ت الدرتبطة بالدفاىيم لدل الطلبة .تنمية التفكتَ كالاستقصاء كإدراؾ العلاقا -

 تهيئة الفرصة للطالب ليثتَ أسئلة لد يعتمد على إثارتها في الصف. -

 الكل يتعلم في لرموعات. -

 1تفاعل الفرد مع لرموعتو لإلغاد الحلوؿ للمشكلة الدوجهة لذم." -

 تحمٌل كل طالب في المجموعة إفٌ التعلم التعاكني يتطلب تفاعلا فعالا بتُ الطلاب في المجموعات, كي     

مسؤكلية جزء من العمل , كيشجع فيو على التفاعل كالحوار بتُ الطلاب لشا يساعدىم على تبادؿ 
 الدعلومات كالأفكار.

ّ:ّاستراتيجيةّحلّالدشكلاتّ-1

ى  "نشاط ذىتٍ منظم للتلميذ, كىو منهج علم  يبدأ بإستثارة تفكتَ التلاميذ بوجود مشكلة ما 
,كلحل 2حلها كفق خطوات علمية, كمن خلاؿ لشارسة عدد من النشاطات التعليمية." كالبحث عن

الدشكلات لرموعة من الخطوات الدنظمة التي يتم اتباعها لفهم كبرليل الدشكلة كبرديد أسبابها كإنتاج 
 حلوؿ فعالة لذا.

ّ:ّمزاياّطريقّحلّالدشكلاتّ-

 ثر قدرة على مواجهة الدشكلات, كالسع  إلذ لصد "أفٌ طريقة حلٌ الدشكلات سوؼ بذعل الطالب أك

                                                           
, 1زياد سعد عل , داخل سماء ترك  , ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية , دار الدنهجية للنشر كالتوزيع , عماف ,ط -1

 .161-160ـ,ص:2015-ق1436
 .251, ص:استًاتيجيات التدريس الفعاؿ, عثماف مصطفى عفاف -2



 التفكٍر مهارات تنمٍّة                                    الثاّنً الفصل
 

 
 

71 

تساعد ىذه الطريقة على جعل الدتعلم لزور  -إلغاد الحلوؿ الدناسبة معتمدا في ذلك على نشاطو الخاص
تيثتَ  -تيكسًب الطلبة أساليب سليمة في التفكتَ, كتينم  قدرتهم على التفكتَ التأمل  -العملية التعليمية

-الدرس كبخاصة إذا كانت الدشكلة من النوع الذم لغعل ذىن الطالب يقظان حل الدشكلة لذة طبيعة في 
 1طريقة حل الدشكلات من الطرائق التي برتوم في طياتها الإكتشاؼ لشا يزيد الدتعلم من بنيتو الدعرفية."

ل إفٌ استًاتيجية حل الدشكلات في التدريس تعزز التفكتَ العميق كالإبداع عند الطلاب من خلاؿ برلي   
الدشكلات كاستخراج الاستنتاجات الدنطقية, كابتكار الحلوؿ, كتشمل برديات عقلية, كألعاب استًاتيجية 

 لتنمية مهارات التفكتَ كالتقييم.

ّجيةّتدثيلّالأدكارّ"لعبّالدكر":ياستراتّ-4

ىو"استًابذية تستخدـ في التدريس تعتمد على تقدنً الدعلومات للطلبة, بواسطة أداء لعب الأدكار 
الذم يظهر من خلاؿ حركات أعضاء الجسم الدختلفة , كيتميز لعب الدكر كأسلوب تعليم  بأنو لؽكٌن 

, كيقصد بو أيضا 2و"للطلبة من استيعاب مايستمعوف إليو استيعابا لػقق فهما عميقان للمفهوـ الدلقاة علي
"نشاط إدارم يؤدم في الزماف كالدكاف, لزدد كفق قواعد كأصوؿ معركفةف لؼتار فيها الدشاركوف الأدكار 

, فاللعب بالأدكار ىو استتَابذية تعليمية تعتمد على تقدنً الدعرفة من خلاؿ بسثيل 3التي يقوموف بتأديتها."
يساعد الطلاب على فهم عميق للمفاىيم من خلاؿ  الشخصيات بواسطة حركات الجسم الدتنوعة , لشا
 الدشاركة النشطة كالتفاعلية في العملية التعليمية.

 
                                                           

 .189,ص: ربيةابذاىات حديثة في تدريس اللغة الع ,داخل سماء ترك   ,زياد سعد عل  -1
 .396عبد السلاـ محمد, استًابذيات التدريس الحديث, ص:-2
 .284عثماف عفاف مصطفى عثماف,استتَابذية التدريس الفعاؿ,ص:-3
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ّخصائصّلعبّالدكر:ّّ-

 للعب الدٌكر خصائص بردٌد من خلاؿ النقاط التالية:

لؼتلف من الذكور إلذ  -لو علاقة بالثقافة الاجتماعية الدتعلم -يتحدد لعب الدكر بطبيعة الدتعلم-"
 1يرتبط بطبيعة الدرحلة العقلية التي لؽر بها الدتعلم." -ناثالإ

 كيفّيتمّتنفيذّىذهّالإستراتيجيةّ:

 برديد الذدؼ من لشارسة لعب الأدكار -يتم ذلك من خلاؿ: 

 برديد الدهاـ الدطلوب كتوفتَ الوقت.-

 2قراءة التعليمات كبرديد أم أسلوب من أساليب لعب الدكر سوؼ يتم استعمالو. -

ّفاعليةّخرائطّالدفاىيمّفيّتنميةّّمهاراتّالتفكنً:ّ-8ّ

تعد خرائط الدفاىيم أداة تعليمية قيًٌمة تستخدـ لتنظيم الدعلومات كتصوير العلاقات بتُ الدفاىيم فقد       
أِبتت بعض الدراسات كالبحوث العلمية فاعلية ىذه الخرائط في تنمية مهارات التفكتَ لدل الطلاب من 

 ر كالدراحل الدراسية من خلاؿ عدة عمليات عقلية لستلفة للتفكتَ, كتشمل ىذه العمليات:لستلف الأعما

برستُ تنظيم الدعلومات كتصنيفها: "كى  العملية التي يتم بها ترتيب فئات الأشياء أك الظواىر في -
العلاقات   نظاـ معتُ كفقا لدا يوجد بتُ ىذه الفئات من علاقات متناكلة, كىذا التنظيم لؽكٌن من فهم

                                                           
 .54ـ,ص:2015, 1السليتي فارس, استتَابذيات التدريس الدعاصرة , عالد الكتب الحديث للنشر كالتوزيع, الأردف , ط -1
 .284عثماف, استًابذية التدريس الفعاؿ, ص:ينظر: عثماف عفاف مصطفى -2
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فػػػ"ىو بصع الأشياء أك الظواىر  ف, أما التصني1الدتبادلة بصورة أعمق كاستخداـ ىذه الدعارؼ بطريقة"
, كىذا يعتٍ عندما ينظم 2على أساس ما لؽيزىا من معالد مشتًكة برت مفاىيم عامة تعتٍ فئات معينة"

ملة للموضوع, لذلك فخرائط الدفاىيم الدعلومات كيصنفها في خريطة الدفاىيم فإنوٌ يصبح لديو رؤية شا
تعمل على إعادة تنظيم كترتيب المحتول الدراس  على شكل رسوـ أك لسطط تقوـ بربط التفاصيل الجزئية 
بالأفكار الرئسة, كتعط  فرصة للمناقشة الدتبادلة بتُ الددرس كالطلبة, كما يساعد استعماؿ الخرائط 

 3برديد الأفكار الرئيسة.الدفاىيمية على جعل الطلبة قادرين على 

تعزيز الربط: عندما ينشئ الطالب خريطة الدفاىيم فإنوٌ يضظر إلذ التفكتَ ككصل الأفكار كالدفاىيم -   
الدختلفة ببعضها البعض, لشا يساعده على فهمها بشكل أفضل, فتوظيف "الخرائط الدفاىيمية في التدريس 

الدتوفرة في البنية الدعرفية بالدعرفة الجديدة الدطلوب تعلمها  يساعد الطالبة على الربط بتُ الدعرفة القبلية
 4بحيث يصبح الربط ذا معتٌ"

التفكتَ البصرم: ىو عملية استخداـ الدعلومات البصرية, كتتضمن ىذه العملية العديد من الدهارات  -   
تفكتَ يعتمد على إثارة منها: الإدراؾ, كالتحليل, كالتقييم, كالتخيل, كالإبداع, ك"ىو لظط من ألظاط ال

العقل بإسنخداـ مثتَات بصرية كيتضمن لرموعة من العمليات متمثلة في قدرة الدتعلم على برويل اللغة 

                                                           
فارس أـ ىانئ, أِر استتَابذية الخرائط الدفالعية في التدريس على التفكتَ الاستقرائ  كالتحصيل في مادة الرياضيات لدل ذكم -1

-ـ2018لاجتماعية, ,كلية العلوـ ا2صعوبات التعلم كالعاديتُ, أطركحة دكتوراه )لسطوط(, جامعة أبو قاسم سعد الله , الجزائر 
 .61ـ,ص:2019

فارس أـ ىانئ, أِر استتَابذية الخرائط الدفالعية في التدريس على التفكتَ الاستقرائ  كالتحصيل في مادة الرياضيات لدل ذكم  -2
 .60,ص:صعوبات التعلم كالعاديتُ

التفكتَ الإبداع  لدل طلبة الصف السادس  ينظر: الحيورم ناظم خلف أبضد, أِر استًابذية الخرائط الدفالعية في تنمية مهارات-3
 .362ـ , ص: 2018, 2, ع 26الإبتدائ  في مادة التًبية الإسلامية في العراؽ, لرلة جامعة تكريت للعلوـ الإنسانية, لرلد 

 .478ية ,ص:البياضة غادة بضد موسى, أِر استخداـ خرائط الدفاىيمية في تنمية مهارة التفكتَ الإبداع  في مادة اللغة العرب-4
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, كمن ىنا فإفٌ استخداـ الخرائط الذىنية كالدفاىيمية من أدكات 1البصرية إلذ لغة لفظية أك رياضية"
الدعلم كالدتعلم على اعتبار أنها أسلوب جديد لتنظيم التفكتَ البصرم "كونها بسثل لغة بصرية مشتًكة بتُ 

الدعلومات في بنية الدتعلم, كيقوـ على استعماؿ الخرائط التي تنظم عن طريق الأفكار الدهمة لأم موضوع 
 2دارس  يدرس إذ تسهل على الدتعلم استًجاعها كتفستَىا كبرليلها."

فػػ"عندما يقوـ الفرد بالتعرؼ على أكجو  ,ا البعضعملية ربط الدعلومات ببعضه كى  :برستُ الدقارنة - 
 3الشبو كالاختلاؼ بتُ الأشياء أك الظواىر أك الدوضوعات كذلك بناء على عدد من الدعايتَ."

التفسر: "ىو القدرة على تعريف الدعلومات كشرحها كتلخيصها كبرويلها من شكل لآخر بلغة - 
ى فاعليٌتها في تنمية مهارات التفكتَ لدل الدتعلمتُ لشا لغعلها , كعليو, فإفٌ خرائط الدفاىيم تتجلٌ 4خاصة."

 أداة تعليمية قيمة يستفاد منها في لستلف الدراحل التعليمية.

كفي آخر ىذا الفصل نستنتج أف مهارات التفكتَ تعدٌ من أىم الدهارات التي لؽتلكها الإنساف؛ فه        
مق كدقيق, كى  أساسية للنجاح في بصيع ميادين الحياة بسكٌنو من برليل الدعلومات, كفهمها بشكل أع

 سواء في الدراسة أك في العمل, كى  استثمار من خلاؿ بذؿ الجهد ك الدمارسة.

 

                                                           
 رزؽ إبراىيم عبد الفاتح ابراىيم, فاعلية استًابذية الخرائط الذىنية في تنمية الدفاىيم التارخية ك التفكتَ البصرم كبعض عادات العقل-1

 .152ـ , ص: 2020, 3, ع  3لدل التلاميذ الصف الرابع ابتدائ  , المجلة الدكلية للبحوث في علوـ التًبية في مصر , مج 
, فاعلية استًابذية الخرائط الذىنية في تنمية الدفاىيم التارخية ك التفكتَ البصرم كبعض عادات العقل ,إبراىيم عبد الفاتح ابراىيمرزؽ  -2

 .154ص:
 .204ص:  ,تعليم التفكتَ,البركلص   ليلى عل  عثماف العبيدم صباح  مرشود منوخ, -3
كنية كتنمية مهارات التفكتَ العليا في ضوء نظرية النصقتُ الكركيتُ للمخ, لرلة شاكر أماني محمد كآخركف , الخرائط الذىنية الالكتً -4

 .119ـ, ص:2021,  9, ع  23التًبية النوعية كالتكنولوجيا بحوث علمية كتطبيقية, جامعة كفر الشٌيخ, مصر, مج 



 

 
 

 
 

 

 

 الفصلّالث الث

 )الجانبّالإجرائي(
 ّراسةّكإجراءاتهاّالديداني ةمجاؿّالد 

ةنتائجّالد راسّلعرضّكتحلي 
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ّتدهيد:ّ

, سنخصٌص ىذا الجزء من الدٌراسة للجانب الإجرائ  للبحث الانتهاء من عرض الإطار النٌظرم بعد
لإجراءات الدٌراسة التي تتطلٌبها بذربة البحث من حيث: اختيار الدنهج  )الديداني( الذم نتناكؿ فيو عرضا

الدتٌبع, كلرتمع البحث, كأدكات الدٌراسة التي تٌم استخدامها, كالإحصاءات التي استخدمت كصولا إلذ 
 سبة. االنٌتائج كمناقشتها للخركج في ضوئها بالتٌوصيات كالدقتًحات الدن

ّمنهجّالد راسة:ّ

استخداـ استًاتيجيٌة الخرائط الدفاىيميٌة في تنمية مهارات التٌفكتَ لدل الدتعلٌمتُ في  لاستقصاء أِر
حصائ  في برليل السٌنة الأكلذ متوسٌط, استخدمت الدٌراسة الدنهج الوصف  التٌحليل , كالدنهج الإ

 ل ذلك من خلاؿ الجداكؿ كالأشكاؿ التٌوضيحيٌة.الاستبانة, كبسثٌ 

ّمجالاتّالد راسة:ّ

ّاؿّالدكاني:ّالمج

الكائن  , كمتوسطة لكحل بلقاسممتوسطة بن عيسى عبد القادر لعا: تٌم توزيع الاستبانة في متوسٌطتتُ
 مقرٌلعا بدائرة السوقر, كلاية تيارت.

 المجاؿّالز ماني:

ـ في الفتًة الدمتدٌة من: 2024, 2023أجريت ىذه الدٌراسة الديدانيٌة خلاؿ السٌنة الجامعيٌة  
 ـ.2024أفريل  25غاية  مارس إلذ03
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 مجتمعّالد راسةّ)العي نة(:

تكوٌنت عيٌنة الدٌراسة من ستة أستاذة تٌم اختيارىم بطريقة قصديةٌ؛ كونهم من منطقة قريبة تناسب 
  .ظركؼ الدٌراسة

ّأدكاتّالد راسة:ّ

طرح العديد  فرضت طبيعة الدٌراسة التي قمنا بها توظيف الاستبانة؛ لكونها الأداة التي لؽكن من خلالذا
من الأسئلة الدختلفة, كالدوزٌعة بتُ )الدغلقة, كالدتعدٌدة الاختيارات, كالدفتوحة(, كالتي بسكٌننا من الإحاطة 

 ى الدوضوع, إضافة إلذ بصع الآراءبالدوضوع من لستلف جوانبو, كتقدنً تصوٌر شامل ترجع فائدتو عل
 تها.كإحصاء النٌتائج, كمن ثمٌ برليلها, كاستقراء مدلولا

ّالدعالجةّالإحصائي ةّ)طريقةّتوزيعّالبيانات(:ّ

( في الخانة الدناسبة لكلٌ سؤاؿ, كقد اعتمدنا على أدكات إحصائيٌة من أجل ×كتكوف بوضع علامة )
برليل البيانات التي تٌم الحصوؿ عليها من خلاؿ الاستبانة, كى  النٌسب الدئويةٌ, كالذدؼ من اعتماد ىذه 

 كرارات في الإجابة عن الأسئلة. الأداة ىو معرفة التٌ 

 100 ×عدد التٌكرارات )عدد الإجابات(                              

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ                             

 عدد أفراء العيٌنة )لرموع العيٌنة(                                 

 كلؽكن توزيع أدكات الدٌراسة على المحاكر التاٌلية: 
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ّالمحورّالأك ؿ:ّ

 معرفة: نوع الجنس لأساتذة من أجلقدٌمت فيو لرموعة من الأسئلة على ا البياناتّالش خصي ة:
 الدؤىٌل العلم , الصٌفة الإداريةٌ, الخبرة الدهنيٌة.

ّالمحورّالث اني:ّ

كيتضمٌن لرموعة من الأسئلة كما ىو مبتٌُ في استخداـّاستراتيجيةّالخرائطّالدفاىيمي ةّفيّالت دريس:ّ
 الجدكؿ.

ّالمحورّالث الث:ّ

 لرموعة من الأسئلة لػتوم علىك كعلاقتهاّبالت فكنًّكتنميةّمهاراتو:ّّخرائطّالدفاىيم

ّتحليلّالاستبانات:ّ

ّّ:ّأك لا:ّالبياناتّالش خصي ة

ّأ/ّنوعّالجنس:

ّالن سبةّالدئوي ةّالت كرارّالجنس

 %16.66 01ّذكر

 %83.33 05ّأنثى

 %100 06ّالمجموع
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ّالت عليق:ّّ

أساتذة اللٌغة العربيٌة  كتتمثٌل عينٌة الدٌراسة في لرموعة من ,إفٌ إختيار العينة من أىم خطوات البحث
في كل من الدؤسستٌتُ الدذكورتتُ سابقا حتى نتمكن من برديد نوع الجنس, ككاف عددىم ستة أساتذة 

كمن خلاؿ تطبيق الدعالجة الإحصائيٌة تبتٌُ أفٌ نسبة جنس الإناث طاغية في الدؤسستٌتُ, حيث تشتَ إلذ 
, كىذا يعتٍ أفٌ ىناؾ ميلا أكبر 16.66 %مقارنة بنسبة جنس الذكور التي تعادؿ  83.33%نسبة 

غتَ أفٌ ىذا ارتفاع  ,للإناث لدخوؿ مهنة التدريس مقارنة بالذكٌور لشاٌ يفسر ارتفاع عددىنٌ في الدؤسسة
فكلا الجنستُ  ,نسبة الأساتذة الإناث لا يعتٍ بالضركرة تفوقهٌن على الأساتذة الذكور في الأداء التٌعليم 

 لشتاز للطلاب. قادراف على تقدنً تعليم

ّب/ّالدؤى لّالعلمي:ّ

ّالن سبةّالدئوي ةّالت كرارّالدؤىلّالعلمي

06 2/ ـ 06 1ـّبكالوريا % 100 2/ ـ %100 1ـ   

 %100 2/ ـ %83.33  1ـ 06 2/ ـ 05 1ـّليسانس

 % 00 2/ ـ % 16.66 1ـ 00 2/ ـ 01 1ـّماستر

 % 00 2/ ـ % 00 1ـ 00 2/ ـ 00 1ـّماجستنً

 % 00 2/ ـ % 00 1ـ 00 2/ ـ 00 1ـّدكتوراه

 %100 06ّالمجموع

ّ
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ّالت عليق

تشتَ الدؤىلات العلمية الدقدٌمة حسب الجدكؿ إلذ كجود تفاكت بسيط من حيث الدؤىٌل العلم  بتُ     
كمتحصلوف على  ,%100الدؤسستٌتُ, إذ نلاحظ أفٌ بصيع الأساتذة متحصلوف على البكالوريا بنسبة 

كأستاذ كاحد متحصل شهادة الداستً بنسبة تعادؿ  .88.33%ك 100%ة شهادة اللٌيسانس بنسب
, كىذا مؤشر تعليم  يدؿ على تفاكت في القدرات العقلية, كالرغبة في تطوير كاكتساب %16.66

 مهارات كخبرات جديدة في لراؿ التعليم .

ّج/ّالص فةّالإدراي ة:

ّالن سبةّالدئوي ةّالت كرارّالاختبارات

 %00 00ّمترب ص

 %100 06ّمرس م

 %00 00ّمستخلف

 %00 00ّمتعاقد

 %100 06ّالمجموع

ّ
ّ
ّ
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ّالت عليق:ّ
, كىذا يعتٍ أفٌ 100%في ىذه الصفة نلاحظ أفٌ بصيع الأساتذة في كلتا الدؤسستٌتُ مرسٌموف بنسبة 

لتٌعليم, بصيعهم قد تم توظيفهم من قبل الدؤسسة بشكل دائم كفقا لعقد عمل  رسم  من قبل كزارة التًٌبية كا
 كىذا يساىم في برستُ جودة التعليم كتوفتَ بيئة تعليمية مستقرة للطلاب.

ّد/ّالر تبة:ّ

ّالن سبةّالدئوي ةّالت كرارّالر تبة

02 2/ ـ 02 1ـّأستاذ % 33.33 2/ ـ %33.33 1ـ   

 %50 2/ ـ %16.66  1ـ 03 2/ ـ 01 1ـّأستاذّرئيسي

 % 16.66 2/ ـ %50 1ـ 01 2/ ـ 03 1ـّأستاذّمكو ف

 % 100 06ّالمجموع

ّالت عليق:
حسب تتدرجٌ لصد أنها  , حيثالدسؤكليات التعليميةك ختلاؼ الرتب نلاحظ من خلاؿ الجدكؿ ا

من  02 بسلكاف الدؤسٌستتُفكلتا  ,إلذ رتبة أستاذ مكوٌف كصولاالتًقيات في مهنة التعليم من رتبة أستاذ 
ود نسبة أكبر شتَ إلذ كجلأستاذ الرئيس  فتختلفاف, إذ ت. أمٌا بنسبة ا33.33 %رتبة أستاذ لشاٌ يقابل 

 الأكلذ للمؤسٌسةمقارنة بالنسبة  ,50%ما يعادؿ  الثانيةمن الأساتذة الرئيسيٌتُ في الدؤسسة 
, مع طاقمها التدريس  أعضاءتوجو بتُ الىتماـ بتعزيز القيادة ك لاعلى ا قد يدؿٌ كىذا  16.66%ػػػػػػب

 في للأساتذة الدكوٌنتُأمٌا بالنسبة  ة الزٌمنيٌة التي يقضيها الأستاذ الواحد في الرتٌبة.الأخذ بعتُ الاعتبار الددٌ 
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, 16.66 %التي بلغت فيها النٌسبة  الثاٌنيةبالدؤسٌسة مقارنة  50 % فقد بلغت النٌسبة الأكلذالدؤسسة 
ارات معلميها كتدريبهم, بتطوير مه ذلك على اىتماـ الدؤسسة الأكلذ قد يدؿٌ  كىو فارؽ كبتَ بينهما, لشاٌ

 دكف أف ننسى عوامل أخرل قد تتحكٌم في الارتقاء في الرتٌبة.
ّق/ّالخبرةّالدهني ة:

ّالن سبةّالدئوي ةّالت كرارّالخبرة

00 2/ ـ 01 1ـّسنوات5ّأقلّمنّ % 00 2/ ـ %16.66 1ـ   

 %33.33 2/ ـ %33.33  1ـ 02 2/ ـ 02 1ـّسنوات10ّإلى5ّّمنّ

 % 66.66 2/ ـ %50 1ـ 04 2/ ـ 03 1ـّسنوات10ّأكثرّمنّ

 100% 06ّالمجموع

ّالت عليق:ّ

إلذ 5م الخبرة الدتوسطة من عددا أكبر من ذك  ابسلكالدؤسسٌتتُ أفٌ  نلاحظ من خلاؿ الجدكؿ
حيث بسلك أستاذا كاحد ذك خبرة  الأكلذمقارنة بالدؤسسة . 33.33%نسبة , كىو ما يعادؿ سنوات10

لغتُ جدد لشاٌ قد يشتَ إلذ اىتمامها بتوظيف خر , 16.66%يعادؿ  , كىو ماسنوات 5أقل من 
بسلك  التي الثانيةالدؤسسة كتدريبهم, إضافة إلذ أسباب أخرل إداريةٌ كبيداغوجيٌة. حيث يوجد تقارب بتُ 

التي  الأكلذمع الدؤسسة  66.66% نسبتو سنوات ما 10خبرة أكثر من  مأكبر من الأساتذة ذك  اعدد
فالأساتذة لذم نفس  ,سنوات  5خبرة أقل من  يوجد لديها أم أساتذة ذم أم لا 50 %تعادؿ نسبتها 

 الخبرة الدهنية تقريبا لشن يشهد لذم بالكفاءة في التدريس.
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ّثانيا:ّاستخداـّالخرائطّالدفاىيمي ةّفيّالت دريس:

ّنعمّالسؤاؿّ/ّالعبارةّالرقم
ياناّلا
أح

ضحّ
كا

ضّ
غام

عدّ
سا

م
ّ

/ّـ
غ

ّ
سطّأقل
متو

ّ
على

أ
ّ

01 
ىل تدرٌس الوحدة التٌعليميٌة 
بالطرٌيقة الاعتياديةٌ )الشٌرح 

 الدباشر(؟

          

ىل تدٌرس الوحدة التٌعليميٌة  02
 باستخداـ خرائط الدفاىيم؟

          

03 
ىل خرائط الدفاىيم أداة مساعدة 
لتحستُ نوعية التعلٌم كاستيعاب 

 الأفكار كالدفاىيم؟

          

04 
اىيم يزيد من استخداـ خ الدف

الانتباه كالاىتماـ كالدٌافعيٌة لضو 
 التعلٌم

          

05 

استخداـ خ الدفاىيم يؤدم إلذ 
رفع مستول التٌحصيل الدٌراس  
كتنمية مهارات التٌفكتَ الدختلفة, 

 كبرستُ النموٌ العقل 

          

06 

إلذ أمٌ مدل لؽكن لتًاكم 
الدفاىيم في ذىن الدتعلٌم أف تثبت 

ر باستخداـ استًاتيجية خ كتستم
 الدفاىيم
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07 
ىل يكوف تعلٌم الدفاىيم ذا معتٌ 
كاضح بالنٌسبة للمتعلٌم باستخداـ 

 خ الدفاىيم؟

          

08 
كيف كاف ربط الدعرفة الجديدة 
مع الدخزكف الدعرفي الدوجود لدل 

 الدتعلٌمتُ؟

          

إلذ أمٌ مدل عالجت خ الدفاىيم  09
 ح  العقليٌة كالنٌفسيٌة كالدعرفيٌةالنٌوا

          

10 
ىل كاف استخداـ استًاتيجية خ 
ـ إلغابيٌا بالنٌسبة للمتعلمتُ الذين 

 يعانوف من صعوبات التعلٌم؟

          

11 
ىل يكلٌف الدتعلٌموف بتصميم خ 
الدفاىيم لنشاط معتٌُ كنوع من 

 التٌطبيقات؟

          

12 
على إنتاج ىل يشجٌع الدتعلٌموف 

خ الدفاىيم تساعدىم في الدراجعة 
 أِناء فتًة الامتحانات؟

          

13 
بعد استخداـ خ الدفاىيم ىل 
أصبح التعلٌم مبنيا على معتٌ 
 عوض عن الحفظ كالتٌلقتُ؟

          

ّالت عليق:

ستة  علىالاستبياف  الأساتذة من الدؤسستٌتُ الدذكورتتُ, حيث قسٌمنالرموعة من  باختيارقمنا 
الذم كاف  الإجابةّعنّالسؤاؿّالأكؿاتٌضحت الدؤسستٌتُ  منبيانات الدٌراسة  بصعكبعد  ,أساتذة
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ملحوظا في نسب  تفاكتاالنتائج , إذ أظهرت س الوحدة التعليمية بالطريقة الاعتياديةيتدر يتمحور حوؿ 
قد  , 16.66% لا, ك  33.33 % كأحيانا,  50%لإجابات بتُ الدؤسستتُ خاصة بتُ خيارم نعما

أك قد يكوف لزتول الوحدة ك طريقة عرضها غتَ , في التٌدريس مهارات الدعلمتُأرجعنا ذلك إلذ اختلاؼ 
 .-على حدٌ تعبتَ البعض–ع الطلاب مناسبة لجمي

 متساكيةمية باستخداـ الخرائط يس الوحدة التعليتدر  :2الإجابةّعنّالسؤاؿّكبالدقابل جاءت نسبة 
, لشا يشتَ إلذ كجود آراء متباينة حوؿ فعالية استخداـ الخرائط في تدريس (50%, أحيانان 50%)نعم

  .الوحدة التعليمية
, حيث تبايننا في نسب الإجابات بتُ الأساتذة :3الإجابةّعنّالسؤاؿّبػالدتعلٌقة تيظهر النتائج ك 

خرائط الدفاىيم  ةفائد أفٌ  ترل 33.33% بنسبة , مع كجود أغلبية50%ارتفاع نسبة التكرار نعمسجٌلنا 
قد بزتلف آراء الأساتذة حوؿ فعالية خرائط الدفاىيم كأداة تعليمية بناءن على ك  العمليٌة التٌعليميٌة,في برستُ 

 .فلسفتهم التًبوية كطريقة تدريسهم
%( يعتقدكف أف استخداـ خرائط الدفاىيم 66.66) بنسبة تشتَ النتائج إلذ أف غالبية الأساتذةكما 

يرل , في حتُ (4)الإجابةّعنّالسؤاؿم اىتماـ كدافعية الطلاب لضو التعلبي على انتباه ك لو تأِتَ إلغا
الرغم من  , كعلى%( أف تأِتَ خرائط الدفاىيم إلغابي كلكنو جزئ  أك غتَ دائم33.33ِلث الأساتذة )

" تيشتَ إلذ أفٌ "أحيبػػػالذين أجابوا  يعتقدكف أف خرائط الدفاىيم مفيدة, إلا أفٌ  كانواالذين   أف غالبية  انان
ىناؾ بعض الأساتذة الذين قد يكوف لديهم برفظات على استخدامها أك قد لا يكونوف على دراية كافية 

 (5)الإجابةّعنّالسؤاؿ بفوائدىا
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ّ:6الإجابةّعنّالسؤاؿ
على تراكم الدفاىيم, بينما يرل  لذا تأِتَ متوسط%( أف خرائط الدفاىيم 50يرل نصف الأساتذة )

بتَ, كىو ما تيساعد بشكل ك %( أنها16.66بينما يرل قلة ) أنها تيساعد أحيانان,%( 33.33)الثلث 
 طبيعة كقدراتهم العقليٌة كالنٌفسيٌة كالتٌحصيليٌة كالاستعداديةٌ.أرجع إلذ 

ّ:7الإجابةّعنّالسؤاؿ
ىيم تلعب أنهم يعتقدكف أف خرائط الدفا إلاٌ % من الأساتذة الذين اختاركا "نعم" 33.33كجود نسبة 

% من الأساتذة 33.33كجود نسبة  ,دكرنا إلغابينا في مساعدة الدتعلمتُ على فهم الدفاىيم بشكل عميق
 " كلكنها  يم قد تكوف مفيدة في بعض الحالاتأنهم يعتقدكف أف خرائط الدفاى إلاٌ الذين اختاركا "أحيانان

% من الأساتذة الذين 33.33ة كجود نسب,  ليست أداة ضركرية لجعل تعلم الدفاىيم ذا معتٌ كاضح
خرائط الدفاىيم لؽكن أف تكوف أداة مفيدة لتعزيز تعلم الدفاىيم,  أنهم يعتقدكف أفٌ  إلاٌ اختاركا "مساعد" 

 .كلكنها ليست كافية بدفردىا لضماف فهم الدتعلمتُ
ّ:8الإجابةّعنّالسؤاؿ

ط الدعرفة الجديدة بالدعرفة رب أفٌ , إذ يركف الأساتذة الذين اختاركا "متوسط" % من50 نسبة كجود
ا, كأرجعوا ذلك عدـ كجود قابلية للتعلٌم لدل الدتعلٌمتُ درجة مقبولة, لكنو لد يكن مثاليٌ الدسبقة كاف ب

% من الأساتذة فقط الذين اختاركا 16.66 س , في حتُ كجود نسبةإضافة إلذ كثافة البرنامج الدٌرا
 .حستُ في ربط الدعرفة الجديدة بالدعرفة الدسبقة لدل الدتعلمتُييشتَ إلذ أف ىناؾ لرالان للت , كذلك "أعلى"

ّ:9الإجابةّعنّالسؤاؿ
على الرغم من أف غالبية الأساتذة يعتقدكف أف خرائط الدفاىيم تيعالج النواح  العقلية كالنفسية كالدعرفية 

ف بعض شتَ إلذ أ, لشاٌ ي"أقل" % الذين أجابوا33.33أف نسبة  , إلاٌ 66.66% بدرجة متوسطة
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لؽكن دمج   , حيثم لذا تأِتَ كبتَ على ىذه النواحخرائط الدفاىي الأساتذة الذين قد لا يعتقدكف أفٌ 
 .خرائط الدفاىيم في برامج الصحة العقلية للمساعدة في علاج القلق كالتوتر كتعزيز الثقة بالنفس

ّ:10الإجابةّعنّالسؤاؿ
استخداـ , أم %33.33 نسبة تتكرربدة بنعم كلا كغتَ مساع عن ىذا السؤاؿ, كانت الإجابة

بعض  ع؛ لأفٌ افالدٌ لقلٌة خرائط الدفاىيم بالنسبة للمتعلمتُ الذين يعانوف من صعوبات التعلم كذلك 
 .الطلاب غتَ متحمستُ لاستخداـ خرائط الدفاىيم, خاصة إذا لد يفهموا فائدتها

ّ:11الإجابةّعنّالسؤاؿ
الدتعلمتُ  %( ليسوا متأكدين من فعالية تكليف66.66)تيشتَ النتائج إلذ أف غالبية الأساتذة 

شتَ إلذ أف ىناؾ بعض الأساتذة , كىو ما ي"لا"بػػػػ% أجابوا 33.33نسبة أمٌا م, بتصميم خرائط الدفاىي
 , لشاٌ يدؿٌ على أنوٌ حكم لد لؼضع للتٌجربة الواقعيٌة.يعارضوف استخداـ خرائط الدفاىيم بشكل قاطع

 :12الإجابةّعنّالسؤاؿ

شجيع الدتعلمتُ على إنتاج خرائط الدفاىيم للمراجعة لو ت%( يعتقدكف أف 66.66غالبية الأساتذة )
" تيشتَ إلذ أف 33.33أف نسبة  , إلاٌ إلغابي على أدائهم في الامتحاناتتأِتَ  % الذين أجابوا "أحيانان

 في استخداـ الخرائط الدفاىيمية للمراجعة.دكف قد يتًدٌ ىناؾ بعض الأساتذة 
ّ:13الإجابةّعنّالسؤاؿ

على تنظيم الدعلومات ك % من الأساتذة فكرة أف خرائط الدفاىيم تيساعد في بناء التعلم 50ييؤيد 
% من الأساتذة إلذ أف خرائط 33.33شتَ يك ة, ييسهل عليهم استًجاعها عند الحاجكتصنيفها, لشا 

% من الأساتذة فكرة أف خرائط 16.66ييعارض , كما ا في بناء التعلمالدفاىيم قد لا تكوف فعٌالة دائمن 
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الدعتٌ, معتقدين أف التعلم الدبتٍ على الدعتٌ يتطلب  التعلٌم ذم علىالقائم الدفاىيم تيساىم في بناء التعلم 
 .أساليب تعليمية أخرل مثل التعلم النشط كالتعلم القائم على الدشاريع

ّفكنًّكمهاراتو:ثالثا:ّمهاراتّالتفكنًّكعلاقتهاّبالت فكنًّكتنميةّالتّّّ
ّانعداـّأحياناّغالباّدائماّالدهاراتّالرقم
ى  تلك الدهارة التي تستخدـ من أجل التفكتَ بطرؽ ـّالأصالة: 01

جديدة أك غتَ مألوفة أك استثنائية, من أجل توليد أفكار ذكية 
 كاستجابات غتَ عادية كفريدة من نوعها.

ّّّّ

لذا الوصوؿ إلذ أفكار ى  عملية ذىنية يتم من خلاـّالط لاقة: 02
جديدة, ىذه الدهارة بذعل الأفكار تنساب بحرية من أجل الحصوؿ 

 على أفكار كثتَة كفي أسرع كقت لشكن.

ّّّّ

تسهم في استحضار لرموعة من الخبرات كالدعلومات ـّالتركيز:ّ 03
ّالدخزنٌة التي ترتبط بتحديد الدشكلة كالذدؼ.

ّّّّ

ـ من أجل ترميز الدعلومات ى  تلك التي تستخدـّالتذك ر: 04
كالاحتفاظ بها في الذاكرة طويلة الددل, كتعتٍ عملية بززين الدعلومات 

 في الدماغ من أجل استخدامها لاحقا.

ّّّّ

تساعد على بصع الظٌواىر, كتوظيف الدعلومات ـّجمعّالدعلومات:ّ 05
ّالدناسبة.

ّّّّ

06 : فاىيم لدل كتهدؼ ىذه الدهارة إلذ تنمية الداستيعابّالدفهوـ
الدتعلمتُ ك ترقيتها من المحسوس إلذ الدفاىيم المجردة عن طريق 
تنظيم الدعلومات ك رؤية العلاقات بتُ الدفاىيم ك تضم تعداد 

 الدتعلم لدا موجود أمامو أك ما يشاىده.

ّّّّ

ى  تلك الدهارة التي تستخدـ لتحديد الخصائص ـّالوصف:ّ 07
فاىيم أك الأفكار أك الدواقف, كى  أكالصفات الداخلية للأشياء أك الد

ّّّّ
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 بباسطة القياـ بعملية الوصف الدقيق لذذه الأمور بصيعا.
 كتتمٌ عن طريق:ـّتنظيمّالدعلومات:ّ 08

 الدقارنة: ملاحظة أكجو الشٌبو كالاختلاؼ بتُ شيئتُ أك أكثر -
التٌصنيف: تساعد على كضع الأشياء في لرموعات خاصٌة تشتًؾ  -

 نة كفق نظاـ معتٌُ في الذٌىن.في خصائص معيٌ 
التًٌتيب: كضع الأشياء أك الدفردات في منظومة معيٌة كفق مرجعيٌة  -

 معيٌنة.

ّّّّ

ّكتتضمٌن:ـّالت حليلّكالت فسنًّكالتر كيب:ّ 09
 برديد الدصطلحات كالدكوٌنات: التٌمييز بتُ الأشياء  -
 برديد العلاقات كمعرفة الطرائق الراٌبطة بتُ الأشياء -
 فستَ مسبباتها كأثارىا كاكتشاؼ علاقة جديدةت -
 القدرة على كضع العناصر كالأجزاء في صورة جديدة. -

ّّّّ

كيكوف بأسئلة نوعيٌة فاعلة في تنمية مهارات ـّطرحّالأسئلة:ّ 10
ّ.التٌفكتَ

ّّّّ

من أجل توسيع أك زيادة حجم العلاقات للوصوؿ إلذ ـّالاستنتاج:ّ 11
ّنتائج معيٌنة

ّّّّ

تستخدـ لتطبيق  :(الحكمّأكّالوصوؿّإلىّحلوؿّالت قويمّ)إصدارـّ 12

معلومات معطاة كاستنتاجات مقدمة, من أجل الوصوؿ إلذ أحكاـ 

 عامة أك حلوؿ نهائية.

ّّّّ

ّالت عليق:ّ
  فقد الضصرت بتُ أحيانا  ة, بناءن على تعريفهم لذذه الدهار  مهارةّالأصالةبزتلف آراء الأساتذة حوؿ 

لقدرة على امن خلاؿ  كذلك أدل إلذ التفكتَ الدستقل,  %33.33انعداما لشا تقارب نسبتهم غالبا ك ك 
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%( على أف مهارة 83.33أبصع غالبية الأساتذة ) : أم اّمهارةّالطلاقة. طرح أفكار جديدة كمبتكرة
نٌها   لألك كذ ؛% منهم أنها ضركرية أحيانان 16.66الطلاقة ضركرية لتنمية مهارات التفكتَ, بينما اعتقد 

  إنتاج  كتوليد  لرموعة  كاسعة من  الدعارؼ  كالدفاىيم  كالأفكار.
عتٍ أفٌ مستول التًكيز مرتفع كأف كىذا ي, % 66.66 نسبة عادؿتبتُ لنا أنٌها ت :أم اّمهارةّالتركيز

 كأرجعت ذلك إلذ (أحياناأجابت بػػ)  %33.33 كيز بشكل جيد, في حتُ نسبةقادر على التً  الدتعلٌم
تبايننا في آراء الأساتذة حوؿ  مهارةّالتذكر:أفٌ الدتعلٌم قد يواجو صعوبة في التًكيز, كأظهرت النٌتائج في 

كنسبة ,  ىذه الدهارةمتوسط أداء الدتعلم في  كىو ما يفسٌر %50فقد تكررت غالبا بنسبة هارة ىذه الد
 ل جزئ  .بشك من ىذه الدهارة كلون الدتعلم بسكٌ  تشتَ إلذ %33.33أحيانا 

%( على أف مهارة بصع الدعلومات ضركرية 83.33أبصع غالبية الأساتذة ) مهارةّجمعّالدعلومات
لدعرفة الطرٌيق إلذ اكتساب افه  , % منهم أنها ضركرية أحيانان 16.66لتنمية مهارات التعلم, بينما اعتقد 

ّ:ّبرليل الدعلومات, أمٌا ك  الطلاب قادرين  أفٌ لأساتذة % من ا50اعتقد فقد مهارةّاستيعابّالدفهوـ
 % بنسبةهم الضصر بتُ أحيانا كغالبا عميق كتطبيقها في سياقات لستلفة, كبعض على فهم الدفاىيم بشكل

 يواجهوف صعوبات في فهم بعض الدفاىيم أك تطبيقها بشكل فعاؿ.أنٌهم إلذ , كمردٌ ذلك 16.66
كطرح  الدعلومات, كالتحليل كالتفستَ, الوصف, كتنظيم(مثل مهارة  للمهاراتّالأخرلا بالنسبة أمٌ 

يؤكٌدكف على يقولوف غالبا  ىذه الدهارات بتُ غالبا كأحيانا, كالذين تنحصر )التقونًالأسئلة, كالاستنتاج, ك 
على  , كقد يعتٍ ذلك أف الدتعلم قادرفي الدواقف الدختلفة كل منتظمالدتعلم ييظهر الدهارات بشأفٌ 

الدتعلم يظهر مهارات  أفٌ  يؤكٌدكف علىا الأساتذة الذين يقولوف أحيانا أمٌ  .استخداـ مهاراتو بشكل فعٌاؿ
عم كالتعزيز ق  لراؿ الدتعلم بحاجة إلذ الدزيد من الدٌ  حيث أفٌ  ,تفكتَه بدرجة أقل كقد يواجو صعوبات

 فكتَ.تنمية التٌ 
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ّسةّالديداني ة:نتائجّالد راتحليلّ
نتُ نستنتج أفٌ كلٌ الأساتذة لديهم خبرات مهنيٌة أكثر من خلاؿ الدعطيات السٌابقة كبرليل الاستبيا

سنوات, كىو ما سيسهٌل عليهم استخداـ استًاتيجيٌة خرائط الدفاىيم في التٌدريس,  كما نسجٌل  5من 
فركؽ ذات دلالة إحصائيٌة تؤكٌد على كجود نسبة معتبرة بسيل إلذ جدكل استخداـ الخرائط الدفاىيميٌة في 

عليميٌة, إضافة إلذ استًاتيجيات التدريس الأخرل؛ لأنٌها أداة جيٌدة تساعد على جعل تدريس الوحدات التٌ 
التعلٌم ذا معتٌ, كذلك من خلاؿ بسثيل العلاقات الدعرفيٌة بتُ الدفاىيم الدوجودة في البنية الدعرفيٌة لدل 

يتمٌ من خلالذا ترتيب  الدتعلٌم, كتسهيل استيعاب الأفكار, كربط الدعرفة الجديدة بالدخزكف الدعرفي, إذ
الدفاىيم كبناء العلاقات, لشاٌ يسهٌل عمليٌة التٌحصيل, كيساعد الدتعلٌمتُ على استًجاع الدعلومات, كتنمية 

 قدراتهم الدعرفيٌة بشكل إلغابي, يزيد من دافعيٌتهم للتعلٌم, كاكتساب الدعارؼ.
إلذ كجود أِر للتٌدريس باستخداـ -كإف كانت متفاكتة في نسبها  -كما تشتَ الدٌلالات الإحصائيٌة 

خرائط الدفاىيم على تنمية التٌفكتَ, من خلاؿ القدرة على الارتقاء بدهارات عديدة لزركٌة للذٌىن  
كمهارات الطٌلاقة, كالتًٌكيز ... التي لذا أِر في برصيل الطلٌبة, كذلك بأسلوب كاقع  تطبيق  يتمٌ من 

, كصقل قدراتهم على الكشف عن الأفكار كمناقشتها, كربطها خلالو إشراكهم في العمليٌة التٌعليميٌة
, مع العلم  بالصٌور الذٌىنيٌة مع التنٌويع بينها, لشاٌ ينمٌ  لديهم مهارة الدركنة, لضماف تعلٌم أعمق كأمتع كأدكـ

 أفٌ التٌفاكت في النٌسب عائد إلذ قدرة الدعلٌم في تطبيق تنمية مهارات التفكتَ لدل الدتعلٌمتُ.
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 كفي ختاـ ىذه الدٌراسة نضع بتُ يدم القارئ الكرنً لرموعة من النٌتائج لصملها فيما يل  :    

لقد تبتٌُ من خلاؿ ىذه الدراسة أفٌ التعلٌم ذك الدعتٌ لػدث عندما يربط الدتعلموف الدعلومات الجديدة  -
 بالدعرفة الدوجودة مسبقا في بنياتهم الدعرفية.

لومات الجديدة منظٌمة كذات صلة بالدعرفة السٌابقة للمتعلم حتى يتمكن من فهمها لغب أف تكوف الدع -
 كاستيعابها.

لؽكن للمعلٌمتُ تعزيز التعلٌم ذم الدعتٌ من خلاؿ استخداـ استتَابذيات تدريسيٌة مثل الدنظمٌات  -
 الدتقدمة.

يم الدعلومات كتصور اتضح لنا من خلاؿ البحث أف خرائط الدفاىيم أدكات رسومية تستخدـ لتنظٌ  -
 العلاقات بتُ الدفاىيم .

 تعد خرائط الدفاىيم أداة تعليميٌة فعٌالة في لستلف لرالات التعلٌم . -

تساعد خرائط الدفاىيمية على جعل التعلم أكثر متعة, لشا يزيد من برفيز الطلاب على التواصل بشٌكل  -
 حة.أفضٌل, كذلك من خلاؿ عرض أفكارىم بطريقة منظٌمة ككاض

 يلعب الدعلم دكرا ىاما في توجيو الطلاب كاستخداـ خرائط الدفاىيم بشكل فعٌاؿ. -

تساعد مهارات التفكتَ على التواصل  كبرليل الدعلومات بشكل كاضح كدقيق, حيث بسكٌن الأفراد من  -
 التعبتَ عن أفكارىم بشكل منظمٌ كمنطقٌ .

 ار جديدة كحلوؿ مبتكرة للمشكلات.تساعد مهارات التفكتَ الإبداع  على ابتكار أفك -
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 التفكتَ الناقد يساعد على تقييم الدعلومات كبرليلها بشكل موضوع . -

كقف البحث على أف استخداـ الخرائط الدفاىيميٌة تساعد في أف تكوف لدل الدتعلم القدرة على تعلم  -
 الدفاىيم كمعرفة العلاقات بينها, كمن ثمٌ تنمية مهارات التفكتَ لديهم.

ّ:الت وصياتّكّالدقترحات

 التأكيد على استخداـ الخرائط الدفالعية في التدريس من خلاؿ الدقرارات الدراسية. -

استخداـ خرائط الدفاىيم كشرح مفهومها للمتعلم, كأ لعيتها في عملية التعلم, كعرض أمثلة لستلفة على  -
 خرائط الدفاىيم من لرالات متنوعة.

شاء خرائط الدفاىيم باستخداـ العناصر الأساسية مثل : الصناديق كالخطوط تعليم الدتعلم كيفية إن -
 كالأسهم, كالكلمات.

 دمج الخرائط في لستلف الأنشطة التعليمية. -
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 ,عماف  ,دار الدستَة للنشر كالتوزيع ,مهارات في اللغة ك التفكتَ  ,عبد الذادم نبيل كآخركف  -29
 ـ.2005-ق1426 ,2ط  ,الأردف

الدؤسسة الحديثة للكتاب, لبناف,  ,تعلٌيم التفكتَ ,البرزلص  ليلى عل  عثماف ,مرشود العبيدم صباح -30
 ـ.2017 ,1ط

, دار الدستَة للنشر –النظرية كالتطبيق –علم النفس التًبوم  ,عتوـ عدناف يوسف كآخركف  -31
 ـ.2019-ق1435 ,5ط  ,عماف ,كالتوزيع

دار الدستَة للنشر  ,كتَ لظاذج كتطبيقات عملية عتوـ عدناف يوسف كآخركف, تنمية مهارات التف -31
 ـ.2009-ق1430 ,2ط  ,كالتوزيع, عماف, الأردف 

 ,دار الوفاء لدنيا الطباعة كالنشر ,استًاتيجيات التدريس الفعاؿ ,عثماف مصطفى عفاف عثماف -32
 ـ.2014, 1ط ,الإسكندرية

 ,1ط  ,الأردف ,ار النشر كالتٌوزيع عمافد ,الدنهج كالتفكتَ ,مهيدم مرنً خالد ,عزيز حاتم جاسم  -33
 ـ.2015,ق1435
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ق دمش, دار النشر كالتوزيع, ريات التعلم كتطبيقاتها التًبويةظن, خركفآسكرم كفاح لػ  صالح ك الع -34
 .ـ2012, 1طسورية, 

 ,1ط ,الأردف ,عماف  ,دار أسامة للنشر كالتوزيع  ,التفكتَ السابر كالإبداع   ,عياصرة كليد رفيق -35
 ـ.2011

عماف,  ,دار الدستَة للنشر كالتوزيع ,فخرم رشيد خضر: طرائق تدريس الدراسات الإجتماعية -26
 ـ.2006 ,1ط ,الأردف 

دار الحديث   ,الشام  آنس محمد زكريا جابر أبضد)تح(  ,القاموس المحيط ,فتَكزأبادم لرد الدين ال -37
 .ـ2008 ,ق1428 ,دط ,القاىرة

دار الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة,  ,اىج كأساليب تدريس الدوىوبتُ كالدتفوقتُ من ,قطام  نايفة -38
 ـ.2010-ق1431 ,1ط  ,عماف

قطام  يوسف, النظرية الدعرفية في التعلم, دار الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة, عماف, الأردف,  -39
 ـ.2013-ق1434, 1ط

دار صفاء  ,تنمية مهارات التعلم كالتفكتَ كالبحث ,أبو غزلة محمد أبضد,قواسمية أبضد حسن  -40
 ـ.2013-ق1434 , 1ط  ,عماف ,للطبٌاعة كالنشر كالتوزيع 

دار ديبونو للطباعة كالنشر كالتوزيع  ,تنمية التفكتَ بأساليب مشوقة  ,الكبيس  عبد الواحد بضيد  -41
 ـ.2007 ,1الأردف, ط ,عماف



 قائمةّالدصادرّكالدراجع
 

 

105 

دار  ,رؤية جديدة في طرائق التدريس ,ناقد كالقدرة اللغويةالتفكتَ ال ,المحنة عل  كاظم ياستُ  -42
 ـ.2015-ق1436, 1ط ,عماف ,الرضواف للنشر كالتوزيع

 ـ.2015 ,1مصر, ط  ,دار النهظة, القاىرة  ,تطوير الدناىج كتنمية التفكتَ ,مدكور عل  أبضد  -43

 2ط ,دار الصادؽ الثقافية, بغداد ,لعربيٌةتعلٌيم التفكٌتَ في اللٌغة ا ,محمد علٌ  أبضد ,مرع  كليٌد فائق -44
 ـ.2020,

عمٌاف, الأردف,  ,دار البداية ناشٌركف كموٌزعوف,تنمية مهارات التفكٌتَ  ,مصطفى لظر مصطفى  -45
 ـ.2013-ق1434, 1ط

ّابنّمنظورّجماؿّالد ين:

 ـ.1994 ,3ط  ,لبناف ,بتَكت ,دار صادر للطباعة كالنشر ,لساف العرب -46

 ـ1893,  1عرب دار الصادر للطباعة كالنشر, بتَكت, لبناف , طلساف ال -47

عماف,  ,مركز ديبونو لتعليم التفكتَ  ,مقياس ىتَماف لألظاط التفكتَ  ,الذيلات مصطفى قسيم  -48
 ـ.2015 ,1ط ,الأردف, 

 الدقالاتّالدنشورةّفيّالد كريات:

في تنمية مهارة التفكتَ الإبداع  في مادة  أِر استخداـ الخرائط الدفالعية ,البياضة غادة بضد موسى -49
الأردف,  ,لرلة العلوـ الإنسانية كالطبيعية ,اللغة العربية لدل طالبات الصف السٌابع الأساس  في الأردف

 ـ.2022 ,5ع ,3مج



 قائمةّالدصادرّكالدراجع
 

 

106 

جلاب مصباح كبراخلية عبد الغتٍ, لظوذج التعلم في العملية التعليمية التعلٌمية كفق نظرٌية دفيد  -50
 ـ.2020, 1,ع12, المجلة الخلدكنية للعلوـ الإنسانية كالإجتماعية, جامعة الدسيلة, الجزائر, مجأكزكبل

أِر استًابذية الخرائط الدفالعية في تنمية مهارات التفكتَ الإبداع  لدل  ,الحيورم ناظم خلف أبضد -51
العراؽ,  ,للعلوـ الإنسانيةلرلة جامعة تكريت  ,طلبة الصف السادس الإبتدائ  في مادة التًبية الإسلامية

 ـ.2018, 2ع  ,26مج 

كأسلوب  )ِلاِية الأبعاد  ,ِنائية (العلاقة بتُ الخرائظ الذىنية الإلكتًكنية  ,ربيع عبد العظيم رمود  -52
لرلٌة دراسات عربية في  ,في بيئة التعلٌم الذك  كأِرىا في تنمية التفكٌتَ البصٌرم ,الإدراك  ,التعلٌم البصرم

 ـ.2017, 71مصر,ع ,ة كعلم النفسالتًبي

فاعلية استًابذية الخرائط الذىنية في تنمية الدفاىيم التارخية      ,رزؽ إبراىيم عبد الفاتح ابراىيم -53
المجلة الدكلية للبحوث في  ,كالتفكتَ البصرم كبعض عادات العقل لدل التلاميذ الصف الرابع ابتدائ  

 ـ.2020 ,3ع  , 3مج  ,علوـ التًبية , مصر 

العلاقة بتُ خرائط الدفاىيم كدكافع التعلم كتطوير الدفاىيم اللغوية   ,سلطاف بن ىايف محمد الحربي -54
 ـ.2023, 58جامعة الددينة العالدية, ماليزيا,ع ,المجلة العربية للنشر العلم 

الخرائط الذىنية الالكتًكنية كتنمية مهارات التفكتَ العليا في ضوء نظرية  ,شاكر أماني محمد كآخركف -55
جامعة كفر الشٌيخ,  ,لرلة التًبية النوعية كالتكنولوجيا بحوث علمية كتطبيقية ,النصقتُ الكركيتُ للمخ

 ـ.2021 , 9ع  , 23مصر, مج 
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 البلاغية الدفاىيم اكتساب في الدفاىيم خرائط استخداـ أِر , عل  حسن كإلؽاف كاظم أسماء فدم -56
 ,5ع العراؽ, ديالذ, جامعة الإسلامية, التًبية كلية الفتح, لرلة , داديةالإع الدرحلة طالبات لدل

 ـ,2012

أِر تطبيق استتَابذية الخرائط الذٌىنية في مقرر التًبية الإجتماعية  ,القحطاني مطرة ملوح شايح -57
ة العربية الدملك,لرلة الدراسات النفسية التًبوية  ,الوطنية على برصيل طالبات الصف الرابع الإبتدائ 

 ـ.2020 ,8ع ,السعودية

فاعلية استخداـ خرائط العقل الذىنية  ,عماد محمد عبد العزيز سمره ,الدنشاكم ابرىيم سيد أبضد -58
الإلكتًكنية كالأسلوب الدعرفي في تنمية التحصيل كمهارات تصميم كإنتاج برامج الكمبيوتر متعددة 

 ـ.2015 ,2,ع 2مصر, مج ,لرلة علوـ التًبية النوعية,الوسائط 

 الرسائلّكالأطركحات:

فارس أـ ىانئ, أِر استتَابذية الخرائط الدفالعية في التدريس على التفكتَ الاستقرائ  كالتحصيل في  -59
جامعة أبو قاسم سعد  ,أطركحة دكتوراه )لسطوط( ,مادة الرياضيات لدل ذكم صعوبات التعلم كالعاديتُ

 ـ.2019-ـ2018زائر, الج ,كلية العلوـ الاجتماعية,2الله 

قرماف لزمود مسلم عطية, فاعليٌة استخداـ استًاتيجية خرائط الدفاىيم على برصيل البلاغة لدل  -60
-ق1435لسطوط(, الجامعة الإسلامية بغزةٌ, فلسطتُ,(طالبات الصفٌ الحادم عشر, رسالة ماجستتَ 

 ـ.2014

ّ
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ّأعماؿّالورشات:ّ

كرقة عمل مقدمة لددير  ,ابذية الخرائط الدفاىيمية في التدريساستخداـ استتَ  ,العدكاني خالد مطهر -61
الورشة الخاصٌة بػػ)تنمية الدهارات التٌدريسيٌة كفقا لدعايتَ  ,إدارة الجودة كالإعتماد بدكتب التًبية كالتعليم

 ـ.2014اليمن, مارس  ,الجودة(, لزافظة المحويت

ّالدواقعّالإلكتركني ة:ّ

 .https://ar  ككيبيديا موقع : نوفاؾ.د جوزيف -62
wikipédia.org/w/index.php?tite    

 .10.30 االساعة , ـ2024 مارس 27 الأربعاء: الإطلاع يوـ
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 15 ............................ الشّسط الثّاني: التعمّم بالإستقبال القائم عمى الحفظ.

 16 .................... لشسط الثالث: نسط التعمّم  بالإكتذاف القائم عمى السعشى.ا

 16 ............................. عمّم بالإكتذاف القائم عمى الحفظالت  الشّسط الرّابع

 22 .........................................  هية لشعرية أوزوبلالتطبيقات الترب -3
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 ملخّص:

تهدٌؼ ىذه الدٌراسة إلذ الوقوؼ على نظريةٌ "التعلٌم ذم الدعتٌ" لأكزبل التي انبثقت عنها ما يسمٌى 
بسيطها بخرائط الدفاىيم العائدة لنوفاؾ, منطلقة من مساعدة الدتعلٌمتُ على بذميع الدعلومات كتنظيمها كت

في لسطٌطات رسوميٌة تساعد على ربط الأفكار كالدفاىيم, يصبح معها التعلٌم ذا معتٌ, إذ يبتٌ بناء معرفيٌا 
منظٌما لؼزٌف الدعرفة على شكل ىرمٌ , بحيث لؽثٌل كلٌ بناء منها كحدة تطوير معرفي يثتَ دافعيٌتهم لضو 

 في الدرحلة الدتوسٌطة جانبا إجرائياٌ لذا.  التعلٌم, كينمٌ  مهارات التٌفكتَ لديهم, متٌخذة حضورىا

 : التعلم ذك الدعتٌ , خرائط الدفاىيم , مهارات التٌفكتَ, الدعارؼ.الكلماتّالدفتاحي ةّ

Summary: 

This study aims to identify the theory of "meaningful learning" The so-
called Novak conceptual maps have emanated from Ozbel. Based on 
helping learners compile, organize and streamline information in graphic 
schemes that help to link ideas and concepts, Learning becomes 
meaningful, building structured knowledge that stores knowledge in a 
hierarchical form. Each building represents a cognitive development unit 
that motivates them to learn and develop their thinking skills, taking their 
presence in the middle stage into a procedural side. 

Keywords: meaningful learning, concept maps, thinking skills, 
knowledge. 


