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 اَطلاقا يٍ قول المصطفى صهى الله عهيو وعهى: " يٍ لا يشكش انناط لا يشكشه الله".

إنجاص ىزا انعًمإلى كم يٍ عاعذَا يٍ قشية أو يٍ تعيذ عهى  والايتناٌَتوجو بجضيم انشكش فإَنا   

"عقشية ستيعح" حالمششف الأعتارجونخص تانزكش   

خاصح أعاتزج عهى اننفظ  خاصح قغى عهى اننفظ الاجتًاعيحعهوو كهيح انكًا َتقذو إلى كم أعاتزج 

المخهصين الأصذقاءانذفعح وجميع  صيلاءدوٌ أٌ َنغى كم  المذسعي  

المذسعح الاتتذائيح تٍ عوالي تغذاد و يذسعح الإخوج تٍ فايذ خاصح  يذيش  يفوتنا أٌ َشكش كم يٍ عاعذَا في نٍو

يذسعح تٍ عوالي تغذاد الأعتار "تٍ تشيعح توصياٌ" وانشكش يوصول إلى المعهًاخ عهى ىزه انشعانح اننثيهح وعهى 

 تعاونهى الجًيم يعنا. 

ًٍ الله وحذه وإٌ أخطأَا فًٍ أَفغنا، وآخش دعواَا وأخيرا َغأل المولى أٌ َكوٌ قذ وفقنا في ىزه انشعانح. فإٌ أصثنا ف

 أٌ نحًذ الله سب انعالمين.

 نح    ــــيـًــــــــذج  يــــــــع                                                                                                
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 إلى من قال فييم الله عز وجل " وقضى ربك أن لا تعبدوا إلا إلا إياه وبالوالدين إحسانا"

فخرا وشرفا أعتز بيما فوق الواجب وأنا أىدي ثمرة ىذا العمل المتواضع إلى بيجة القمب وىبة الرب وكمال 
 الود، إلى التي تعبت لأرتاح، وسيرت لأنام.

 يميد لي طريق العمم إلى القمب الكبيرإلى من كمت أناممو لحظة سعادة، ومن حصد الأشواك عن دربي ل

 إلى سندي وقوتي وملبذي بعد الله.... إلى من أثروني عمى أنفسيم

لى كل طالب عمم سعى بعممو، ليفيد الإسلبم والمسممين بكل ما أعطاه الله من عمم ومعرفة.   وا 
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: 

تيدف الدراسة الحالية إلى الكشف عن وجود علبقة ارتباطية بين المعرفة النحوية والفيم القرائي 
تمميذا وتمميذة  77يذ السنة الخامسة ابتدائي، حيث تكونت عينة الدراسة الأساسية من لدى تلبم

بابتدائية بن عوالي بغداد و ابتدائية الإخوة بن فايد ولاية تيارت، ولمتأكد من صحة فرضيات 
جممة و اختبار الفيم القرائي متكون  68الدراسة قمنا بتطبيق اختبار المعرفة النحوية مكون من 

نص قرائي و تميو مجموعة من الأسئمة تندرج تحت كل مستوى من مستويات الفيم القرائي،  من 
حيث   (SPSSولتحديد نوع العلبقة و مستوى الدلالة الإحصائية تم الإعتماد عمى برنامج )

توصمت الدراسة إلى النتائج إلى وجود علبقة ارتباطية بين المعرفة النحوية و بين كل مستوى 
، التذوقي، النقدي، الإبداعي( وكما توصمت الاستنتاجي -الفيم القرائي) الحرفي،  من مستويات

 النتائج إلى وجود علبقة دالة إحصائيا بين المعرفة النحوية والفيم القرائي. 

Summary: 

The current study aims to reveal a correlation between grammatical knowledge and 

reading comprehension among students of the fifth year of primary school, where 

the basic study sample consisted of 72 male and female students in the primary bin 

Awali Baghdad and the primary brothers bin Fayed state of Tiaret, and to ensure 

the validity of the hypotheses of the study we applied a grammatical knowledge 

test consisting of 68 sentences and a reading comprehension test consisting of a 

reading text and followed by a set of questions that fall under each level of reading 

comprehension, and to determine Type of relationship and level of statistical 

significance was based on the program (SPSS) where the study found the results to 

the existence of a correlation between grammatical knowledge and between each 

level of reading comprehension (literal, - deductive, tasteful, critical, créative) and 

the results also found a statistically significant relationship between grammatical 

knowledge and reading comprehension. 
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 مقدمة:

ل المغوي السميم المغة أداة تواصل وتفاىم بين الأفراد، ويستطيع التمميذ اكتساب ميارات التواص
تحدثا وقراءة وكتابة من خلبل المغة، فإنو لا يستطيع تحقيق ذلك بدقة إلا من خلبل إلمامو 

)عزت بالقواعد النحوية فيي أساس المغة وجوىرىا، ولولاىا لا يستقيم لسان ولا تصح عبارة.
 (527: 2222شيماء. 

التي تضمن سلبمة التعبير وصحة وتعد القواعد النحوية فرعا من فروع المغة العربية الميمة 
فيام المعنى وىو من مقومات الإتصال الصحيح السميم، كما أنو لتدريس قواعد  الأداء المغوي وا 
النحو منزلة كبيرة لما لو من دور في عصمة المسان من الخطأ والأيدي من الزلل في الكتابة و 

لأجل ذلك اكتسبت القواعد  تمييز ما تسمعو الأذن والقدرة عمى الفيم بشكل واضح ودقيق،
 (782: 2222الزبون. السميتي. علاونو. النحوية مكانتيا وفضميا وضرورتيا الممحة.)

كما تعد ميارة القراءة ميارة من الميارات الأساسية في المغة العربية، فيي الأساس الذي تبنى 
الميارات التي يمتمكيا  عميو فروع النشاط المغوي، مما لا شك فيو أن القدرة عمى القراءة من أىم

الفرد، فالقراءة عممية عقمية انفعالية تشمل تفسير الرموز التي يتمقاىا القارئ عن طريق عينيو 
وفيم المعاني والربط بين الخبرة السابقة وىذه المعاني والاستنتاج والحكم والتذوق وحل 

 (8: 2277)شافيعي. المشكلبت. 

العميا، حيث يتعدى القارئ آلية القراءة من التعرف عمى القراءة من مستويات المغة  في الفيم
دراك  الكممات المكتوبة وفك رموزىا إلى استخدام المناقشة والنقد والتحميل والتنبؤ لفيم النص وا 

 المعاني المتضمنة فيو.

كسابو ميارات النقد في  والفيم القرائي ضمان للبرتقاء بمغة الطالب وتزويده ]أفكار ثرية وا 
ية، ومن خلبل ميارات الفيم القرائي يقوم الطالبة بكثير من العمميات العقمية: كالتحميل الموضوع



 مقدمة 
 

2 
 

والتعميم والتجريد والإدراك والحكم والاستنتاج والربط فبقدر ما يقرأ الفرد يسمو فكره وتظير 
 موىبتو.

تلبميذ السنة  وقد تطرقنا في دراستنا الحالية إلى المعرفة النحوية وعلبقتيا بالفيم القرائي لدى
 الخامسة ابتدائي، ولمتفصيل في ىذا الموضوع قمنا بتقسيم دراستنا إلى جانبين نظري وتطبيقي.

 الجانب النظري: يحتوي عمى ثلاثة فصول ىي كالتالي:

وتم التطرق فيو إلى إشكالية البحث وفرضياتيا وأىميتيا وأىدافا وتوضيح الفصل الأول: 
 الدراسة، والدراسات السابقة المرتبطة بدراستنا والتعقيب عمييا.المفاىيم الإجرائية لمتغيرات 

المتعمق بالمعرفة النحوية، حيث بدأنا بالتمييد مرورا إلى تعريف النحو لغة الفصل الثاني: 
واصطلبحا، ومن ثم تعريف المعرفة النحوية وأنواعيا، ثم عرضنا مفيوم القواعد النحوية لغة 

، ثم تطرقنا إلى طرق تعميم القواعد النحوية وصولا إلى خلبصة واصطلبحا، ثم أىداف تدريسيا
 الفصل.

: فخصصناه لمحديث عن الفيم القرائي فيو تمييد، ثم تطرقنا إلى ميارة القراءة من الثالث الفصل
حيث تعريفيا و أىميتيا و أىدافيا و أنواعيا وطرق تدريسيا، ثم تطرقنا إلى الفيم القرائي بدءا 

صطلبحا ثم أىميتو، ثم أىدافو، وبعدىا عناصر الفيم القرائي ومكوناتو، مرورا بتعريفو لغة وا
 بمبادئو و مستوياتو وصولا إلى خلبصة الفصل.

 أما الجانب التطبيقي فتضمن فصمين كالتالي: 

ثم  الاستطلبعيةتناولنا فيو فصل الإجراءات المنيجية لمدراسة ، تمييد ثم الدراسة الفصل الرابع: 
مستخدم والدراسة الأساسية، ثم عينة الدراسة، ثم الحدود الزمانية والمكانية لمدراسة، و المنيج ال

 تطرقنا إلى أدوات الدراسة، أساليب التحميل الإحصائي، وانتيى بخلبصة الفصل.
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وىو خاص بعرض وتحميل نتائج الدراسة يحتوي عمى تمييد، وعرض وتحميل الفصل الخامس: 
رضيات الجزئية وصولا الى الفرضية العامة وبعدىا تفسير ومناقشة نتائج الفرضيات بدءا بالف

 النتائج و أخيرا خلبصة الفصل.

 ثم قائمة المراجع والملبحق. الاقتراحاتوفي الأخير تم وضع خاتمة وتقديم بعض 
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مغة وسيمة عرفتيا البشرية لتحقيق التواصل بين الأجناس فقد ضمنت التخاطب الفكري والترابط ال
الثقافي بين الشعوب، فييا استطاع الإنسان التعبير عن حاجاتو ورغباتو ومشاعره وترجمة 

أفكاره، كما يعد التواصل المغوي من الجوانب اليامة في إيصال المعمومات فيو بحد ذاتو يشكل 
اعل الاجتماعي بين الناس وىو من الركائز اليام في التفاعل الاجتماعي والتفاىم مع التف

الميارات القراءة التي تعد  والآخرين والتعبير عن الذات، وقد تعددت مياراتيا، ومن أىم ىات
 وسيمة أساسية لاكتساب الخبرات وتطوير الذات. 

ب ممكة المغة، وىو مقياس صحة الكلبم كما يعد النحو عماد المغة العربية فيو وسيمة اكتسا
 (298: 2227)تمزور، دادون. وىو القواعد التي تمثل قانون تأليف الكلبم. 

حيث تعتبر القواعد النحوية مادة أساسية من مواد تدريس المغة العربية وىي ميمة في تعميم 
يتعمم المغة أن  مختمف الميارات المغوية كالقراءة والإنشاء والمحادثة وبذلك لا بد عمى من

  (72: 2275)مرزوقي. يسيطر عمى القواعد جيدة وسميمة. 

وتعد المعرفة النحوية الخطوة الأولى التي يمر بيا من يتصدى لتحميل نص من النصوص، 
ففييا يكون الوعي ببنية الكممات والمفيومات الصرفية والتركيبية وأنواع الجمل، والعلبقات بينيا، 

لمعنوية وغيرىا من الأمور التي يرتكز إلييا عند تحميل نص بغية فيمو.   والقرائن المفظية وا
   (22: 2273)عبد الجواد. 

وحتى يكتسب المتعمم ميارة القراءة بشكل سميم من حيث إدراك الرموز وفيم المادة المقروءة  
المفظ  والتفاعل معيا وتحميميا لا بد أن يكون ممما بالضوابط النحوية، بما توفره من سلبمة

 والتركيب. 
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وقد حظيت القراءة باىتمام الكثير من الباحثين نظرا لأىميتيا البالغة في حياة الفرد حيث تعرف 
بأنيا عممية عضوية نفسية عقمية يتم فييا ترجمة الرموز المكتوبة إلى معان مقروءة مفيومة 

و الذي يصدر أثناء يتضح أثر إدراكيا عند القارئ في التفاعل مع ما يقرأه توظيفو في سموك
 (252 :2229. )الشخريتيالقراءة أو بعد الإنتياء منيا. 

وتطور مفيوم القراءة بعدما كان مقتصرا عمى العممية الآلية المتمثمة في فك الرموز والنطق بيا، 
ليصبح عممية قائمة عمى نشاط عقمي تتدخل شخصية القارئ فيو بيدف الوقوف عمى المعنى 

 (252: 2279قيمي. الغتامي. )الموفيم المقروء. 

كما يعتبر الفيم القرائي أىم ميارات القراءة وأىم أىداف تعميميا فتعميم القراءة يستيدف في كل 
المراحل والمستويات التعميمية في تنمية القدرة عمى فيم ما تحتويو المادة المطبوعة والقراءة 

ءة عممية عقمية معقدة تتضمن عدة عمميات الحقيقية ىي القراءة المرتبطة بالفيم، فإذا كانت القرا
فرعية، فإن الفيم ىو العممية الكبرى التي تتمحور حوليا كل العمميات الأخرى فيو ذروة ميارات 
القراءة وأساس عممياتيا جميعا، بل إن الفيم عامل أساسي في السيطرة عمى فنون المغة كميا. 

 (27: 2277)بميغ. 

الفيم القرائي محصمة ما يستوعبو القارئ وما يستنتجو من  ( أن7115ويرى عاشور ومقدادي )
إلى الخمفية المعرفية، وتبدأ ىذه العممية بإدراك الرموز المكتوبة  بالاستنادمعارف وحقائق 

)أبو ومعرفة قصد الكاتب، وبالتالي فالفيم القرائي عممية تفاعل بين القارئ وكاتب النص. 
 (2: 2272سرحان. 

عاملان أساسيان  الابتدائيةد النحوية والفيم القرائي عند تلاميذ المرحمة بحيث تعتبر القواع
تقانو لمقراءة والكتابة وتحميمو لمنصوص وفيميا.  في عممية تدريس الطفل المغة العربية وا 
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وفي ىذه الدراسة سنحاول الكشف عن تأثير المعرفة النحوية عمى الفيم القرائي لدى تلاميذ 
السنة الخامسة ابتدائي، وانطلاقا مما تم عرضو سابقا نتطرق إلى طرح التساؤل الرئيسي: 

 ؟ ابتدائيعلاقة بين المعرفة النحوية والفيم القرائي لدى تلاميذ السنة الخامسة ىل توجد 

 التساؤل الرئيسي يمكننا طرح التساؤلات التالية: وتحت ىذا

 ؟ابتدائيعلاقة بين المعرفة النحوية والفيم الحرفي لدى تلاميذ السنة الخامسة ىل توجد  -7

 ؟ابتدائيلدى تلاميذ السنة الخامسة  الاستنتاجيعلاقة بين المعرفة النحوية والفيم ىل  -2

 ؟ ابتدائيعلاقة بين المعرفة النحوية والفيم النقدي لدى تلاميذ السنة الخامسة ىل توجد   -2

 ؟ابتدائيعلاقة بين المعرفة النحوية والفيم التذوقي لدى تلاميذ السنة الخامسة ىل توجد  -2

علاقة بين المعرفة النحوية والفيم الإبداعي لدى تلاميذ السنة الخامسة ىل توجد   -7
 ؟ابتدائي

  

الفيم القرائي لدى تلبميذ السنة و توجد علبقة ارتباطية دالة إحصائيا بين المعرفة النحوية 
 .ابتدائيالخامسة 

السنة الفيم الحرفي لدى تلبميذ و توجد علبقة ارتباطية دالة إحصائيا بين المعرفة النحوية  (0
 . ابتدائيالخامسة 

لدى تلبميذ السنة  الاستنتاجيالفيم و توجد علبقة ارتباطية دالة إحصائيا بين المعرفة النحوية  (7
 . ابتدائيالخامسة 

الفيم النقدي لدى تلبميذ السنة و توجد علبقة ارتباطية دالة إحصائيا بين المعرفة النحوية  (3
 .ابتدائيالخامسة 
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الفيم التذوقي لدى تلبميذ السنة و إحصائيا بين المعرفة النحوية توجد علبقة ارتباطية دالة  (4
 .ابتدائيالخامسة 

الفيم الإبداعي لدى تلبميذ السنة و توجد علبقة ارتباطية دالة إحصائيا بين المعرفة النحوية  (5
 .ابتدائيالخامسة 

  
 .ابتدائيمعرفة طبيعة العلبقة بين المعرفة النحوية والفيم القرائي لدى تلبميذ السنة الخامسة  (0

محاولة التعرف عمى طبيعة العلبقة بين المعرفة النحوية والفيم الحرفي لدى تلبميذ السنة  (7
 . ابتدائيالخامسة 

لنحوية والفيم الإستنتاجي لدى تلبميذ محاولة التعرف عمى طبيعة العلبقة بين المعرفة ا (3
 . ابتدائيالسنة الخامسة 

محاولة التعرف عمى طبيعة العلبقة بين المعرفة النحوية والفيم النقدي لدى تلبميذ السنة  (4
 . ابتدائيالخامسة 

محاولة التعرف عمى طبيعة العلبقة بين المعرفة النحوية والفيم التذوقي لدى تلبميذ السنة  (5
 . دائيابتالخامسة 

محاولة التعرف عمى طبيعة العلبقة بين المعرفة النحوية والفيم الإبداعي لدى تلبميذ السنة  (6
 .ابتدائيالخامسة 

  
أىمية مرحمة التعميم الابتدائي خاصة أقسام السنة الخامسة كونيا مرحمة انتقال التمميذ من  -

 إلى التعميم المتوسط. يالتعميم الابتدائ

 ائي.الكشف عن علبقة المعرفة النحوية بمستويات الفيم القر  -

 توضيح أىمية المعرفة النحوية في الفيم القرائي لدى التلبميذ. -

 قد تساعد ىذه الدراسة المعممين أو الموجيين في تنمية مستويات الفيم القرائي. -

 لدراسة مثل ىذا الموضوع. الانتباهلفت  -
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 أىمية الفيم القرائي والمعرفة النحوية في عممية القراءة. -

  

ويقصد بيا في ىذه الدراسة مدى تمكن تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي من :  -
أسئمة اختبار ومدى تمكنيم من اكتشاف الأخطاء النحوية وتصحيحيا ويعبر الإجابة عن 

 عنو بالعلبمة المتحصل عنيا في اختبار المعرفة النحوية.
قدرة تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي يقصد بالفيم القرائي في ىذه الدراسة، بأنو :  -

عمى الإجابة عمى الأسئمة الواقعة في اختبار الفيم القرائي في المستويات الخمسة: الحرفي 
ثم الاستنتاجي ثم النقدي ثم التذوقي ثم الإبداعي ويعبر عنو بالعلبمة التي يحصل عمييا 

 التمميذ في اختبار الفيم القرائي.

و  0تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي عمى الإجابة عمى السؤال  قدرة بو يقصد  -
في اختبار الفيم القرائي في الميارات الثلبث: إدراك وفيم الكممات، فيم معنى  3و 7

 الجممة، فيم معنى الفقرة.

يقصد بو قدرة تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي عمى الإجابة عمى الأسئمة   -
م القرائي في الميارات الثلبث: تحديد غرض الكاتب، تحديد القيم في اختبار الفي 6و 5و  4

 سبب ونتيجة. والاتجاىات، علبقة

و  7يقصد بو قدرة تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي عمى الإجابة عمى الأسئمة   -
في اختبار الفيم القرائي في الميارات الثلبث: ما يتصل ومالا يتصل بالموضوع،  9و  8

 دار حكم، التمييز بين الحقائق والآراء.اص

و  01يقصد بو قدرة تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي عمى الإجابة عمى الأسئمة   -
ق الكممة، تذوق الجممة، تذوق في اختبار الفيم القرائي في الميارات الثلبث: تذو  07و 00

 الفقرة.
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 03ى الإجابة عمى الأسئمة يقصد بو قدرة تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي عم  -
اقتراح حمول جديدة لمشكلبت في اختبار الفيم القرائي في الميارات الثلبث:  05و 04و

 قائمة، التنبؤ بأحداث جديدة، إعادة صياغة فقرة بأسموب جديد.

  

 

 (:2273دراسة السيد وعبد الجواد ) (7

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة مستويات تمكن طلبب شعبة المغة العربية من المعرفة النحوية 
النصوص المكتوبة وفيم قيميا الدلالية، ولتحقيق أىداف ىذه وعلبقتيا بقدرتيم عمى تحميل 

( طالبا حيث تم 59الدراسة اعتمد الباحث عمى المنيج الوصفي، وتكونت عينة الدراسة من )
استخدام اختبار مستويات التمكن من المعرفة النحوية واختبار تحميل النصوص المكتوبة حيث 

فة النحوية سيصبح قادرا عمى توظيفيا في تحميل أظيرت النتائج أن تمكن الطالب من المعر 
النص وبالتالي فإن مستوى المعرفة النحوية يؤثر عمى قدرة طلبب شعبة المغة العربية عمى 

 تحميل النصوص.
 
 (:2272دراسة أبو جاموس وطقاطق ) (2

حوي ىدفت ىذه الدراسة إلى بناء برنامج تعميمي وقياس أثره في المعرفة النحوية وفي الأداء الن
بالكتابة العربية لدى طلبب الصف العاشر أساسي في الأردن، ولتحقيق ىذا اليدف اعتمد 

الباحثان عمى اختبارين الأول يقيس المعرفة النحوية والثاني يقيس الأداء النحوي في الكتابة، 
( طالبا وطالبة من طلبب الصف العاشر أساسي مستخدما 61وتكونت عينة الدراسة من )

جريبي وقد كشفت الدراسة عن النتائج التالية: وجود فروق ذي دلالة إحصائية عند المنيج الت
( في المعرفة النحوية تعزى إلى استخدام البرنامج التعميمي لصالح 1015مستوى الدلالة )

( 1015المجموعة التجريبية، وكشفت عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
 لكتابة يعزى إلى البرنامج التعميمي لصالح المجموعة التجريبية.في الأداء النحوي با
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 (: 2222دراسة صبحي طقاطق ) (2

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى مستوى تحصيل طمبة الصف العاشر في مديرية التربية 
والتعميم في المعرفة النحوية وفق تصنيف بموم لممعرفة ، ولتحقيق أىداف الدراسة اعتمد الباحث 

المنيج التجريبي، مستخدما اختبار تحصيمي يقيس مستوى طمبة الصف العاشر أساسي  عمى
طالب وطالبة تم اختيارىم بطريقة  711في المعرفة النحوية ، حيث تكونت عينة الدراسة من 

عشوائية، وأظيرت النتائج وجود انخفاض في مستوى المعرفة النحوية وفق مستويات بموم 
 أيضا في مستويات التفكير العميا من تحميل وتركيب و تقويم. لممعرفة ، ووجود انخفاض

 دراسات متعمقة بالفيم القرائي: 
 (: 2275دراسة محمود كمال) (7

ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر برنامج إرشادي لتحسين الفيم القرائي لدى عينة من ذوي 
الباحث المنيج صعوبات التعمم في المرحمة الإعدادية، ولتحقيق أىداف الدراسة استخدم 

( تمميذا من تلبميذ المرحمة الإعدادية تم تقسيميم إلى 71التجريبي وتكونت عينة الدراسة من )
مجموعتين مجموعة تجريبية والأخرى ضابطة، حيث تمثمت أدوات الدراسة في تصميم مقياس 

النتائج لمفيم القرائي واختبار الصور المخبأة لقياس الذكاء ومقياس تقدير الشخصية وأظيرت 
( لصالح المجموعة 1010وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الفيم القرائي عند مستوى دلالة )

 التجريبية.
 (: 2222دراسة صالحي ) (2

ىدفت الدراسة إلى معرفة علبقة القدرات الإدراكية بالفيم القرائي عند التلبميذ الخاضعين لمزرع 
باحث عمى المنيج الوصفي، حيث تكونت عينة القوقعي، ولتحقيق أىداف ىذه الدراسة اعتمد ال

تمميذا متمدرسين بالسنة الثالثة ابتدائي، وتم استخدام اختبار الإدراك السمعي  31الدراسة من 
والبصري واختبار الفيم القرائي ، وبعد توظيف أدوات الدراسة أظيرت النتائج إلى وجود علبقة 

 الدراسة. بين القدرات العقمية والفيم القرائي لدى عينة
 (: 2277دراسة الصيداوي ) (2
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ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام استراتيجية تنال القمر عمى تنمية ميارات الفيم القرائي 
لدى تلبميذ الصف الرابع أساسي بغزة، ولتحقيق أىداف الدراسة اتبع الباحث المنيج التجريبي، 

طريقة عشوائية مقسمة لمجموعتين الأولى ( تمميذا تم اختيارىم ب81وتكونت عينة الدراسة من )
( تمميذا، ولقد تمثمت أدوات الدراسة في قائمة ميارات 41( تمميذا والثانية ضابطة )41تجريبية )

الفيم القرائي واختبار ميارات الفيم القرائي، وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة 
اختبار ميارات الفيم القرائي ومستوياتو  إحصائية بين متوسطي درجات تلبميذ المجموعتين في

 وذلك لصالح تمميذات المجموعة التجريبية.
 (: 2275دراسة نداء نزار) (2

التعمم النشط في ضوء برنامج  تاستراتيجياىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى أثر توظيف 
(SBTD في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى طمبة الصف الثاني أساسي ، ولتحقيق أىداف )

( تمميذا 73ىذه الدراسة اعتمدت الباحثة عمى المنيج التجريبي حيث تكونت عينة الدراسة من )
( تمميذا، وعدد 36وتمميذة مقسمين إلى مجموعتين، حيث بمغ عدد أفراد المجموعة التجريبية )

( تمميذا، وقد تمثمت أدوات الدراسة في بناء دليل المعمم القائم عمى 37الضابطة ) أفراد العينة
(، وقائمة ميارات الفيم القرائي، واختبار  SBTDالتعمم النشط في ضوء برنامج) تاستراتيجيا

ميارات الفيم القرائي، فتوصمت إلى النتائج التالية: وجود أثر لتوظيف استراتيجيات التعمم النشط 
التعمم النشط عمى مجالات  تاستراتيجيانمية الأداء الكمي لميارات الفيم القرائي، وتأثير في ت

الفيم القرائي، وعدم وجود فروق بين طمبة المجموعة التجريبية الذكور والإناث في اختبار الفيم 
 القرائي.

 

 الخاصة بالمعرفة النحوية: التعقيب عمى الدراسات

 

ض ىدفت معظم الدراسات إلى معرفة مستوى المعرفة النحوية وأثرىا عمى المغة العربية وبع
( و 7106الميارات الأخرى كالقراءة و الكتابة وتحميل النصوص كدراسة السيد وعبد الجواد )
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( ، وقد تقاربت أىداف ىذه الدراسة مع ىدف الدراسة الحالية الذي 7107دراسة أبو جاموس) 
 يحاول معرفة علبقة المعرفة النحوية بالفيم القرائي ومستوياتو.

 

اختمفت عينة الدراسات من عينة إلى أخرى فمنيا من استيدف شريحة الطلبب كما نجدىا في 
(، في حين اشتممت الدراسات 7107( و دراسة أبو جاموس )7106دراسة السيد وعبد الجواد )

 (.7111الأخرى عمى شريحة التلبميذ بالمرحمة الأساسية مثل دراسة طقاطق )
 

اختمفت الدراسات في استخداميا لممنيج العممي فمنيا من استخدم المنيج التجريبي في دراستو 
(، وىناك من اعتمد المنيج الوصفي 7111( و دراسة طقاطق )7107كدراسة أبو جاموس )

( وىذا ما يتفق مع منيج الدراسة 7107راستو كدراسة السيد وعبد الجواد )كونو الأمثل لد
 الحالية.

 

ولأن المتغير المدروس ىو المعرفة النحوية، فإننا نجد الأدوات المستخدمة لقياس ىذا طبعا 
التي تقيس لنا المعرفة النحوية، كدراسة السيد وعبد الجواد  الاختباراتالمتغير مجموعة من 

(، كما ىو الحال في دراستنا 7111(، ودراسة طقاطق )7107( ودراسة أبو جاموس )7106)
 الحالية.

 

بما أنو جل الدراسات قد عمدت إلى دراسة مستوى المعرفة النحوية و تأثيرىا ببعض ميارات 
غة العربية، فقد خمصت النتائج إلى تأثير المعرفة النحوية عمى جل ميارات المغة وىذا ما الم

( الذي وجد أن مستوى المعرفة النحوية يؤثر 7107أكدتو أغمب الدراسات كدراسة أبو جاموس )
 في مدى تمكن الطلبب من تحميل النصوص.
 التعقيب عمى الدراسات الخاصة الفيم القرائي:
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ىدفت معظم الدراسات إلى التعرف عمى مستوى الفيم القرائي وأثره كدراسة محمود كمال 
ان ىدفيا دراسة أثر برنامج إرشادي لتحسين الفيم القرائي و دراسة الصيداوي ( التي ك7107)
( التي درست أثر استراتيجية تنال القمر عمى تنمية مستويات الفيم القرائي، واشتركت 7105)

( مع اليدف لدراستنا الحالية حيث ىدفت إلى دراسة العلبقة بين القدرات 7177دراسة صالحي )
 القرائي. الإدراكية و الفيم

 من حيث العينة:  -7

اختمفت عينة الدراسة في دراسة من دراسة لأخرى فمنيا من استيدف تلبميذ المرحمة الإعدادية 
( ومنيا من استيدف مرحمة التعميم الأساسي كدراسة الصيداوي 7107كدراسة محمود كمال )

التعميم   ( تلبميذ7177( و استيدفت دراسة صالحي )7107( ودراسة نداء نزار )7105)
 الابتدائي وىذا ما اتفق مع عينة دراستنا.

 
 

 اقتصرت عدة دراسات عمى نوعين فقط من المناىج ، أوليما المنيج التجريبي كدراسة محمود
(، والمنيج 7107(، بالإضافة إلى دراسة نداء نزار )7105( و دراسة الصيداوي )7107كمال )

 (.7177الثاني ىو المنيج الوصفي والذي نجده في دراسة طارق )
 

لأن المتغير المدروس ىو الفيم القرائي، نجد أن الأدوات المستخدمة لقياس ىذه الميارة، إما 
(، 7107( و دراسة نداء نزار )7105عبارة عن قائمة ميارات الفيم القرائي كدراسة الصيداوي )

 (.7177( و دراسة صالحي )7107استخدام اختبارات كدراسة محمود كمال )أو 
 من حيث النتائج:  -7

بما أنو معظم الدراسات درست أثر بعض المتغيرات كتنال القمر لمصيداوي و البرنامج 
الإرشادي لكمال محمود و غيرىا في تنمية مستويات الفيم القرائي  فخمصت نتائجيا إلى 

د فروق دالة إحصائيا في الفيم القرائي بين متوسطي المجموعتين الضابطة والتجريبية، وجو 
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( فقد درست علاقة القدرات العقمية بالفيم القرائي وتوصمت إلى 2222وأما دراسة صالحي )
وجود علاقة بينيما.
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 :    

إن القواعد النحوية ليست ىدفا مقصودا لذاتو، إنما ىي وسيمة لفيم المعاني وصحة النطق 
وضبط الكلبم ، فحتى يكتسب المتعمم الميارات المغوية الازمة لا بد أن يكون عمى بينة مما 

ظفو من أنماط وأساليب لغوية وىذا لا يتأتى إلا إذا كان المتعمم ممما بالقواعد النحوية بما يو 
 توفره من سلبمة المفظ والتركيب، ويكون مكتسبا لما يسمى بالمعرفة النحوية.
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  انتحاه.القصد والطريق، يكون ظرفا ويكون اسما، نحاه ينحوه وينحاه نحوا و : 
 (312)ابن منظور:                                                              

لة وعمميا في حاركيب الجمل والكممات النحو ىو عممية تقنين لمقواعد والتعميمات التي تصف ت
الاستعمال، كما تقنن القواعد والتعميمات التي تتعمق بضبط أواخر الكممات، وىو كذلك دراسة 
لمعلبقات بين الكممات في الجمل والعبارات فيو موجو و قائد لمطرق التي يتم التعبير بيا عن 

 (32: 3112)الدليمي.  الأفكار.
 وسواىما،لعربية من الإعراب والبناء ويعرف أيضا بأنو عمم بقوانين يعرف بيا أحوال التراكيب ا

ويمكن أن يعرف أيضا بأنو الأسس والقواعد التي تصون المسان من الوقوع في الخطأ عند 
 (45: 3114)زاير. تركي. النطق. 
النحو بأنو: "يدور حول ( 283-282: 3116) السميطي. في ( 3114عصر)  حسنيوعرف 

الكلبم والنحو عمم بقوانين يعرف بيا أحوال تراكيب معان ثلبثة: النحو عمم بأحوال أواخر 
العربية من الإعراب والبناء وغيرىا، أو ىو عمم بأصول يعرف بيا صحة الكلبم وفساده، والنحو 

 عمم دراسة الجممة."

النحو ىو العمم الذي يبحث كلبم العرب في تصرفو من إعراب وغيره ابن جني "كما يعرفو 
  " والتكسير و الإضافة والنسب والتراكيب وغير ذلك كالتثنية والجمع والتحقير

عمم النحو ىو العمم  ": يلمنحو كالتالتعريفا ( 331-318: 3113والسمان ) شحاتةويضيف 
الذي يبحث كلبم العرب في تصرفو من إعراب وبناء، و يعني بتركيب الجممة و أجزاء الكلبم و 

ويحدد الوظائف المختمفة لكل كممة داخميا، و أشكال الجمل ، ويعرف بو النمط النحوي لمجممة، 
 "المغوي والربط بين النظم والمعنى الاستعماليتم ذلك من خلبل 
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والنحو ىو العمم الذي ييتم بدراسة القواعد والأنظمة التي تتحكم في وضع الكممات و ترتيبيا 
 وصورة النطق بيا عن طريق ما يطرأ عمى أواخرىا من أشكال إعرابية مختمفة.

(27: 3115)فلاح.                                                                    
 

صرفا -مجموعة المفيومات النحوية" المعرفة النحوية بأنيا: ( 3114عصر) حسنيعرف 
ومجموعة القواعد التي تنظم تمك المفيومات وما بينيا من علبقات وتكمن قيمتيا في -وتركيبا

 توظيفيا في التحميل الإعرابي، مما يؤدي إلى فيم تركيب الجمل العربية. 
 (36. 3115)عبد الجواد.                                                           

 

 يمكن تقسيم المعرفة النحوية التي تتكون لدى الفرد إلى نوعين: 
 

يستخدميا وىي معرفة ضمنية بقواعد المغة وىي قائمة في ذىن كل من يتكمم المغة أي تمك التي 
المتكمم بشكل آلي وتمقائي في السموك المغوي، أي أن لكل متكمم لغة قواعد ضمنية كامنة ضمن 

كفايتو المغوية التي يمجأ إلييا دون تخطيط لذلك كمما احتاج إلى الكلبم، وىي تمك القواعد 
 الكامنة ضمن مقدرة متكمم المغة عمى إنتاج الجمل وتفيميا.

ارسة وظيفة الكلبم فإن الفرد يعود إلى مخزونو المغوي أي تمك فعند التعرض لمغة أي مم
المعرف المغوية الضمنية لا إراديا لتقديم تفسير لتمك الرموز المغوية وبالتالي فالمعرفة الضمنية 
ىي بمثابة ممكة لا شعورية وىي العممية الآنية التي يقوم بيا متكمم المغة فيصوغ جممة طبقا 

 ية.لتنظيم القواعد الضمن
وتتداخل مع ىذا تعريف الكفاية المغوية إلا أن الفرق يكمن في كون الكفاية ىي امتلبك آلية 

 العمل المغوي.
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التعبير عنيا بشكل ما، ففي استعما  ىي تمك الحقائق التي يعرفيا الدارس عن المغة وقدرتو عن
المتكمم لمعرفتو المباشرة فيو يعود إلى مخزونو المغوي بطريقة إرادية وواعية ويختار منيا ما 

يناسبو مقام الكلبم كمما استعمل المغة، وفي مختمف ظروف المتكمم، وىنا نلبحظ أن ىذه 
لضمنية، وىنا يظير الأداء الكلبمي آني لمغة أي تجسيد لممعرفة ا استعمالالمعرفة الواعية ىي 

 الذي ىو يجسد الكفاية المغوية، وتصبح المعرفة المباشرة ىي ذلك الكلبم الممحوظ.
فالقواعد ىي كيفية التحكم في الآلية النحوية لأن متكمم المغة يحتكم إلييا في تحقيق السلبمة 

 لنا الآني لمغة أثناء الكلبم.عن الأخطاء المغوية، التي كثيرا ما تظير عند استعما والابتعاد
إذن فكمتا المعرفتين تعتمدان عمى بعضيما، فلب تظير المعرفة الضمنية إلا بعد تجسيدىا من 
خلبل المعرفة المباشرة، ويتحقق الكلبم عند الرجوع إلى المعرفة الضمنية التي تكمن خلبليا 

رك لآلية الكلبم، أما المعرفة قواعد المغة كميا وبالتالي فالمعرفة الضمنية ىي الموجو والمح
 (116: 3111)طبني.  المباشر لمكفاية المغوية. الانعكاسالمباشرة فيي 

 

في المغة تأخذ ىذه التسمية مادتيا من الفعل المزيد قعّد بتضعيف العين، وىي جمع مفرده 
 (112: 3111)طبني. قاعدة أي الأساس و قواعد البيت أسسو. 

ىي جممة من المعايير والضوابط المستنبطة من مصادر المغة العربية ) القرآن الكريم، الحديث 
 (31:  3112)ريزال. الشريف، أشعار ونثر العرب( الذين لم تفسد سميقتيم المغوية. 

وتعرف أيضا بأنيا عمم تراكيب المغة والتعبير بيا والغاية منيا صحة التعبير وسلبمتو من 
 أ والمحن فيي قواعد صيغ الكممات و أحواليا حين إفرادىا وحين تركيبيا.الخط

فن تصحيح كلبم العرب كتابة و قراءة، وىي تعنى بالإعراب " بأنيا إسماعيل ظافر و يعرفيا 
وقواعد تركيب الجممة )اسمية كانت أم فعمية( ذلك دراسة العلبقات في الجممة أو مواقع الكممات 
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" ناحية المعنى وما يرتبط بذلك من أوضاع إعرابية تسمى عمم النحو.فييا و وظائفيا من 
 (63: 3133)بزاوية. 
 

إلى مجموعة من الأىداف لتدريس النحو وىي ( 631: 3131عزت شيماء. أشارت الباحثة )
 كالآتي: 

  ، تساعد القواعد عمى تصحيح الأساليب، وخموىا من الخطأ النحوي الذي يذىب بجماليا
الوقت فيستطيع الطالب بتعمميا فيم وجو الخطأ فيما يكتب فيتجنبو، وفي ذلك اقتصاد في 

 والجيد.

 .تعود الطلبب عمى التفكير، و إدراك الفروق الدقيقة بين التراكيب والعبارات و الجمل 

  تنمية المادة المغوية لمطلبب، بفضل ما يدرسونو ويبحثونو من عبارات وأمثمة تدور حول
 بيئتيم، وتعبر عن ميوليم.

  وتكوين عادات لغوية سميمة. الزلل،وحفظ القمم من  الخطأ،صون المسان عن 

  بيا، ويمكنيم من نقد الأساليب  الانتفاعتنظيم معمومات الطلبب المغوية تنظيما يسيل عمييم
 والعبارات نقدا يبين ليم وجو الغموض، وأسباب الركاكة في ىذه الأساليب.

  والحكم.تساعد القواعد في تعويد الطلبب دقة الملبحظة والموازنة 

 بي لدى الطمبة.تكون الذوق الأد 

  تدرب الطلبب عمى استعمال الألفاظ والتراكيب استعمالا صحيحا، بإدراك الخصائص الفنية
 السيمة لمجممة العربية.

  بالعامية. ايتأثرو تكوين العادات المغوية الصحيحة، حتى لا 

 

قال توىي من أقدم الطرائق التي استخدميا النحويون العرب الأوائل، وىي تقوم عمى أساس ان
الفكر من المقدمات إلى النتائج ومن الحقيقة العامة إلى الحقائق الجزئية ومن القانون العام إلى 
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الطرقة ينتقل المتعمم من الكل إلى الأجزاء لذلك يكون مطالبا فييا بحفظ  والنتائج، ففي ىات
القواعد التي تمقاىا حتى يتمكن من القياس عمييا، فيي تقوم عمى حفظ القاعدة منذ البداية ثم 
الإتيان بشواىد و أمثمة تثبتيا، وىذا يعني أنيا تقوم عمى الحفظ، فالطالب ممزم بحفظ القواعد 

عميو الأمثمة التي توضح ىذه القاعدة، أي أن الذىن يبدأ من الكل إلى الجزء،  أولا ثم تعرض
وقد عمل بيذه الطريقة في تأليف الكتب المدرسية خاصة في مناىج التعميم بالمحتويات القائمة 

عمى التمقين التي كانت ترى أن نجاح المتعمم يتوقف عمى درجة ما يخزنو في ذاكرتو من 
عمى استرجاعيا عند الطمب لذلك شاع تطبيق الطريقة القياسية في ىذه  معارف تظيرىا قدرتو

ة مالمناىج لأنيا تخدم ىذا الغرض باعتبارىا تقوم عمى البدء بحفظ القاعدة ثم اتباعيا بالأمث
وىي تعمل عمى الانتقال من الكميات التي تبدو مبيمة إلى الجزئيات المعروفة وفقا لمتجارب 

 السابقة.

 تسير الطريقة القياسية وفق المراحل التالية: 
 

يعود فيو المعمم إلى الدرس الماضي لمتذكير بو من أجل ربطو بالدرس الجديد ومراجعة القاعدة 
من أن المتعممين قد استوعبوىا، مع الإتيان بأمثمة تؤكد ذلك،  السابقة من خلبل تحفيظيا لمتأكد
 غالبا ما تكون اجترارا لما حفظ.

 

وفيو تعرض القاعدة الجديدة قراءة ثم يتم ويطالب المتعممون بإعادة قراءتيا وتسميعيا حتى 
 يصموا إلى حفظيا كاممة أو أجزاء منيا.

 

وىنا يطمب من المتعممين الإتيان بأمثمة تتناسب مع ما جاء في القاعدة بالترتيب قياسا عمى كل 
عنصر، فإن عجزوا تدخل المعمم للئتيان بالأمثمة والتي غالبا ما أمثمة جاىزة نقمت من صفحات 

 الكتب إلى الذاكرة.
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ويتم عن طريق المساءلة بأسئمة تطبيقية حول القاعدة، تكون إجابة المتعممين عنيا مقياسا 
لمقاعدة وتمكنيم منيا فإن كانت إجابتيم صحيحة دل ذلك عمى فيميم لمدرس  ماستيعابيلدرجة 

 والعكس.

 

 تتميز بسيولة التقديم وادخار الجيد وربح الوقت. -

 المقررة.تمتاز بسيولة السير فييا وفق خطواتيا  -

 طريقة سريعة لا تستغرق وقتا طويلب لذلك ىي أيسر الطرق تطبيقا. -

 سيمة لا تحتاج وقتا وجيدا. -

 المعمم ىو مصدر المعرفة ومالكيا يقدميا كما يشاء بكل يسر. -

 

 الطريقة ما يمي:  وىاتأن من مساوئ  مدكور أحمد عمييرى 
تبدأ بالأحكام العامة الكمية التي تكون غالبا صعبة الفيم والإدراك ثم تنتيي بالجزئيات، أي  -

 لسيل.أنيا عكس قوانين الإدراك تبدأ بالصعب وتنتيي إلى ا

 القوانين النحوية المتحكمة في التراكيب المغوية. اكتشافلا تدفع المتعممين إلى  -

 تولد لدى التلبميذ الممل والنفور من الدرس النحوي. -

في أي حين إلا أنيم يبقون عاجزين عن تطبيقيا  استرجاعيارغم حفظ القاعدة والقدرة عمى  -
 وظيفيا.

 ن ولا قدراتيم العقمية ولا ميولاتيم.لا تراعي الفروق الفردية بين المتعممي -

بالمتعمم فيو مجرد متمقي سمبي يجب تزويده بالمعرفة النحوية وحشو ذىنو  اىتمامالا تولي  -
 بيا.

 اعتمادىا عمى الحفظ و إىماليا بقية العمميات العقمية الأخرى. -
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 .والابتكارتضعف قدرة التلبميذ عمى الإبداع  -

وىي طريقة تنطمق من الجزء لموصول إلى الكل، فالأساس فييا الوصول من الأمثمة أو 
الجزئيات إلى القاعدة، تعرض الأمثمة وتناقش فييا الظاىرة النحوية لمكشف عن نواحي 

 ، ثم تستنبط القاعدة التي تسجل ىذه الظاىرة.الاشتراك
لطريقة إلى قوانين العقل والتفكير المنطقي، فالعقل لا يتوصل إلى المعرفة الكمية وتستند ىذه ا

ينبني عمى ملبحظة الظاىرة ملبحظة عممية مبنية  الاستقرائيإلا بعد تتبع أجزائيا، والتفكير 
عمى فروض ثم فحص ىذه الفروض لمخروج بالنتائج التي تممييا الظاىرة، كما تقوم ىذه 

ثمة التي يشرحيا المعمم و يناقشيا، ثم يستنبط منيا القاعدة، وىذا يعني أنو الطريقة عمى الأم
يبدأ من الجزء إلى الكل بشكل تدريجي يساعد عمى الإلمام بالقاعدة وبناء أجزائيا، وىذا منوط 

عدادىا وترتيبيا ليعرضيا عمى المتعممين  انتقاءىابالمعمم الذي عميو أن يختار الأمثمة ويحسن  وا 
ا معيم مناقشة متدرجة مثالا فمثالا، لذلك يجب تحضير الأمثمة التي تنطبق عمييا فيناقشي

القاعدة العامة، وتوضيحيا لمتلبميذ من حيث المعاني والمبنى، ومن ثم يتوصل التمميذ عن 
 طريق التفكير إلى الأحكام العامة، أو القاعدة، أو القاعدة من الأمثمة، أو الحالات الخاصة.

أفضل من الطريقة القياسية في عرض المعرفة النحوية بشكل  الاستقرائيةالطريقة  وىذا ما يجعل
 تسمسمي منطقي متدرج.

 

 :  - أ

وتحفيزىم عمى الإقبال عمى الدرس، لذلك وجب أن ويكون اليدف منو أساسا تييئة التلبميذ 
يكون مشوقا في شكل قصة قصيرة أو حوار أو عرض فكرة تستثير التلبميذ، كما يستطيع أن 

 يكون مراجعة لمدرس السابق من أجل ربطو بالدرس الجديد.
 
  - ب
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وفيو يتم عرض الأمثمة النحوية المرتبطة بالظاىرة الجديدة المراد تقديميا لمتلبميذ، والتي يجب 
ة، ثم يقوم أن تغطي كل جوانب القاعدة النحوية، لذلك يتم عرضيا مرتبة حسب أجزاء القاعد

المعمم بقراءة ىذه الأمثمة قراءة إعرابية متأنية، تمييا قراءة بعض التلبميذ.
 

وىي عممية موازنة ومقابمة بين المعمومات الجديدة والمكتسبات السابقة، يناقش الأستاذ في ىذه 
الجديدة  متعميماتيالمرحمة الأمثمة بمشاركة التلبميذ، ويدعوىم إلى المقارنة والموازنة وربط 

 .الاستنتاجبالسابقة لموصول إلى 
 

كل أجزاء القاعدة بإشراك التلبميذ، ثم يمجأ إلى  استنتاجالمرحمة يتوصل الأستاذ إلى  وىاتفي 
تدوينيا عمى السبورة، وىي المرحمة التي يتوصل فييا المتعممون إلى وضع القاعدة أو التعريف 

 بأنفسيم.
 :  - ج

إن الإلمام بالقواعد يمثل الجانب النظري من الخصائص المغوية، في حين تمثل التطبيقات 
تطبيق الجانب العممي الذي تبدو فائدتو في القراءة السميمة والتعبير الصحيح، إذ من خلبل ال

يتأكد المعمم والمتعمم معا من درجة تحصيل القاعدة النحوية ويسمح ليما بتدارك الخمل في 
حينو، لذلك يحرس فيو المعمم عمى ترسيخ المعمومات في أذىان المتعممين عن طريق التمارين 

 (35 -31: 3117)مخموف. الشفيية والكتابية.
 

 

ى بقاء المعمومات في الذاكرة مدة أطول، لأن الطالب توصل إلييا بنفسو تساعد عم -
 وبمساعدة معممو.

تقوم عمى تنظيم المعمومات الجديدة، وترتيب حقائقيا ترتيبا منطقيا، وربطيا بالمعمومات  -
 القديمة فيبنى عمى ذلك وضوح معناىا وسيولة تذكرىا وحفظيا.
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 تركز عمى عنصر التشويق قبل عرض المادة.تجعل التعميم محببا لمتلبميذ لأنيا  -

الطمبة ممكة التفكير، وتأخذ بأيدييم رويدا رويدا حتى يتوصموا إلى القاعدة،  في تستثير -
فإشراك الطمبة في العمل والتفكير يتيح ليم إظيار شخصياتيم والتعبير عن أفكارىم بحرية 

 وطلبقة.

لفيم القاعدة وتمك ىي الطريقة الطبيعية تتخذ الأساليب الفصيحة والتراكيب المغوية أساسا  -
 في تعمم المغة لأنيا تمزج القواعد بالأساليب.

كما أن السير في مراحميا  المدرسين،أكثر الطرق شيوعا كونيا محددة و واضحة لدى  -
 -73: 3112)الدليمي. يناسب قدرات التمميذ ومداركيم، ويعودىم دقة الترتيب والملبحظة.

74) 

 : - ب

 تعتمد عمى أمثمة وجمل مبتورة عن النص بعيدة عن سياقيا. -

القاعدة النحوية، مما يجعميا تتسم بالتفريط  لاستنباطعمى مثالين أو ثلبثة  اعتمادىا -
 والتقصير.

فيو يواجو وضعيات بسيطة لا تتطمب منو سوى  والارتجالداع التمميذ وفقيا لا يحقق الإب -
 تذكر وتطبيق المعارف المرسخة في ذىنو.

لا تزود التلبميذ بالآليات التي تمكنو من مواجية مواقف جديدة، وتتطمب منو تكرار و إعادة  -
: 3117)مخموفي. المعرفية.إنتاج ما قدمتو لو دون محاولة الوصول بو إلى بقية المستويات 

37) 
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مل الموضوع يؤخذ من تعتمد ىذه الطريقة عمى عرض نص مختار متصل المعنى متكا
موضوعات القراءة، أو النصوص الأدبية أو الكتب القديمة، أو من دروس التاريخ، أو من 
الصحف اليومية، وحبذا لو كان يعالج موضوعا من الأحداث الجارية التي تقع تحت بصر 

 التلبميذ وبين أسماعيم، وقد سميت عدة تسميات منيا طريقة الأساليب المتصمة، أو النصوص
المتكاممة، أو الطريقة المعدلة لأنيا نشأت نتيجة تعديل الطريقة الاستقرائية. وفي الحقيقة لا فرق 

بينيا وبين الاستقرائية من حيث الأىداف العامة، لكن الفرق ىو في النص الذي تعتمد عميو، 
الأمثمة أو فنراه نصا متكاملب يعبر عن فكرة متكاممة، بينما تعتمد الاستقرائية عمى مجموعة من 

الجمل التي لا ترابط بينيا. أما الخطوات الرئيسية في الطريقتين فيي واحدة لذا نعتقد أنو لا 
داعي لمفصل بينيما، والغاية من طريقة النص ىو التمييد للبتجاه الحديث في تدريس القواعد 

 الذي يحقق لمطالب ثقافة ولغة وأدبا ونحوا من خلبل النص.
 

 

 يميد المدرس بالتطرق إلى الدرس السابق ليييئ التلبميذ إلى الدرس الجديد.
 

يكتب النص عمى السبورة ثم يقرأ المعمم بتركيز ووضوح وبطريقة يؤكد من خلبليا المفردات التي 
ع يدور حوليا الدرس. ويفضل استخدام الألوان لكتابة تمك المفردات أو الجمل التي ىي موضو 

 الدرس.
 

ذلك إلى القاعدة  يقوم المدرس بتوضيح ما يتضمنو النص من القيم والتوجييات وينفذ من خلبل
 بعد أن يمم الطلبب بالمفردات التي تم استنتاج القاعدة من خلبليا.

 

 يقوم المدرس بكتابة القاعدة بخط واضح وبالألوان وفي مكان بارز عمى السبورة.
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ويعني أن يطبق الطلبب عمى القاعدة أمثمة إضافية، وتكون من خلبل الإجابة عن أسئمة 
 لمدرس، أو تكميف الطلبب بتأليف جمل معينة حول القاعدة.ا

 

 :  - أ

إن تعميم القواعد وفق ىذه الطريقة يجاري تعميم المغة نفسيا، فتعميم المغة يأتي عن طريق  -
معالجة المغة نفسيا ومزاولة عباراتيا بواسطة عرضيا بصورة صحيحة عمى الأنظار والأسماع 

 وتمرن الألسنة والأقلبم عمى الاستخدام الصحيح.

إن مزج النحو بالتعبير الصحيح يؤدي إلى رسوخ المغة وأساليبيا رسوخا مقرونا بخصائصيا  -
 الإعرابية.

 إن تعميم النحو في ظل المغة سيحبب النحو لمتمميذ لشعوره باتصال لغتو بالحياة. -

التلبميذ عمى القراءة السميمة وفيم تجعل القاعدة جزءا من النشاط المغوي فيي تدرب  -
 المعنى، وتوسع دائرة معارفيم، وتدربيم عمى الاستنباط.

 

ليس من السيل الحصول عمى نص متكامل يخدم الغرض الذي وضع من أجمو، لأن الذي  -
 كتب النص لم ييدف إلى مراعاة غاية لغوية معينة أو معالجة موضوع نحوي معين.

اضطرار المدرسين إلى صياغة نص معين يتضمن جميع الوسائل النحوية التي يحتاج إلييا  -
 الدرس.

قطعة النص ويمجؤون إلى الأمثمة الصناعية التي لا تكمفيم وقتا  قد يترك معظم المدرسين -
طويلب حرصا عمى استيفائيم المناقشة النحوية التي ينشغل عنيا التمميذ عند استخدام 

 النص.

حياد معظم المدرسين عن الطريقة السميمة التي تجمع بين المناقشة النحوية المستوعبة،  -
ربوي السميم الذي يقتضي بأن تدرس القواعد في ظل والتدريب الوافي، وبين المبدأ الت

 (78 -76: 3112)الدليمي.     النصوص الأدبية.                
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يتضح من خلبل التسمية أن ىذه الطريقة تحاول جعل التمميذ يشعر بالمشكمة التي تواجيو 
فيحاول التخمص منيا بالرجوع إلى قواعد المغة، كما تقوم ىذه الطريقة عمى دروس التعبير أو 

ة البدء لإثارة المشكمة التي تدور حول القراءة، والنصوص حتى يتخذ المعمم ىذه النصوص نقط
ظاىرة أو قاعدة نحو، ثم يمفت نظرىم إلى أن ىذه الظاىرة ستكون دراسة موضوع النحو المقرر، 

ثم يكمفيم بجمع الأمثمة المرتبطة بيذه المشكمة من الموضوعات التي بين أيدييم، ومناقشتيا 
 معيم حتى يستنبط القاعدة.
لنشاط الذاتي لمتمميذ، وذلك من خلبل أعمالو المغوية من قراءة وكتابة وتعتمد ىذه الطريقة عمى ا

وتعبير، حيث يلبحظ المعمم الأخطاء المشتركة بين التلبميذ فيجمعيا ويناقش تلبميذه حوليا من 
حيث طبيعتيا، وأسباب الوقوع فييا، فيتبين ليم جيميم بالقاعدة النحوية التي سبق ودرسوىا 

ق أن مرت بخبراتيم، كذلك يجد التمميذ نفسو في حيرة من أمره وبحاجة والأخرى التي لم يسب
إلى مساعدة المعمم كي يخرجيم من الورطة التي وقعوا فييا، أو يجدون أنفسيم بحاجة إلى 

 مراجعة القاعدة النحوية.
 

 

من أىم مزايا ىذه الطريقة أنيا " تعمم التلبميذ كيفية اكتشاف الأخطاء، والوقوف عمى 
ا تعودىم عمى استخدام خطوات المشكلبت المغوية الحقيقية، ومعالجتيا بأسموب عممي سميم، كم

 (.132-133 :3113)شنين.  التفكير العممي."
 :  - ب

ومن أىم ما عيب عمى ىذه الطريقة أنيا صعبة التطبيق لأنيا تؤدي إلى تضييع الكثير من 
الوقت حتى تدرس القواعد النحوية ضمن كل عموم المغة العربية، ولا يستطيع المعمم إكمال 

  القواعد، ولا يشعر المتعمم بمشكمة القواعد التي يعاني منيا.برامج 
 ( 132-133: 3113)شنين.                                                



 الفصل الثاني                                                                               المعرفة النحىية
 

30 
 

 
 خلاصة: 

من خلبل ما تطرقنا إليو في العناصر السابقة نستنتج أن المعرفة النحوية من الموضوعات 
القراءة، فيي أساس عممية القراءة و أساس عممية اكتساب المغة، فيي التي الميمة في مجال 

تضبط لحن الكلبم و تصونو عن الخطأ ، فمن لا يتقن القواعد النحوية لا يقرأ ،  وىي من بين 
الميارات المرتبطة بالعممية التعميمية والتحصيل الدراسي فيي أساس اكتساب ميارتي القراءة 

 والكتابة.
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وجوىرىا، فقراءة بلب فيم لا تعد  يعتبر الفيم القرائي اليدف الأساس لعممية القراءة فيو أساسيا
قراءة بمفيوميا الصحيح، وىذا الفيم ليس عممية سيمة متوقفة عند حد التعرف عمى الرموز 
المكتوبة والنطق بيا، فالقراءة المثمرة ىي التي تقوم عمى إدراك مضمون النص وفيمو ونقده 

تنمية مياراتو المتعددة بطرق وتحميمو، ولذلك دراسات كثيرة تناولت الفيم القرائي وىدفت إلى 
 وىذا ما تم الطرق إليو في ىذا الفصل مختمفة،
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قرأ أي قرأت الشيء قراءة وضعت بعضو إلى بعض، قرأت القرآن لفظت بو مجموع أي : 
 و.ألفيت

 (48)ابن منظور: 

يتيا في حياتو فيي وسيمة تعتبر القراءة من أىم الميارات التي يكتسبيا الفرد ويعمل عمى تنم
 عنيا. الاستغناءلا يمكن  اتصال

واقعية تشمل تفسير الرموز والرسوم  انفعالية: "القراءة عممية عقمية 1885شحاتة كما عرفيا 
 التي يتمقاىا القارئ عن طريق عينيو وفيم المعاني، والربط بين الخبرة السابقة وىذه المعاني."

"ىي عممية ذىنية تأممية مستندة عمى عمميات عقمية : 1888ة طعميوالقراءة كما يشير إلييا 
عميا، وتحتوي كل أنماط التفكير والتقويم والحكم والتحميل والتعميل وحل المشكلبت، وليست 

                                                                     مجرد نشاط بصري ينتيي بمعرفة الرموز المطبوعة أو فيم دلالتيا فقط."
الداخمية لممكتوب،  الاستجاباتتعريفا لمقراءة: "ىي عممية عقمية تمثل  3111الجمل وأضاف 

وتشتمل عمى العمميات العقمية التي تستدعي تدخل شخصية الإنسان بجميع أبعادىا بيدف 
 والنقد والحكم عمى المقروء." والاستنتاجتفسير المعاني والفيم والربط 

عرفيا بأنيا "ىي التعرف عمى الكممات والنطق بيا وفيم المقروء ونقده  3113الخميفة أما 
 منيا في الحياة اليومية." والاستفادةوتوسيع الخبرات 



 الفهم القرائي               الفصل الثالث                                                                   
 

35 
 

"القراءة عممية عقمية تتطمب التعرف عمى الرموز المغوية في أشكاليا : 3115نايل وعرفيا 
يم لممقروء والتفاعل معو وتذوقو ونقده المكتوبة وترجمتيا بصريا إلى أصوات مقطوعة مع ف

 (177- 165: 3113.الخفافمنو.") والاستفادة

والقراءة عممية عقمية وعضوية وانفعالية يتم فييا ترجمة الرموز المكتوبة بقصد التعرف عمييا 
 (213 :3115الفرا.) ه."أمما يقر  الاستفادةوفيميا ونقدىا بغية الاستماع أو 

 

 تتمثل أىمية ميارة القراءة في الآتي:

 عمى نماذج مختمفة من أساليب التغير. والاطلبعلقراءة تنمية الممكة المسانية من خلبل كثرة ا 

 .تنمية التذوق الأدبي والقدرة عمى تحميل المقروء ونقده 

 .زيادة المحصول المغوي لدى المتعممين 

  والقيم المرغوب بيا. الاتجاىاتتنمية 

  بين الأفراد بين الأفراد ميما تباعدت المسافات. اتصالوسيمة 

  ،طريقة لتذوق الصغار الأدب والقيم التي تحقق ليم الراحة النفسية وتغرس في نفوسيم الطمأنينة
 (  12: 3113)نصر .عن طريقيا يقرأ الصغار القصص والكتب. 

 

 تتضمن القراءة العديد من الأىداف المساعدة في عممية التعمم منيا:
فيم المقروء والتفاعل معو وتزويد المتعمم بالميارات الأساسية المتمثمة في جودة النطق  (1

 وصحتو.

 والتراكيب التي يرقى بيا تعبيره.تكسب المتعمم خبرة في الألفاظ  (2

 تنمية قدرة المتعمم عمى تمخيص المقروء وتقديم مضمونو بشكل موجز ولغة سميمة. (3

 تكوين روح النقد والتقدير لقيمة المقروء حيث يستطيع القارء نقد المادة المقروءة. (4
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 (15: 3113)جرار.مساعدة في تحصيل الثقافة.  آداهتعتبر القراءة  (5

 أىداف القراءة فيما يمي:( 61: 3113حمدي. بميغكما حصر )

بالقراءة والقدرة عمى تحصيل المعنى  والاستقلبلكسب الميارات القرائية المختمفة كالسرعة  (1
حسان الوقف عند اكتمالو ورد المقروء إلى أفكار أساسية.  وا 

 تنمية الميل إلى القراءة. (2

الحياة العممية أو لممتعة والتسمية بالمقروء في  الانتفاعالفيم: ويكون لكسب المعمومات أو  (3
 والتذوق، أو لنقد الموضوعات.

 الوسيمة الأولى لفيم القرآن الكريم والسنة الشريفة والتعرف عمى معانيو الدقيقة. (4

 منيا. والاستفادةوالمعرفة عمى تجارب الأمم والشعوب  الاطلبع (5

 تنمية قدرات الفرد الفكرية والمغوية والتعبيرية. (6

 وصوره والوقوف عمى النواحي البلبغية والجمالية في القرآن والأدب شعرا ونثرا.تذوق الأدب  (7

 

 تعددت وتباينت تصنيفات القراءة تبعا للؤساس الذي يقوم عميو التصنيف 
 

 

ىي عممية آلية ذىنية معقدة تشترك فييا العين والذىن وأعضاء النطق، يتم فييا تحويل الرموز 
ؤكد عمى نطق إلى ألفاظ منطوقة مفيومة المعاني، يعد النطق العنصر المميز فييا فيي ت

خراج الأصوات من مخارجيا  في القراءة بصوت  والاسترسالالكممات والجمل نطقا صحيحا وا 
مسموع معبر عن المعاني لتحقيق الفيم والإفيام، وتشدد أيضا عمى ضبط الإعراب من حركات 

 وسكنات.

 وىي تيدف إلى:
خراج الحروف من مخارجيا الصحيحة. -  تمكين القارئ من إجادة النطق وا 
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تمكن القارئ من تمثيل المعاني وحسن الإلقاء والتعبير الصوتي عن دلالات علبمات  -
 الترقيم.

 في القراءة وتحقيق السرعة المناسبة فييا مع فيم المقروء وتقويمو. الاسترسالتعود القارئ  -

تدريب القارئ عمى مراعاة القواعد النحوية والبنية الصرفية في قراءة الكممات والتراكيب  -
 توبة.المك

 تدريب القارئ عمى مراعاة أسموب النص في التعبير الصوتي. -

ومن خلبل ما تقدم فإن القراءة الجيرية تعد وسيمة رئيسة لمتدريب عمى النطق الصحيح ومن 
مميزاتيا تمكن المعمم من اكتشاف عيوب النطق ليعالجيا، وتدريب المتعممين عمى فن الإلقاء 

 والتعبير الصوتي عن المعاني.

 أما عيوبيا فيي كالآتي:

 جميع المتعممين فييا مما يؤدي إلى الإحباط. اشتراكعدم  -

 بأمور أخرى. أثناىابعض الطمبة  انشغال -

 تسبب إجيادا لمقارئ وتستغرق وقتا أطول مما يقمل من جدواىا. -

 الذىن فييا صحة النطق عمى حساب فيم المعنى. انصراف -

 عندما يكون الموضوع المقروء واحدا.الشعور بالممل والسأم في نفوس الطمبة  -

 (21-38: 3113)عطية.                                           

                                                                    . ب
القراءة الصامتة ىي عممية ترجمة الرموز المكتوبة إلى ألفاظ مفيومة دون نطقيا، أي أنيا 
قراءة خالية من الصوت، وتحريك الشفاه واليمس. وىي قراءة ما يقع تحت مساحة البصر 

في آن واحد، وىي تؤكد عمى فيم المعنى والسرعة في القراءة وترفض استخدام النطق 
 بالكممات والجمل.
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 القراءة الصامتة ىي الأكثر استعمالا في الحياة اليومية. -

 يا ينصرف عن المعاني والأفكار، وتحميميا واستيعابيا.إن الذىن في -

توفر إنتاجية عالية لمقارء قياسا بالجيرية، كونيا تستند إلى إدراك الكل من خلبل النظرة  -
 الواحدة، وبيذا يستطيع الفرد تحقيق حصيمة مقروءة أكثر مما يحققو في القراءة الجيرية.

 لا تسبب إجيادا لمقارئ. -

 لحفاظ عمى اليدوء ولا تثير الضوضاء والتشويش عمى الآخرين.طريقة تساعد في ا -

 يمي:رغم المحاسن التي تمتاز بيا القراءة الصامتة فإن عمييا مآخذ منيا ما 
 لا تدرب عمى صحة النطق. -

 لا تمكن المدرس من اكتشاف عيوب النطق لدى المتعمم. -

 الطالب فييا قد يسرح ذىنو، فلب يمارس القراءة وينشغل بأمور أخر -

   الآخرين. مواجية في التمميذ لدى والخوف الخجل عامل تعالج لا -

 (336 -335: 3115)عطية.                                            

 

تعرف الفرد عمى القراءة التي تستخدم فييا الأذن والذىن في إدراك ما يقرأه الآخرون، بيا ي ىي
والإصغاء، فيي قراءة يتفرغ الذىن فييا لمفيم  الاستماعمضمون المقروء عن طريق 

، ويعد الإصغاء العنصر والاستيعاب، ويعد الإصغاء، قراءة يتفرغ الذىن فييا لمفيم والاستيعاب
 الفعال فييا، ومن أىدافيا: 

 عمى الإنصات والإصغاء للآخرين. المتعممتدريب  -

 والتذكر لدى المتعمم. الاستيعابدرة عمى تنمية الق -

 تدريب الفرد عمى إعمال الفكر في المسموع. -

 تحميل المقروء المسموع، وتحديد الأفكار الرئيسية الواردة فيو. -
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: 
 التدريب عمى الإصغاء. -
 المقروء وتسجيل الملبحظات أثناء سماع المقروء. استيعابالتدريب عمى  -
 تمكين السامع من تحميل المسموع وتقويمو. -
 والتحميل. والاستيعابتعكس قدرات السامعين عمى الفيم  -
 تعد وسيمة فعالة في تعميم المكفوفين. -

 : 
 لا تعطي فرصة كافية لتعمم صحة النطق وحسن الإلقاء. -

 الفيم وقد يعجزون عن متابعة المتحدث. ءببطيبعض التلبميذ يتصفون  -

 ستطيع المتحدث أن يمزم المستمعين من التلبميذ لسماع حديثو.لا ي -

    قد تؤدي إلى شعور المستمع بالممل في بعض الأحيان. -
 (22: 3113)عطية.                                       

 تصنيفيا من حيث الغرض: (3

 

لى كثرة الإعادة المعمومات وحفظيا وليذا فالقارئ في ىذا النوع محتاج إ استظيارويراد بيا 
والتكرار ومن خصائصيا أنيا بطيئة وتتسم بالأناة، وعقد الموازنات بين المعمومات المتشابية 

 والمختمفة.
 
 

 

وفييا يرجع القارئ إلى مصادر عدة لجمع ما يحتاج إليو من معمومات وىذا النوع يتطمب من 
الدارس ميارة السرعة في تصفح المراجع وميارة التمخيص، ولعل فئة من الباحثين والعمماء 

 القراءة. وأمثاليم ىم أكثر الناس احتياجا إلى ىذا النوع من
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لكتب وقوائم المؤلفين، وتيدف إلى معرفة شيء معين في لمحة من الزمن كقراءة فيارس ا
 والأدلة بأنواعيا، وىي قراءة ضرورية لمباحثين والمتعممين.

 

ياتنا الراىنة تكون فكرة عامة عن موضوع، كقراءة تقرير أو كتاب جديد وىذا النوع تتطمبو ح
نظرا لضخامة الإنتاج اليومي من المطبوعات في العموم والفنون والآداب، وتمتاز ىذه القراءة 

 بالوقفات في أماكن خاصة للبستيعاب الحقائق وكذلك بالسرعة والفيم في أماكن أخرى.
  : والمتعة الأدبية، والرياضة العقمية، كقراءة الأدب والنوادر والقصص والفكاىات

ائف وىي قراءة تخمو من التعمق والتفكير، ولذا يراعى في اختيار مادتيا الخفة، والطر 
                                 ويزاوليا القارئ في أوقات الفراغ وتؤدى في فترات متقطعة.                                                                       

 

والغرض منيا الفحص والنقد وذلك كقراءة كتاب أو إنتاج ما، لمموازنة بينو وبين غيره، ولذا 
القراءة بحاجة إلى كثير من التروي والمتابعة، وليذا لا يستطيع قراءتيا إلا من  وىاتقارئ في فال

 والتحصيل والفيم. والاطلبعحظي بقدر كبير من الثقافة والموىبة والنضج 
  : حيث يتأثر فييا القارئ  الاستمتاعوالتفاعل مع القروء، وىذا النوع أشبو بقراءة

 اركو فيما يقرأه لو مشاركة وجدانية.بشخصية الكاتب ويش

 

 

وىي قراءة استدراك الأخطاء المغوية والإملبئية والأسموبية، والصيغ المفظية، وتيدف إلى 
تصحيح الخطأ كقراءة المعمم لدفاتر التلبميذ، وتحتاج ىذه القراءة إلى جيد مضاعف من القارئ 

 لكثرة التدقيق والإمعان في المادة المقروءة.
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ويقصد بيا التعرف عمى ما يحدث لفئات المجتمع من مناسبات سارة أو أحزان كقراءة صفحة 
 .والاجتماعيالوفيات والدعوات والغرض منيا المشاركة وتقديم الواجب الديني 

 (37-35: 3118)شريف، أبو رياش، الصافي.      
 

 

الطريقة بتعميم الحروف ثم التدرج إلى الجمل، ييتم فييا المعمم بتوجيو أنظار الأطفال  وىاتتبدأ 
الحروف ثم يتدرج بيم إلى نطق الكممات،  وىاتوأذىانيم إلى الحروف اليجائية ثم أصوات 

تتكون كل منيا من حرفين أو أكثر لذلك سميت بالطريقة التركيبية لأنيا تقسم أولا إلى أجزاء ثم 
ىذه الأجزاء لتكوين الكل وتسمى أيضا بالطريقة الجزئية ويندرج تحتيا طريقتان فرعيتان تركب 

 ىما كالتالي: 
 (   53: 3111)صومان.                                                                

 

..، ث.وىي تقوم عمى تعميم الطفل الحروف اليجائية والأبجدية بأسمائيا بالترتيب أ، ب، ت، 
حرفين منفصمين لتأليف كممة منيما، ثم  فإذا تعمم الطفل الحروف بأسمائيا وصورىا بدأ في ضم

ينتقل الطفل إلى ضم ثلبثة حروف منفصمة لتكوين كممة، وىكذا يكون يؤلف كممات أطول 
فأطول، ومن ىذه الكممات تتكون جمل قصيرة فطويمة، والمعمم يعمم الأطفال طريقة نطق ىذه 

 توحة ومكسورة ومضمومة وىكذا.   الحروف مف
 (335: 3111)بميغ .                                                               

 

ع الطريقة الأبجدية في الأساس لكنيا تختمف عنيا في خطوة من خطوتيا وىي وىي تمتقي م
تعميم أسماء الحروف فيي ترى أن اليدف في تعميم القراءة ىو التعرف عمى الكممات والنطق 

بيا، وىذا لا يتحقق إلا إذا استطاع المتعمم أن يتعرف الأصوات التي تتركب منيا الكممة ولكن 
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كيب لا تتطمب سوى معرفة أشكال الحروف وأصواتيا أما أسماؤىا فلب داعي ىذه القدرة عمى التر 
 لمعرفتيا لأن معرفتيا قد تعوق المتعمم في أثناء تحميل الكممة والنطق بيا.  

 (52: 3111)صومان.                                           

 سيولة تعميميا: إذ أنيا تندرج من الجزء البسيط إلى الكل الأكثر تعقيدا. -

 تزود المتعمم بمفاتيح القراءة الأساسية وىي الحروف والمقاطع. -

مما يسيل نطق -الطريقة الصوتية  في–ربطيا المباشر بين الصوت والرمز المكتوب  -
 الكممات ويساير طبيعة المغة العربية كمغة صوتية يتوافق فييا اليجاء مع النطق لحد كبير.

 تمكن الطالب من قراءة أي كممة. -

 تشخيص عيوب النطق وعلبجيا. -

الحرف أو صوتو مما يبعث الممل والسأم  اسمتعمم الطفل ما ليس لو مدلول في حياتو، وىو  -
 في نفوس التلبميذ.

أ، إذ ينصب اىتمام المتعمم عمى النطق لا تتفق مع النظرة الحديثة لمقراءة كعممية فيم لما يقر  -
 لا عمى الفيم والمعنى.

 يعتمد التمميذ فييا عمى التيجئة، مما يحول دون طلبقتو في القراءة، ويجعمو بطيئا. -

تيدم وحدة الكممة: إذ أنيا تعتمد عمى المقاطع، فكثيرا ما تكتب الكممات مقسمة إلى مقاطع  -
 (36-35: 1881)السعدي، البوريني، عبد المعطي.         ينيا مسافات بعيدة.        ب

 

 

ل الكممات ثم تحميل الكممات إلى سميت ىذه الطريقة بالتحميمية والكمية لأنيا تبدأ بتعميم الأطفا
حروف، أو تبدأ بتعميم الأطفال الجمل إلى كممات والكممات إلى حروف، فيي تبدأ بالكل ثم 

 تحميل الكل إلى أجزائو المكون منيا، ويندرج تحتيا طريقتان ىما:
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ىي طريقة في تعميم القراءة لممبتدئين تبدأ بتعميميم الكممات ثم تحميل الكممات إلى حروف 
وأصوات، فيي تبدأ من الكل ىو الكممة وتنتيي بالجزء وىو الحرف.         

 (183: 3111ني.)الظنحا

 ذ.البدء بتعميم مفردات مألوفة ومفيومة المعاني لدى التلبمي -

 تمكن التلبميذ من قراءة كممات جديدة وردت حروفيا في دروس القراءة. -

 تجنب التلبميذ السأم والممل وتحبيبيم بالقراءة ودفعيم لمتعمم. -

تعود التلبميذ السرعة في القراءة، وخاصة بعد معرفة الحروف جميعيا وتجنبيم البطيء  -
 والتيجي.

 حصر قدرة التمميذ القرائية في دائرة الحروف التي وردت في المفردات التي تعمموىا. -

 تخمين لا الفيم، اعتمادا عمى صورة الكممة.قراءة التلبميذ لبعض المفردات بال -

 النطق الخاطئ لبعض المفردات لتشابييا في الشكل مع غيرىا. -

 

طريقة في تعميم القراءة لممبتدئين، تبدأ بتعميميم الجمل ثم تحميل الجمل إلى كممات،  ىي
 والكممات إلى حروف وأصوات، فيي تبدأ بالكل وىو الجممة وتنتيي بالجزء وىو الكممة والحرف.

 

 المغوي، إذ يتحدث الإنسان في الغالب بجمل تامة. الاستعمالتساير طبيعة  -

 تعود التلبميذ القراءة والفيم في آن واحد. -

 الية المعاني.تشوق التلبميذ إذ تعمميم جملب ذات معنى، لا رموزا خ -
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أو الحروف التي في النمو المغوي للؤطفال، إذ تنحصر قراءتيم الحقيقية بالحرف  البطيء -
 يجردونيا فقط رغم قراءتيم لمفردات الجممة.

لجوء بعض التلبميذ إلى التخمين والخمط بين مفردات الجممة المقروءة لعدم تثبتيم من  -
 حروف الكممة في الجممة.

-37: 1881)السعدي وآخرون.صعوبة تعمم الجممة لدى بعض التلبميذ.                 -
38) 

ية ىي طريقة في تعميم القراءة لممبتدئين، ثم تحسينيا لتركز عمى الدمج بين مزايا الطريقة التركيب
طريقة الجممة( أي أنيا تجمع بين -)التركيبية والصوتية( والطريقة التحميمية )طريقة الكممة 

 جوانب القوة وتتجنب نواحي الضعف في ىذه الطرق المختمفة.  
 (185: 3111)الظنحاني.                                        

 

 وفيما وفيمت الشيء أي عقمتو وعرفتو.  معرفتك الشيء بالقمب فيمو فيما،: لغة الفيم

 (348)ابن منظور:                                                             

 مجموعة من التعريفات لمفيم القرائي نذكر منيا: ( 23-21: 3112سميمان )أورد 
القدرة عمى استخلبص أو اشتقاق المعاني من "( الفيم القرائي بأنو: 1887) الزيات فتحيعرف 

 ".النص موضوع القراءة
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الفيم القرائي استحضار المعنى المناسب من  أن(: " 3113عبد المطيف عبد القادر ) وأشار
خلبل الربط الصحيح بين الفكرة والمفظ والمعنى والرموز اعتمادا عمى السياق الذي ورد فيو 
 " الكلبم المقروء مع تنظيم الأفكار وتوظيفيا في الوفاء ببعض الأنشطة التي يمارسيا الإنسان 

القدرة عمى تحديد معنى " تعريفا لمفيم القرائي ينص عمى أنو: (: 3112إبراىيم الرفاعي )قدم و 
يجاد المعنى من السياق والربط الصحيح بين معاني المفردات والجمل والتمييز بين  المفردات وا 

دراك العلبقات والمتعمقات بين المفردا ت الفكرة الرئيسية والأفكار الفرعية لمنص المقروء وا 
دراك المعنى القريب والبعيد الذي يقصده الكاتب وتنظيم الأفكار وتذكرىا واستخداميا  المغوية، وا 

 "فيما بعد في الأنشطة الحالية. 
بأنو عممية عقمية يقوم بيا القارئ لمتفاعل مع النص المكتوب (: " 3116العيسوي) جمالويعرفو 

التعرف عمى الكممة وفيم الكممة وفيم مستخدما خبراتو السابقة لمتعرف عمى حروف الكممة و 
الذي أعد  الاختبارالجممة وفيم الفقرة، ويستدل عمى فيم القارئ من خلبل الإجابة عن أسئمة 

 ليذا الغرض."
أن الفيم القرائي عممية عقمية ذىنية نشطة، تتدخل فييا عوامل  زيدان أحمد السرطاويويضيف 

دراكية تيدف إلى فيم المعنى أو الفكرة أو الرسالة التي يقصد الكاتب إيصاليا.  لغوية ومعرفية وا 
الفيم القرائي بأنو عممية عقمية يقوم فييا التمميذ بالتفاعل (: 3117) حافظ السيد وحيدويصف 

كتوب مستخدما في ذلك خبراتو السابقة في الربط الصحيح بين الرمز الإيجابي مع النص الم
يجاد المعنى المناسب من السياق وتحديد الحقائق وتحديد الأفكار والتمييز بينيا.     ومعناه وا 

 (22-23: 3116)محمود. 
 أىمية الفيم القرائي:  .3

لمفيم القرائي أىمية تظير يعد الفيم القرائي ىدفا أساسيا يجب السعي لتحقيقو، ويمكن القول أن 
المواد الدراسية،  واستيعابفي أن البنية الأساسية التي ينطمق المتعمم من خلبليا إلى تعمم 

إيجابيا بالضعف في الفيم القرائي، كونو  ارتباطاوترتبط العديد من صعوبات التحصيل المختمفة 
ويعد ىمزة وصل بين يساعد في التعمق في النص المقروء والتوصل إلى علبقات جديدة، 
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عمميتي المنطق والنقد، حيث يساعد في التحميل والتنبؤ والتحكم بالظاىرة والتنبؤ بنتائجيا، كما 
 (333: 3133)صالحي.أن العلبقة وثيقة بين الفيم القرائي ومستويات التفكير العميا. 

كسابو  للبرتقاءفالفيم القرائي ضمان  ميارات لا سيما أنو يعد بمغة المتعمم وتزويده بأفكار ثرية وا 
 مطمبا أساسيا في القراءة والفيم أيا كان محتواه ومجالو.

 أىمية الفيم القرائي فيما يمي: ( 3111أحمد )ولخص 
 السيطرة عمى فنون المغة. -

 الأدلة. استنتاجإدراك العلبقات بين الأسباب والنتائج وبالتالي  -

 المقروء في حل المشكلبت. استخدام -

 في جميع المجالات. التفوق الدراسي -

 يساعد التمميذ عمى النقد والبناء ويعوده عمى إبداء الرأي. -

 يكسب التمميذ ميارات حل المشكمة وفيم حيثياتيا. -

 (36-35: 3114)الصيداوي.يربط بين الخبرات السابقة بالخبرات الحالية والمستقبمية.    -

 

 اط الإنساني.عن طريق القراءة عمى ميادين النش بالاطلبعزيادة خبرات المتعممين المتنوعة  -

 المتعممين السميمة باستمرار صوب القراءة في المجالات الحياتية المختمفة. اتجاىاتتنمية  -

 زيادة قدرتيم عمى جمع المعاني المختمفة في المادة المقروءة. -

 تدريب المتعممين عمى استعمال الأساليب الصحيحة في القراءة بدقة وتركيز. -

 (358: 3111)جبر.اءة ومنيا زيادة سرعة الفيم. بوظائف القر  الاىتمامالتركيز عمى  -

 القدرة عمى تفسير الرموز المكتوبة إلى معان والقدرة عمى القراءة مع الفيم. -

 زيادة الثروة المغوية لدى المتعمم من خلبل قراءة موضوعات قرائية مختمفة. -

 عمى أساليب الكتابة وطرق التعبير عن الأفكار. الاطلبع -

 مة لممتعممين.توسيع الخبرات العا -

 (1185: 3117)كاظم، العيساوي، نجم. بمستوى التعبير لدى المتعممين.  الارتقاء -
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 إلى أىمية ميارات الفيم في القراءة وىي كالتالي:( 77-76: 3113شحاتة )كما أشار 

 معرفة وتحديد الأفكار الرئيسية في الفقرة لمساعدة القارئ للئلمام بجوانب الموضوع ككل. -

 بين السطور تعمل عمى الدقة والبحث المتعمق عن المعنى.قراءة ما  -

وتفسير المفاىيم والمصطمحات بمغتيم  والاستيعابمساعدة الدارسين عمى التحصيل الجيد  -
 وتصوراتيم.

 يساعد في نقد وتقويم النصوص وفيم الروابط بين أجزاء الجممة. -

 وبين التعبير والتفكير. فيم العلبقة بين الجممة وبين السبب والنتيجة والعام والخاص -

 

 ىي كالتالي:يتضمن الفيم القرائي القرائي ثلبثة عناصر أساسية 
 يعد القارئ أول عناصر الفيم القرائي فالقارئ ىو الذي يمارس القراءة من خلبل : القارئ

تفاعمو مع الموضوع ويتم ىذا التفاعل من خلبل توظيفو الجيد لقدراتو العقمية والمغوية بشكل 
 صحيح.

 يعد النص القرائي من العناصر شديدة التأثير عمى إعانة القارئ عمى الفيم  :القرائي النص
 أو إعاقة ىذا الفيم لديو ولذا يقوم القارئ ببناء عدد من التمثيلبت المعينة لبموغ ىذا الفيم.

 :المحيطة بالقارئ والتي يحيا فييا ويقرأ  والاجتماعيةيقصد بالسياق البيئات الثقافية  السياق
البيئات  اختلبفالفيم القرائي إنما يرجع في بعض الأحيان إلى  فاختلبفثم  فييا، ومن

 واختلبف الثقافات. 

 (24: 3116)حسن أيوب.                                                            

 

 إن عممية فيم النص القرائي تتضمن فيم ثلبث مكونات أساسية ىي:
 إلى  استناداوفييا يفيم القارئ مفردات النص باستخلبص معانييا وتفسيرىا : اتالمفرد فيم

 خمفيتو المعرفية.
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 وفييا يسعى القارئ إلى فيم الجممة وتحديد علبقتيا بالتي سبقتيا، ويتطمب  :الجممة فيم
 ذلك معرفة القارئ بقواعد النحو لتمكنو من فيميا واستيعابو.

 دراك تنظيميا وترتيبيا والعلبقات التي ويتعين فييا عمى ا :الفقرة فيم لقارئ فيم الجمل وا 
 (164: 3115)البرقعاوي، حامد.بينيا حتى يتمكن من فيم النص بشكل كامل. 

 

 وىذه المبادئ تسيم إسياما كبيرا في تنشيط الفيم القرائي وىي: 
 ويعني أن القراءة تعد نوع من أنواع حل المشكلبت التي : تفكير عممية القرائي الفيم

وما خمف سطوره يواجييا القارئ كونيا تقتضي أعمال الفكر في المقروء واستنتاج معانيو 
 واختبار الفروض وتعديل المفاىيم.

 المغة في العمميات  استعمالوىذا يعني أن الفيم يقتضي : لغوية عممية القرائي الفيم
 الذىنية التي يجرييا القارئ من أجل الوصول إلى معاني.

 إذ يعتمد الفيم عمى ما يستحضره القارئ معرفيا في أثناء: معرفية عممية القرائي الفيم 
 القراءة ويتضمن ىذا المبدأ خبرات القارئ وخمفيتو المعرفية وبناؤه المعرفي.

 فالقارئ ييدف من القراءة فيم : والمقروء القارئ بين النشط التفاعل يقتضي القرائي الفيم
مقاصد الكاتب واستيعاب أىدافو مستعملب بنيتو المعرفية في التعامل مع المعمومات التي 

 يتضمنيا النص.

 الطلبقة الذىنية تعني قدرة القارئ عمى تعرف الكممات : ذىنية طلاقة يستمزم القرائي الفيم
والتراكيب بنحو سريع وقراءتيا قراءة متواصمة غير منقطعة مع القدرة عمى إكتشاف معانييا 

 (8-7: 3131)بيمان، ثامر.الكامنة الظاىرة والخفية بالسرعة ذاتيا. 

 

ييا وقد تباينت الفيم في القراءة لو مستويات عدة وميارات مختمفة يصنف فييا ويقسم إل
 التصنيفات التي تناولت ميارات الفيم القرائي وظيرت عدة تصنيفات لمستويات الفيم القرائي.

 تصنيفا لمفيم القرائي كما يمي: ( 36-36:  3116)المصري. في الناقة وحافظ فمقد أورد 
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 تحديد المعنى المناسب لمكممة عن السياق. -

 تحديد مرادف الكممة. -

 تحديد مضاد الكممة. -

 أقرب الأبيات إلى بيت معين. اختيار -

 نى المشترك(.تحديد أكثر من معنى لمكممة )المع -

 تحديد الفكرة العامة المحورية لمنص. -

 تحديد الفكرة العامة الرئيسة لمفقرة. -

 تحديد الأفكار الجزئية والتفاصيل الداعمة في النص. -

 إدراك الترتيب الزماني. -

 إدراك الترتيب المكاني. -

 إدراك الترتيب حسب الأىمية. -

 

 مستوى الفيم الإستنتاجي: - ب

 أوجو التشابو. استنتاج -

 علبقات السبب بالنتيجة. استنتاج -

 أغراض الكاتب ودوافعو. استنتاج -

 والقيم الشائعة في النص. الاتجاىات استنتاج -

 المعاني الضمنية في النص. استنتاج -

 مستوى الفيم النقدي: - ت

 بين التمييز الأفكار الثانوية والأساسية. -

 التمييز بين الحقيقة والرأي. -

 لا يتصل بو. التمييز بين ما يتصل بالموضوع وما -
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 التمييز بين الفكرة الشائعة والفكرة المبتكرة. -

 تحديد مدى منطقية الأفكار وتسمسميا. -

 تحديد مدى مصداقية الكاتب. -

 الحكم عمى مدى أصالة المادة ومعاصرتيا. -

 مستوى الفيم التذوقي:  - ث

 إعادة ترتيب الأبيات حسب قوة المعنى. -

 ات والتعبيرات.إدراك القيمة الجمالية والإيحائية في الكمم -

 إدراك الحالة الشعورية والمزاجية المخيمة عمى جو النص. -

 مستوى الفيم الإبداعي:  - ج

 إعادة ترتيب أحداث القصة أو ترتيب شخصياتيا بصورة مبتكرة. -

 حمول جديدة لمشكلبت وردت في موضوع أو قصة. اقتراح -

 التوصل إلى توقعات للؤحداث بناءا عمى فرضيات معينة. -

 من قراءتيا. الانتياءالتنبؤ بالأحداث وحبكة الموضوع أو القصة قبل  -

 تحديد نياية قصة ما لم يحدد الكاتب نياية ليا. -

 إلى:( 26-25: 3112)سميمان مستويات الفيم القرائي في سميث وىاريس وصنف 
روءة ويشير إلى قدرة القارئ عمى تذكر الحوادث التفصيمية في المادة المق: الحرفي المستوى - أ

 وربطيا بالأفكار الرئيسية.

ويشير إلى قدرة القارئ عمى إدراك العلبقات بين الأسباب والنتائج  :التفسيري المستوى - ب
 والوصول إلى التعميمات.

ويشير إلى قدرة القارئ عمى تذكر الحوادث التفصيمية في المادة  :النقدي المستوى - ت
 المقروءة.

من الآراء الواردة في المادة  الاستفادةرئ عمى ويشير إلى قدرة القا :الإبداعي المستوى - ث
 المقروءة واستخداميا عمى نحو يتميز بالأصالة من خلبل التطبيق المباشر ليذه الآراء.
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 أما التصنيف الثالث لمستويات الفيم القرائي يشمل الآتي: 
مضاد ويتضمن الميارات الآتية: تحديد معنى الكممة وفيم دلالتيا وتعيين : الكممة مستوى - أ

دراك العلبقة بين كممتين ونوع ىذه العلبقة والقدرة عمى تصنيف الكممات في  الكممة، وا 
 مجموعات متشابية المعنى.

ويتضمن الميارات الآتية: تحديد ىدف الجممة، وفيم دلالتيا ونقد ما : الجممة مستوى - ب
دراك تتضمنو الجممة من معنى وربط الجممة بما يناسبيا من معان ونصوص متشابية وا  

العلبقة الصحيحة بين جممتين ونوع ىذه العلبقة والقدرة عمى تصنيف الجمل وفق ما تنتمي 
 إليو من آراء وأفكار.

ويتضمن الميارات الآتية: إدراك ما تيدف إليو الفقرة ووضع عنوان : الفقرة مستوى - ت
دراك الأفكار الأساسية لمفقرة وتقويم الفقرة في ضوء ما تتضمنو من أفكار  مناسب لمفقرة وا 

دراك ما بين السطور من أفكار ضمنية.   (441-441: 3118)الغامدي. وآراء وا 

 مستويات الفيم القرائي إلى التالي:  Roe stodt  روستودتوقسم 
وفيو يتطمب من المتعمم التوصل إلى المعنى الحرفي الذي يأتي من : السطور قراءة مستوى - أ

بينيا في الجمل والفقرات وىذا يتطمب قدرة عمى نسج تسمسل الكممات ومن العلبقات النحوية 
الكممات معا لتعطي المعنى المناسب وفيم المعنى المترتب عن تراكم الكممات في الجمل 

الصحيحة لمتركيب. وقراءة السطور ليس المقصود بيا الترديد الببغائي لكممات الكاتب ولكن 
معجمية ليصل إلى الفيم الكامل، فلب بد يجب عمى القارئ أن يترجم فكر الكاتب بمفرداتو ال

 أن تكون لديو خبرة يربط بيا أفكار الكاتب.

وفيو يتعرف القارئ الناضج ىدف الكاتب وأغراضو ويصدر : السطور بين ما قراءة - ب
قرارات جيدة في تصريحاتو ويحدد مفاتيح الشخصيات والحبكة ويميز بين أسموب الكتابة 

الإدراك والتفسير والتعرف عمى بعض المعاني المجازية ويتطمب ىذا المستوى من القارئ 
 .كالاستعارة



 الفهم القرائي               الفصل الثالث                                                                   
 

52 
 

ويتطمب ىذا المستوى التوصل إلى المضمون والتوصل إلى : السطور وراء ما قراءة - ت
عموميات لم يذكرىا الكاتب، وبيذه الطريقة المتضمنة لمتحميل والتركيب يصل القارئ إلى 

لى المستوى الأعمى من الف لى بداية طريق المعرفة الجيدة وا  لى مضمون الأفكار وا  يم وا 
 ( 114: 3113)شحاتة، السمان.الأصالة والإبداع والتفكير في توليد معان مبتكرة. 

 

 
 
 

 : 
ومن خلبل ما تم التطرق إليو في ىذا الفصل نستنتج أن الفيم القرائي من أىم الموضوعات في 

م كمن العممية، كما يراه البعض بأنو اليدف النيائي لمقراءة فمن لم يفي وىاتالقراءة، وىو أساس 
لا يقرأ، وىو من الميارات العقمية الأكثر ارتباطا بالتحصيل الدراسي والنجاح في الميمات 

 مكوناتو والعوامل المؤثرة فيو. االتعميمية، وىو أكثر أىمية لدى الباحثين والدارسين، فدرسو 
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حوية والفيم القرائي، بعد عرضنا للئطار النظري و الدراسات السابقة لمتغري المعرفة الن
سنتطرق في ىذا الفصل إلى عرض الإجراءات المنيجية لبحثنا والتي تتضمن المنيج المتبع 
وعينة الدراسة ومواصفاتيا و معرفة مدى كفاءة أدوات القياس المعتمدة في دراستنا عن طريق 

 إجراءات الدراسة الأساسية و الأساليب الإحصائية المعتمدة.
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خطوة أساسية في البحث العممي بالنسبة لمباحث في الميدان من  الاستطلبعيةتعتبر الدراسة 
أجل التعرف عمى الظروف المحيطة بالظاىرة المراد دراستيا وفي نفس الوقت التقرب من أفراد 

 داخل ميدان البحث.العينة 

وىي تمك الدراسة التي تيدف إلى استطلبع الظروف المحيطة بالظاىرة التي يرغب الباحث 
دراستيا وكذا التعرف عمى الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة والتعرف عمى أىم الفروض 

خضاعيا لمبحث العممي.    (28: 2222) مروان. التي يمكن وضعيا وا 

 

 محاولة اكتشاف ميدان الدراسة والتعرف عمى المجتمع الأصمي لعين الدراسة الأساسية. -

 ى وضوح و مناسبة الأداة لأفراد العينة الأساسية معرفة مد -

 التحقق من الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة. -

 القيام بالإجراءات الإدارية لتسييل العمل والترخيص لو. -

 الباحث و تجاوزىا في الدراسة الأساسية. تصادفالتعرف عمى الأخطاء التي يمكن أن  -

 

، حيث تم خلبليا 7173ماي  01إلى  5امتدت الدراسة الاستطلبعية من : - 
طلبع عمى تحصيميم الدراسي خاصة التعرف عمى التلبميذ المراد إجراء الاختبار عمييم والا

 .مادة المغة العربية تحديدا القواعد النحوية، وكذا ملبحظات وآراء معممييم عنيم

مكان إجراء الدراسة من أىم الخطوات التي تسمح بتجنب يعتبر تحديد  - 
عشوائية الدراسة والتنقيب عمى العينات ليذا البحث حيث تمت الدراسة الاستطلبعية ليذا 

البحث في المدرسة الابتدائية بن عوالي بغداد و مدرسة الإخوة بن فايد في بمدية تيدة ولاية 
 تيارت.
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ت من الدراسة تقتصر عمى إن الطبيعة المعرفية لمتغير الفيم القرائي جعم - 
التلبميذ المتمدرسين في الحمقة الأخيرة من التعميم الابتدائي السنة الخامسة أي الفئة العمرية 

 سنة. 00إلى  01من 

 

 

 

من إعداد الأستاذة عقريب ربيعة لقياس مستوى المعرفة النحوية لتلبميذ السنة  ختبارالاىذا 
ة لمموضوعات جممة تحتوي عمى أخطاء نحوي 68الخامسة ابتدائي ، يتكون ىذا الاختبار من 

 المقررة عمى تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي في النحو.
 

لتمميذ قراءة الجمل واكتشاف الأخطاء الموجودة في ىذه الجمل وعند التعرف عمييا يطمب من ا
ن لم يجد أخطاء يضع علبمة )+( أمام الجممة.  التسطير تحتيا، ثم تصحيح الخطأ، وا 

 نقطة لكل إجابة صحيحة. 7تمنح   -

 تمنح نقطة واحدة لكل إجابة تقريبية. -

 نقطة لكل إجابة خاطئة.  1تمنح  -

 نقطة. 036: للبختبارالمجموع الكمي  -

 

 

لقياس مستويات  المشرفة عقريب ربيعة اقتراح الأستاذة من إعداد الدكتور محمد عبيد الظنحاني
عمى نص قرائي و يميو الفيم القرائي لدى تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي ، يحتوي ىذا الاختبار 

أسئمة تقيس مستوى من مستويات الفيم القرائي و كل سؤال يقيس ميارة  3سؤال و كل  05
 فرعية لكل مستوى.
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يطمب من التمميذ في ىذا الاختبار اختيار الإجابة الصحيحة من مجموعة من الإجابات  -
 المقترحة.

 تدوين المعمومات الشخصية لمتمميذ) الاسم، المقب، القسم( -
 تنقيط الاختبار:  -ج
 نقطة لكل إجابة صحيحة. 7تمنح  -

 بية.تمنح نقطة واحدة لكل إجابة تقري -

 نقطة لكل إجابة خاطئة.  1تمنح  -

 نقطة. 31المجموع الكمي للبختبار: 

 سمم التنقيط عدد الميارات الفرعية مستويات الفيم القرائي
 الحرفي
 

 نقاط 6 أسئمة 3

 الاستنتاجي
 

 نقاط 6 أسئمة 3

 النقدي
 

 نقاط 6 أسئمة 3

 التذوقي 
 

 نقاط 6 أسئمة 3

 الإبداعي
 

 نقاط 6 أسئمة 3  

 المجموع
 

 نقطة 31 ةأسئم 05 
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 رقم الأسئمة المخصصة لو الميارات التي يقيسيا  اسم المستوى 

 إدراك وفيم الكممات  - المستوى الحرفي 

 فيم معنى الجممة -

 فيم معنى الفقرة -

 

 7السؤال
 2السؤال
 2السؤال

 تحديد غرض الكاتب - المستوى الاستنتاجي

 تحديد القيم والاتجاىات -

 علبقة سبب ونتيجة -

 

 7السؤال

 2السؤال

 2السؤال

ما يتصل وما لا يتصل  - النقدي  المستوى
 بالموضوع

 إصدار حكم -

 التمييز بين الحقائق والآراء -

 7السؤال

 2السؤال

 2السؤال

 تذوق الكممة - المستوى التذوقي 

 تذوق الجممة -

 تذوق الفقرة -

 7السؤال

 2السؤال

 2السؤال
 اقتراح حمول جديدة - المستوى الإبداعي 

 التنبؤ بأحداث جديدة -

 إعادة صياغة فقرة -

 7السؤال

 2السؤال

 2السؤال
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الاختبار عمى أنو " الاختبار الذي يقيس ما أعد لقياسو، بمعنى أن الاختبار يعرف صدق 
 (97: 7107الصادق لو المقدرة عمى قياس ما وضع من أجمو." )الشيري. 

 حيث قامت الباحثة بالتأكد من صدق الإختبار من خلبل: 
 صدق المحكمين: 

بحيث كان جميم عرض الاختباران في صورتيما الأولية عمى مجموعة من الأساتذة المحكمين 
من مدرسي الطور الابتدائي وبعضيم من أخصائي المغة والأدب العربي من أجل إبداء آرائيم 

 ومقترحاتيم حول الجوانب التالية: 
 أولا: اختبار المعرفة النحوية:

 حتوى المادة الدراسية.تمثيل فقرات الاختبار لم- 

 تمثيل فقرات الاختبار لمستوى التلبميذ.- 

 ملبئمة فقرات الاختبار.- 

 ملبئمة الصياغة المغوية.- 
 ثانيا: اختبار الفيم القرائي:

 مدى مناسبة ميارات الفيم القرائي لمستوى السنة الخامسة ابتدائي.- 

 مدى انتماء الميارة لمستوى الفيم الذي صيغت فيو.- 

 وضوح الصياغة المغوية.- 
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 أستاذ ابتدائي أدب عربي تواتي عمي

 أستاذة ابتدائي أدب عربي بن عابد عائشة
 أستاذة ابتدائي أدب عربي الوالي ياقوت

 أستاذ ابتدائي أدب عربي بمخير عبد القادر
 أستاذة ابتدائي أدب عربي  بن يحي عابدية
 أستاذة ابتدائي أدب عربي ىزول ميمونة
 أستاذة تعميم عالي نقد أدبي حديث ومعاصر شريفي فاطمة
 مفتش تعميم ابتدائي أدب عربي سعدون.

 يوضح قائمة الأساتذة المحكمين لاختباري المعرفة النحوية و الفيم القرائي( 22رقم )الجدول 

الاختباران عمى السادة المحكمين وجدنا أن جميع الأساتذة كانوا موافقين عمى  بعد عرض
من حيث وضوح أسئمة الاختبار ومدى ملبئمة الاختبارين لمستوى تلبميذ السنة الأسئمة 

الخامسة ابتدائي وتوافقيا مع المقرر المدرسي لمادة النحو ومدى تلبؤم فقرات وأسئمة الاختبار، 
واتفق جميع الأساتذة عمى إمكانية تطبيق الاختبار لتناسبو وامكانيات التمميذ وتوافق أسئمة 

  لاختبارين مع موضوع الدراسة.ا

باستعمال معامل ألفا كرونباخ وكانت درجة   sppsتم احتساب الثبات وفق البرنامج الاحصائي 
( وىي نسب 1060درجة ثبات اختبار الفيم القرائي )( و 1067ثبات اختبار المعرفة النحوية )

 ثابتة يمكن اعتمادىا في الدراسة الأساسية.
 لاختبار المعرفة النحوية. لمعامل الثبات ألفا كرونباخ  spssجدول يمثل مخرجات 

 

بعد التعرف عمى عينة الدراسة و المؤسسات التي سيتم فييا الدراسة و أخذ نظرة أولية عن 
 نتطرق الآن إلى الدراسة الأساسية كالتالي: كيفية القيام بالدراسة و تحديد العينة س
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يختمف المنيج المستخدم باختلبف موضوع الدراسة فطبيعة الموضوع ونوع المشكمة ىي التي 
تحدد وتفرض المنيج المستخدم، وقد اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى المنيج الوصفي كونو الأكثر 

وم النفسية والاجتماعية والتربوية، ولكونو المنيج الملبئم لدراستنا ىذه والتي استخداما في العم
تتحدث عن العلبقة بين المعرفة النحوية والفيم القرائي لدى تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي .

 

يعتبر تحديد مكان إجراء الدراسة من أىم خطوات الدراسة الميدانية ، فيي تسمح بتجنب 
ي ىذه الدراسة عشوائية الدراسة والتنقيب العينات الخاصة بالبحث ، ونظرا لذلك فقد حاولت ف

تقديم إطار تعريفي لمكان إجراء الدراسة  الميدانية مدرسة "بن عوالي بغداد" و "مدرسة 
 الإخوة بن فايد"

 

تمت إجراءات الدراسة الميدانية في المدرسة الابتدائية بن عولي بغداد والمدرسة الابتدائية 
 الإخوة بن فايد الوقعتين في ولاية تيارت دائرة وادي ليمي بمدية تيدة.

 

أيام تم  7لمدة  2222ماي  78إلى غاية  2222ماي  72جرت الدراسة الميدانية بتاريخ 
 فييا تطبيق أدوات الدراسة.

 

اختيار عينة الدراسة من تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي من مدرسة بن عوالي بغداد ومدرسة تم 
الاخوة بن فايد بتيارت بطريقة قصدية وذلك حسب موضوع الدراسة الذي حدد لنا عينة الدراسة 

 يذ السنة الخامسة ابتدائي حيث كان عددىم: مباشرة المتمثل في تلبم
 ذا وتمميذة.تممي 77تمميذة من الصف الخامس ابتدائي أي ما يقدر ب  41تمميذا و  37
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             %النسبة العدد الجنس

 44044 37 ذكور

 55056 41 إناث

 011 77 المجموع
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 ىي كالتالي:  ( في التحميل الإحصائي، وىذه الأساليبspss)تم استخدام برنامج )
 المتوسط الحسابي.  -

 الانحراف المعياري. -

 بيرسون. الارتباطمعامل  -
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بعد التطرق في الفصل السابق إلى الإجراءات المنيجية لمدراسة سوف يتم في ىذا الفصل 
 استناداعمييا من خلبل عرض ومناقشة وتحميل فرضيات الدراسة عرض أىم النتائج المتحصل 

عمى الجانب النظري، من أجل معرفة إذا كانت ىناك علبقة بين المعرفة النحوية والفيم القرائي 
 . ابتدائيلدى تلبميذ السنة الخامسة 
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دالة  ارتباطيةعلبقة سنقوم باختبار صحة الفرضية الجزئية الأولى والمتمثمة في: " توجد 
 ". ابتدائيإحصائيا بين المعرفة النحوية والفيم الحرفي لدى تلبميذ السنة الخامسة 

ثم قامت الباحثة باختيار المعامل الإحصائي المناسب لمتحقق من فرضيتيا وقد تمثل ىذا 
العلبقة الذي يقوم بقياس قوة  (Pearson corrélation (بيرسون الارتباطفي معامل  الاختبار

بين متغيرين وارتباطيما ببعضيما البعض، وبعد تحديد نوع المعامل قامت الباحثة باستعمال 
 ( لاستخراج قيمة المعامل بيرسون وقد توصمت إلى النتيجة التالية:SPSS21برنامج )

الأساليب           
 الإحصائية

 يراتالمتغ

المتوسط 
 الحسابي

 

 الانحراف
 المعياري

قيمة بيرسون 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

  71011 79016 المعرفة النحوية
1015- 

 
 0011 4011 الفيم الحرفي دالة

( أن قيمة المتوسط الحسابي لممعرفة النحوية قد قدر  14نلبحظ من خلبل الجدول أعلبه رقم)
(، أما المتوسط الحسابي لمفيم الحرفي 71011المعياري الذي قدر ب) والانحراف(، 79016ب )

(، بالإضافة إلى قيمة بيرسون المحسوبة 0011( بانحراف معياري قدره)4011الذي قدر ب)
( وذلك 1011الدلالة ب)وقدر مستوى  ( -1015التي قدرت ب)لممعرفة النحوية والفيم الحرفي و 

لقول أنو قد تحققت الفرضية الجزئية الأولى " توجد علبقة يعني أنو مستوى دال، ومنو يمكننا ا
 ". ابتدائيدالة إحصائيا بين المعرفة النحوية و الفيم الحرفي لدى تلبميذ السنة الخامسة  ارتباطية
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جابات التلبميذ  ومن خلبل النتائج المتحصل عمييا و ما تم ملبحظتو في الدراسة الميدانية وا 
لدى تلبميذ السنة الخامسة  نحوية والفيم الحرفيقة بين المعرفة اليمكننا القول أنو توجد علب

 .ابتدائي
 

دالة  ارتباطيةسنقوم باختبار صحة الفرضية الجزئية الأولى والمتمثمة في: " توجد علبقة 
 ". ابتدائيلدى تلبميذ السنة الخامسة  الاستنتاجيإحصائيا بين المعرفة النحوية والفيم 

 والجدول التالي يوضح النتائج المتحصل عمييا: 
(: يمثل نتائج قيمة بيرسون المحسوبة لممعرفة النحوية وعلاقتيا بالفيم 23الجدول رقم)

 .الاستنتاجي
الأساليب           

 الإحصائية
 المتغيرات

المتوسط 
 الحسابي

 

الإنحراف 
 المعياري

قيمة بيرسون 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

  71011 79016 المعرفة النحوية
1010 

 
1011 
 دالة

 0011 3011 الاستنتاجيالفيم 

( أن قيمة المتوسط الحسابي لممعرفة النحوية قد قدر 15نلبحظ من خلبل الجدول أعلبه رقم) 
(، أما المتوسط الحسابي لمفيم 71011المعياري الذي قدر ب) والانحراف(، 79016ب )

(، بالإضافة إلى قيمة بيرسون 0011( بانحراف معياري قدره)3011الذي قدر ب) الاستنتاجي
أما مستوى الدلالة فقد  (،1010ب)والتي قدرت  الاستنتاجيالمحسوبة لممعرفة النحوية والفيم 

( وذلك يعني أنو مستوى دال، ومنو يمكننا القول أنو قد تحققت الفرضية الجزئية 1011قدر ب)
لدى  الاستنتاجيدالة إحصائيا بين المعرفة النحوية و الفيم  ارتباطيةقة الثانية " توجد علب

 ". ابتدائيتلبميذ السنة الخامسة 
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من خلبل الدراسة النظرية لمدراسة و النتائج المتحصل عمييا في التحميل الإحصائي و حسب 
ة النحوية والفيم ما تم ملبحظتو في الدراسة الميدانية يمكننا القول أنو توجد علبقة بين المعرف

 الاستنتاجي لتلبميذ السنة الخامسة ابتدائي.
 

 

دالة  ارتباطيةسنقوم باختبار صحة الفرضية الجزئية الثالثة والمتمثمة في: " توجد علبقة 
 ". ابتدائيإحصائيا بين المعرفة النحوية والفيم النقدي لدى تلبميذ السنة الخامسة 

 والجدول التالي يوضح النتائج المتحصل عمييا: 
عرفة النحوية وعلاقتيا بالفيم (: يمثل نتائج قيمة بيرسون المحسوبة لمم25الجدول رقم)

 النقدي.
الأساليب           

 الإحصائية
 المتغيرات

المتوسط 
 الحسابي

 

 الانحراف
 المعياري

قيمة بيرسون 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

  71011 79016 المعرفة النحوية
1016- 

 
 0011 4 الفيم النقدي دالة

( أن قيمة المتوسط الحسابي لممعرفة النحوية قد قدر  16من خلبل الجدول أعلبه رقم) نلبحظ
(، أما المتوسط الحسابي لمفيم النقدي 71011المعياري الذي قدر ب) والانحراف(، 79016ب )

(، بالإضافة إلى قيمة بيرسون المحسوبة لممعرفة 0011( بانحراف معياري قدره)4الذي قدر ب)
( وذلك 1011، أما مستوى الدلالة فقد قدر ب)(-1016م النقدي والتي قدرت ب)النحوية والفي

يعني أنو مستوى دال، ومنو يمكننا القول أنو قد تحققت الفرضية الجزئية الثالثة " توجد علبقة 
 ". ابتدائيدالة إحصائيا بين المعرفة النحوية و الفيم النقدي لدى تلبميذ السنة الخامسة  ارتباطية
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ل الدراسة النظرية و الميدانية لمموضوع و من خلبل النتائج المتحصل عمييا في من خلب
التحميل الإحصائي تبين أنو توجد علبقة بين المعرفة النحوية والفيم النقدي لدى تلبميذ السنة 

 الخامسة ابتدائي.

دالة  ارتباطيةسنقوم باختبار صحة الفرضية الجزئية الرابعة والمتمثمة في: " توجد علبقة  
 ". ابتدائيإحصائيا بين المعرفة النحوية والفيم التذوقي لدى تلبميذ السنة الخامسة 

 والجدول التالي يوضح النتائج المتحصل عمييا: 
يمثل نتائج قيمة بيرسون المحسوبة لممعرفة النحوية وعلاقتيا بالفيم  (:28الجدول رقم)

 التذوقي.
الأساليب           

 الإحصائية
 المتغيرات

المتوسط 
 الحسابي

 

 الانحراف
 المعياري

قيمة بيرسون 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

  71011 79016 المعرفة النحوية
 
1014- 

 
 دالة
 
 

 4 الفيم التذوقي

 

0011 

( أن قيمة المتوسط الحسابي لممعرفة النحوية قد قدر 17نلبحظ من خلبل الجدول أعلبه رقم) 
(، أما المتوسط الحسابي لمفيم التذوقي 71.11(، والانحراف المعياري الذي قدر ب)79.16ب )

(، بالإضافة إلى قيمة بيرسون المحسوبة لممعرفة 0011( بانحراف معياري قدره)4الذي قدر ب)
( وذلك 1.11، أما مستوى الدلالة فقد قدر ب) (-1.14والفيم التذوقي والتي قدرت ب) النحوية

يعني أنو مستوى دال، ومنو يمكننا القول أنو قد تحققت الفرضية الجزئية الرابعة" توجد علبقة 



 الفصل الخامس                                                                    عرض ومناقشة النتائج
 

70 

 

دالة إحصائيا بين المعرفة النحوية و الفيم التذوقي لدى تلبميذ السنة الخامسة  ارتباطية
 ".ابتدائي

من خلبل الدراسة النظرية و الميدانية لمموضوع و من خلبل النتائج المتحصل عمييا في  
التحميل الإحصائي تبين أنو توجد علبقة بين المعرفة النحوية والفيم التذوقي لدى تلبميذ السنة 

 الخامسة ابتدائي.
0-4   

دالة  ارتباطيةلخامسة والمتمثمة في: " توجد علبقة سنقوم باختبار صحة الفرضية الجزئية ا
 ". ابتدائيإحصائيا بين المعرفة النحوية والفيم الإبداعي لدى تلبميذ السنة الخامسة 

 والجدول التالي يوضح النتائج المتحصل عمييا: 

 
(: يمثل نتائج قيمة بيرسون المحسوبة لممعرفة النحوية وعلاقتيا بالفيم 29الجدول رقم)

 الإبداعي.
الأساليب           

 الإحصائية
 المتغيرات

المتوسط 
 الحسابي

 

 الانحراف
 المعياري

قيمة بيرسون 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

  71011 79016 المعرفة النحوية
1014 

 
 دالة

 7019 3 الفيم الإبداعي

( أن قيمة المتوسط الحسابي لممعرفة النحوية قد قدر 18من خلبل الجدول أعلبه رقم)  نلبحظ
(، أما المتوسط الحسابي لمفيم 71011المعياري الذي قدر ب) والانحراف(، 79016ب )

(، بالإضافة إلى قيمة بيرسون المحسوبة 7019( بانحراف معياري قدره)3الإبداعي الذي قدر ب)
، أما مستوى الدلالة فقد قدر (1014ب )فيم الإبداعي والتي قدرت لممعرفة النحوية وال
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( وذلك يعني أنو مستوى دال، ومنو يمكننا القول أنو قد تحققت الفرضية الجزئية 1011ب)
دالة إحصائيا بين المعرفة النحوية و الفيم الإبداعي لدى تلبميذ  ارتباطيةالخامسة" توجد علبقة 

 ". ابتدائيالسنة الخامسة 
من خلبل الدراسة النظرية و الميدانية لمموضوع و من خلبل النتائج المتحصل عمييا في 

التحميل الإحصائي تبين أنو توجد علبقة بين المعرفة النحوية والفيم الإبداعي لدى تلبميذ السنة 
 الخامسة ابتدائي.

 

دالة  ارتباطيةسنقوم باختبار صحة الفرضية الجزئية العامة والمتمثمة في: " توجد علبقة 
 ". ابتدائيإحصائيا بين المعرفة النحوية والفيم القرائي لدى تلبميذ السنة الخامسة 

 والجدول التالي يوضح النتائج المتحصل عمييا: 
تائج قيمة بيرسون المحسوبة لممعرفة النحوية وعلاقتيا بالفيم (: يمثل ن72الجدول رقم)

 القرائي.
الأساليب           

 الإحصائية
 المتغيرات

المتوسط 
 الحسابي

 

 الانحراف
 المعياري

قيمة بيرسون 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

  71011 79016 المعرفة النحوية
1073- 

 
 دالة

 6011 71011 الفيم القرائي

( أن قيمة المتوسط الحسابي لممعرفة النحوية قد قدر 19من خلبل الجدول أعلبه رقم)  نلبحظ 
(، أما المتوسط الحسابي لمفيم القرائي 71011المعياري الذي قدر ب) والانحراف(، 79016ب )

(، بالإضافة إلى قيمة بيرسون المحسوبة 6011( بانحراف معياري قدره)71011الذي قدر ب)
، أما مستوى الدلالة فقد قدر ( -1073)والفيم الحرفي والتي قدرت بلممعرفة النحوية 
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( وذلك يعني أنو مستوى دال، ومنو يمكننا القول أنو قد تحققت الفرضية الرئيسية " 1011ب)
دالة إحصائيا بين المعرفة النحوية و الفيم القرائي لدى تلبميذ السنة  ارتباطيةتوجد علبقة 

 ". ابتدائيالخامسة 
لي ومن خلبل النتائج المتحصل عمييا في الجدول السابق ومن خلبل نتائج الفرضيات وبالتا

الجزئية، وحسب الدراسة الميدانية وملبحظة إجابات التلبميذ يمكننا القول أنو توجد علبقة بين 
 المعرفة النحوية والفيم القرائي لدى تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي.

 

المعياري  فوالانحرابعد عرض النتائج المتحصل عمييا من خلبل حساب المتوسط الحسابي 
وكذا اختبار بيرسون بيدف الكشف عن وجود علبقة بين المعرفة النحوية والفيم القرائي لدى 

بين  ارتباطية، حيث تنص الفرضية الأولى القائمة "توجد علبقة ابتدائيتلبميذ السنة الخامسة 
ه الفرضية كما " وتم اختبار ىذابتدائيالمعرفة النحوية والفيم الحرفي لدى تلبميذ السنة الخامسة 

ن بي  ارتباطية( حيث بينت النتائج عمى أنو توجد علبقة 14ىو موضح في الجدول رقم ) 
(، وتنص الفرضية -1015بيرسون ) ارتباط، إذ قدر معامل المعرفة النحوية والفيم الحرفي

لدى تلبميذ بين المعرفة النحوية والفيم الاستنتاجي  ارتباطيةالجزئية الثانية القائمة: "توجد علبقة 
( حيث بينت 15الفرضية كما ىو موضح في الجدول رقم )  اختبار" وتم ابتدائيالسنة الخامسة 

 الارتباطبين المعرفة النحوية والفيم الاستنتاجي إذ قدر معامل  ارتباطيةالنتائج أنو توجد علبقة 
دالة إحصائيا بين  ارتباطية(، وكذلك تنص الفرضية الجزئية الثالثة "توجد علبقة 1010بيرسون )

ىذه الفرضية  اختبار" وقد تم ابتدائيالمعرفة النحوية والفيم النقدي لدى تلبميذ السنة الخامسة 
بين   ارتباطية(، حيث بينت النتائج أنو توجد علبقة 16كما ىو موضح في الجدول رقم) 

فرضية الجزئية (، كما تنص ال-1016المعرفة النحوية والفيم النقدي إذ قدر معامل بيرسون ب )
بين المعرفة النحوية والفيم التذوقي لدى تلبميذ السنة الخامسة  ارتباطيةالرابعة "توجد علبقة 

( حيث بينت النتائج عمى أنو 17" وتم اختبار الفرضية كما ىو موضح في الجدول رقم) ابتدائي
" ابتدائيلسنة الخامسة بين المعرفة النحوية والفيم التذوقي لدى تلبميذ ا  ارتباطية"توجد علبقة 
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 ارتباطية(، وتنص الفرضية الجزئية الخامسة " توجد علبقة -1014إذ قدر معامل بيرسون ب )
، وتم اختبار الفرضية ابتدائيبين المعرفة النحوية والفيم الإبداعي لدى تلبميذ السنة الخامسة 

بين  ارتباطيةلبقة ( حيث بينت النتائج عمى أنو توجد ع 18كما ىو موضح في الجدول رقم )
إذ قدر معامل بيرسون ب  ابتدائيالمعرفة النحوية والفيم الإبداعي لدى تلبميذ السنة الخامسة 

دالة إحصائيا بين المعرفة  ارتباطية(، وتنص الفرضية الرئيسية القائمة "توجد علبقة 1014)
ىذه الفرضية كما ىو  " وتم اختبارابتدائيالنحوية والفيم القرائي لدى تلبميذ السنة الخامسة 

دالة إحصائية بين   ارتباطية( حيث بينت النتائج أنو توجد علبقة 19موضح في الجدول رقم) 
بيرسون  ارتباطإذ قدر معامل  ابتدائيالمعرفة النحوية والفيم القرائي لدى تلبميذ السنة الخامسة 

حقق جميع وبناءا عمى ما تم عرضو سابقا، يمكننا استخلبص ت و، وعمي(-1073ب )
 الفرضيات.

المعرفة النحوية واختبار الفيم القرائي وحسب النتائج المتوصل إلييا  لاختبارومن خلبل تطبيقنا 
لاحظنا أن نقص المعرفة النحوية لدى التلبميذ يؤثر  (SPSSمن خلبل التحميل الإحصائي )

دالة إحصائيا بين المعرفة  ارتباطيةعمى الفيم القرائي عندىم وىذا ما يدل عمى وجود علبقة 
 .ابتدائيالنحوية والفيم القرائي لدى تلبميذ السنة الخامسة 

وقد اتفقت الدراسة الحالية مع ما توصمت إليو دراسة خديجة الحسن والتي درست العلبقة بين 
الوعي التركيبي والفيم القرائي إلى وجود علبقة ارتباطية طردية بين الوعي النحوي التركيبي 

فيم القرائي، بمعنى أنو كمما زادت المعرفة النحوية لدى التلبميذ زاد استيعابيم القرائي والعكس وال
. 

كما أنيا تتفق مع دراسة إحسان شافيعي والتي أثبتت أنو توجد علبقة قوية بين القراءة العربية 
ءة فكذلك تكون الصحيحة والقدرة عمى القواعد النحوية ، فكمما كانت نتائج الطمبة جيدة في القرا

 نتيجتيا في القواعد النحوية جيدة والعكس . 
وقد اختمفت دراسة العيسى عن دراستنا الحالية حيث توصل في دراستو إلى عدم وجود علبقة 

 .ابتدائيبين قراءة الكممات والفيم القرائي لدى تلبميذ السنة الثالثة 
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طار النظري وكذا النتائج المتوصل وعميو  ومن خلبل الدراسات المذكورة سابقا وعمى ضوء الإ
دالة إحصائيا بين المعرفة النحوية  ارتباطيةإلييا في الدراسة الحالية تؤكد الباحثة وجود علبقة 

 .ابتدائيوالفيم القرائي لدى تلبميذ السنة الخامسة 
 عام )خلاصة(:  استنتاج

 ابتدائيالسنة الخامسة  من خلبل بحثنا لموضوع المعرفة النحوية والفيم القرائي لدى تلبميذ
بولاية تيارت والذي تناولناه من جانبيو النظري والتطبيقي وبعد قيامنا بجمع المعطيات والبيانات 

بيرسون لمعرفة الدلالة الإحصائية والعلبقة قد  الارتباطومعالجتيا إحصائيا باستعمال معامل 
 توصمنا إلى النتائج التالية: 

دالة إحصائيا بين المعرفة النحوية والفيم الحرفي لدى تلبميذ السنة  ارتباطيةتوجد علبقة  -
 .ابتدائيالخامسة 

دالة إحصائيا بين المعرفة النحوية والفيم الاستنتاجي لدى تلبميذ السنة  ارتباطيةتوجد علبقة  -
 .ابتدائيالخامسة 

دالة إحصائيا بين المعرفة النحوية والفيم النقدي لدى تلبميذ السنة  ارتباطيةتوجد علبقة  -
 .ابتدائيالخامسة 

دالة إحصائيا بين المعرفة النحوية والفيم التذوقي لدى تلبميذ السنة  ارتباطيةتوجد علبقة  -
 .ابتدائيالخامسة 

تلبميذ السنة  دالة إحصائيا بين المعرفة النحوية والفيم الإبداعي لدى ارتباطيةتوجد علبقة  -
 .ابتدائيالخامسة 

دالة إحصائيا بين المعرفة النحوية والفيم القرائي لدى تلبميذ السنة  ارتباطيةتوجد علبقة  -
 .ابتدائيالخامسة 
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 خاتمة: 

عمى اعتبار أن موضوع  المعرفة النحوية وعلبقتيا الفيم القرائي لدى تلبميذ السنة الخامسة 
ابتدائي يعتبر من المواضيع الميمة لمباحثين في عمم النفس المدرسي و خصوصا عند تلبميذ 

المغوية كالقراءة والكتابة،  تلممياراالمرحمة الابتدائية والمدرسين كونيا مرحمة اكتساب التلبميذ 
مما تعددت الدراسات التي تناولت ىذا الموضوع من جوانب متعددة ، ومن خلبل ما أسفرت 
عميو النتائج التطبيقية لمدراسة والنتائج المتوصل إلييا تدفع الباحثين والميتمين بالأمر بأخذ 

ت في ىذا الموضوع و برامج  موضوع المعرفة النحوية وعلبقتيا بالفيم القرائي من خلبل دراسا
 تعميمية لمتمميذ.

وفي الأخير نأمل أن تكون ىذه الدراسة منطمق لظيور دراسات أخرى معمقة شاممة ليذا 
 الموضوع من مختمف جوانبو وىذا لموصول إلى دراسات عممية تفيد المجتمع.
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 بالموضوع نقترح ما يمي:ولإثراء ميدان البحث في ىذا المجال بالدراسات ذات صمة 

 .العمل عمى تحبيب درس القواعد النحوية لمتلاميذ 
 .الاىتمام بالبحث عن علاقة المعرفة النحوية بالفيم القرائي 
 .التنويع من طرق تدريس النحو من أجل تفادي ممل التلاميذ و زيادة فيميم وتركيزىم 
 فيم القرائي من وجية نظر المعممين القيام ببعض الدراسات التي تتعمق بالمعرفة النحوية و ال

 والأساتذة.

 .وضع برامج لتنمية المعرفة النحوية لدى التلاميذ 
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 التربية منشورة، جامعة عين الشمس.
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 الإسم واللقب: 

 القسم: 

 المطلوب: 

ذا لم تجد أخطاء ضع إتحتوي بعض الجمل على أخطاء، عندما تتعرف علٌها سطر تحتها ثم صححها، 

 علامة )+( أمامها. 

 كان الجوَ لطٌفُ.  

 ما أجمل حظك.  

 التلامٌذ متفوقٌن.  

 ما أصعب الحٌاة بعٌدا عن الأهل.  

 ؟أحس المناصرون بالفرحة 

 باعنً التاجر ذراعٌن كتان.  

 هل سمعت صوت الرعد.  

 تنفس السٌاح هواءُ نقً.  

 السماء صافٌا.  

 شرب الرٌاضً لتران ماءا.  

 التهم عصاما الطعام مسرعُ.  

 ٌا اطفال اعتنوا بصحتكم.  

 فرحُ. عاد الطفل إلى البٌت  

 هذان النجمان مضٌئان.  

 كانت أشعة الشمس حارة ف هذه الجهة.  

 رجع أحمد من المسبح مسرورا.  

 هاتان البنتان تحافظان على البٌئة.  

 قطف المزارع الخضرُ مبكرا.  

 أقبل الأطباء ٌستفسرن عن حاله.  

 بنا احفظن. ر ٌا 

 ما أكثر التلامٌذ الذٌن ٌستعملن الأنترنت.  

جاء العمال الذٌن ٌعملان فً محطة الرصد  
 الجوي. 

 تناول التلامٌذ الطعام واقفٌن.  

 للملعب عشرون شباكٌ.  

 نظر الاب إلى ولده وهو مشفقا علٌه.  

 اشترٌت رطلا لحمُ.  

  . ًُ  باع الفلاح منتوجه غال

 أربعون مجلة رٌاضٌة.  ٌوجد بالمكتبة الحً 

 نجح جمٌع التلامٌذ إلا تلمٌذٌن.  

 قطع الرٌاضً المسافة مسرعُ.  



 

 
 

 إن الأحٌاء الحدٌثة شامخة البنٌان.  

 قطفنا زهورُ جمٌلة.  

 إن الربٌع من أجمل الفصول.  

 كانت الأنهارً مٌاهها صافٌة.  

 إن إكرامُ الضٌف من سماتهم.  

 تشتهر الجزائر بالغابات الكثٌفة والجبال العالٌة.  

 كانت الطائرةٌ تكتظ بالركاب. ُ 

 إن القصبة أزقتها ضٌقتان.  

 كانت الأشجارً أوراقها متطاٌرة.  

 أصاب الوباء جمٌع المناطق إلا ضٌعة أحمد.  

 ما ناجح إلا المجتهدَ.  

 ٌا سكان القرٌة ابشرو.  

 ٌقطع السباح فً الدقٌقة ثمانٌن متر.  

 حضر الأطفال إلى المرصد إلا طفلٌن.  

 تصف الموائد مساءٌ.  

 صفقت الجماهٌر إعجابا بلقطة الحارسَ.  

 كل صباح ٌعانق أحمدَ امه طاعة لها.  

 تذبح المواشً لٌلة العرس.  

 عاد الأطفال وغروب الشمسَ.  

 لتفوقها. نالت إكرام الجائزة عرفانا  

 ٌسٌر الراجلون والرصٌف.  

 دخل المدٌر قسمنا صباحا.  

 ٌذوب الزجاج ذوبانً حٌنما ترتفع درجة الحرارة.  

 سافر الصاحبٌن وطلوع الفجر.  

 ٌتقن التلمٌذ الماهر عمله اتقانً عالٌا.  

 ٌعرض البائعون سلعتهم عرضُ جذابا.  

 البلبلٌن جمٌلان.  

 الدرسان. شرح المعلم  

 إن التجوال فً الحدٌقة ممتع.  

 كان الصٌادً ٌنتظر طلوع الفجر.  

 اشترٌت الفاكهة من البائعان.  

 ٌوجد مسجد عتٌق فً كل مدٌنة.  

 السطران مستقٌمٌن.  

 كانت الشواطئ ملوثة.  

 . الاختباراننجحت فً  

 نهض التلمٌذ نشٌطا.  

 الفلاحون مجتهدٌن فً عملهم.  

 الأصدقاء متحابٌن.  

 



 

 
 

 الاسم والمقب: 

 القسم:

 لي بعناية، ثم أجب عن الأسئمة التالية لو.اقرأ النص التا

 النص: 

لقد شوىت يد الإنسان بعض جمال الطبيعة، وقممت من نفعيا، وأحدثت من التموث ما يوشك أن 
ن النفايات التي لقى بيا ىنا وىناك  يفسد أىم عناصرىا التالية: الغذاء، الماء، واليواء. وا 

ا من بين الوسائل النشطة التي تسيل نقل أصبحت مرتعا خصبا لمذباب والحشرات، كم أني
 المموثات إلى الغذاء والماء.

ىل تعمم أن اليواء الذي ىو رئة الحياة قد خالطو التموث الناشئ عن الصناعة؟ يشعر بذلك 
سكان المدن الصناعية، حيث تزكم أنوفيم، وتضيق صدورىم باستنشاق اليواء غير النقي، 

سميتو باليواء النظيف تماما في أي بقعة من بقاع الأرض، ويكاد لا يتوافر الآن ما يمكن ت
 حيث لا توجد حواجز أو حدود تعزل مناطق التموث عن غيرىا من المناطق النظيفة.

ومما لا شك فيو أننا لا نستطيع التحكم في البيئة الطبيعية، ما لم نتحكم أولا في أنفسنا، عن 
ر الوعي في مجتمعنا، ثم عن طريق سن القوانين طريق الاىتمام بنظافة شوارعنا، وبيوتنا، ونش

 والتشريعات التي تكفل حماية البيئة.

 الأسئمة:

 اختر الإجابة الصحيحة مما يمي:         "شوىت يد الإنسان جمال البيئة"

 "شوىت " في العبارة السابقة تعني:   -7

 



 

 
 

 حافظت عمى جمال البيئة -جمال البيئة.                                ب حسنت -أ

  زادت جمال البيئة. -أساءت إلى جمال البيئة.                            د  -ج
 

ن تعدو نعم الله لا تحصوىا"   " وا 
 الجممة السابقة تشير إلى أن:  -7

 نعم الله عمى الإنسان متنوعة.-ب      الله ىو الذي ينعم عمى الإنسان.                -أ
 لا حدود لنعم الله عمى الإنسان.-نعم الله عمى الإنسان محدودة.                      د-ج
لا نستطيع التحكم في البيئة الطبيعية ما لم نتحكم أولا في أنفسنا عن طريق الاىتمام بنظافة "

ن طريق القوانين والتشريعات التي تكفل شوارعنا، وبيوتنا، وبنشر الوعي في مجتمعنا، ثم ع
 حماية البيئة" 

 العنوان المناسب لمفقرة السابقة ىو:  -2

 مواجية التموث.-الوعي الصحي.    د -نظافة الشوارع.    ج -مكونات البيئة.     ب-أ
 اليدف الذي يسعى إليو الكاتب في الفقرة السابقة، ىو:  -3

 البيئة، فإننا نستطيع تطوير مجتمعاتنا. استغلبل إذا استطعنا - أ

 إذا استطعنا التحكم في مصادر الطاقة، فإننا نستطيع التحكم في أنفسنا.-ب
 إذا استطعنا التحكم في البيئة فإننا نستطيع التحكم في أنفسنا.-ج
 إذا استطعنا التحكم في أنفسنا فإننا نستطيع التحكم في البيئة. -د
 د الكاتب أن يؤكد عمييا في الفقرة السابقة: القيمة الخمقية التي يري -4

 المحافظة عمى المال. -المحافظة عمى النظافة.                            ب-أ
 المحافظة عمى الثروات. -المحافظة عمى النفس.                           د -ج

رض، حيث لا توجد لا يكاد يتوافر الآن ما نسميو باليواء النظيف في أي بقعة من بقاع الأ
 حدود تعزل مناطق التموث عن غيرىا من المناطق الأخرى.

 العلاقة بين الجممتين السابقتين ىي:  -7



 

 
 

 علبقة عام بخاص. -علبقة سبب ونتيجة.                            ب-أ
 علبقة شبو واختلبف. -علبقة جزء بكل.                             ج -ج
لتالية لا يتفق )يتناقض( مضمونيا مع ما ورد في الفقرة السابقة من واحدة من الأفكار ا -3

 أفكار: 

 يعد اليواء رئة حياة الإنسان. -يشعر الناس بالتموث اليوائي في كل مكان.      ب-أ
 يتوافر الياء النظيف في كل مكان. -اليواء المموث يضر صحة الإنسان.           د -ج
 من وجية نظرك الشخصية في الموقفين التاليين:  اختر الرأي الذي تراه صوابا-8

 أ) الموقف الأول(
" في أثناء عودتك من رحمة مع أفراد أسرتك، طمب منك أخوك الصغير أن تمقي ببقايا الطعام 

 الموجودة بكيس من النافذة" 
 أرمي الكيس فورا حتى لا يغضب أخي مني. - أ

 أرمي الكيس فورا حتى لا تنبعث منو رائحة كريية.-ب
 أحتفظ بالكيس لألقيو في سمة الميملبت حتى لو بكى أخي. -ج
 أرمي الكيس حتى لا يشوه منظر السيارة.-د

 ب)الموقف الثاني( 
في أثناء وقوفك مع مجموعة من أصدقائك أمام منزلك، شاىدت النفايات وىي تتساقط من 

 عربة النظافة.
 أجري أنا وزملبئي فورا وراء السيارة لتنبيو السائق. - أ

 أسارع أنا وزملبئي لجمع النفايات، حتى أحافظ عمى نظافة الشارع.-ب

 أترك النفايات ليجمعيا عمال النظافة فيما بعد لأنيم ىم المسؤولون عن ذلك. -ج

 أتصل فورا بقسم الصحة في البمدية لأنيم المسؤولون عن ىذا الأمر. -د

 و:جميع العبارات التالية تمثل حقائق ما عدا رأيا واحدا ى-9



 

 
 

 الإنسان ىو المسؤول عن تموث البيئة. -النفايات ضارة بالإنسان.                 ب-أ

 .مصادر التموثمن المبيدات الحشرية  -أفضل وسيمة لمتخمص من النفايات حرقيا.     د -ج

 أي الكممات التي تحتيا خط في الجمل التالية أقوى تعبيرا عن تزايد وتكاثر الذباب:-72

 لتكاثر الذباب.مرتع خصب النفايات  -لتكاثر الذباب.     بمنطقة صالحة النفايات -أ

 مكان صالح لتكاثر الذباب.النفايات  -لتكاثر الذباب.      جموقع صالح النفايات  -ج

 اختر أجمل تعبير لميواء: -77

 اليواء يساعد عمى الحياة. -اليواء ضروري لمحياة.                    ب-أ

 اليواء مثل الحياة. -ة الحياة.                        داليواء رئ -ج

 في الفقرة السابقة تشبيو  النفايات بالمرتع الخصب يعبر عن: -72

 جمال منظرىا. -شدة خطرىا.                               ب-أ
 تنوع مصادرىا. -كثرة أنواعيا.                             د -ج
 اقترح طريقة مبتكرة لمتخمص من النفايات: -72
 تنبأ بما يمكن أن يحدث في الحالات التالية: -72
 لو تعطمت شاحنات نقل النفايات عن العمل.-أ

 لو تموثت المياه الجوفية ولم تعد صالحة لمشرب.-ب
 لو أصبحت كل الخضروات والفواكو مموثة.-ج
 أن كل تمميذ في مدرستك رمى بالزجاجة الفارغة في ساحة المدرسة. لو-د

 أعد صياغة الفقرة التالية بشرط أن تكون في جممة واحدة فقط، وتؤدي المعنى نفسو. -77



 

 
 

لو جمس الإنسان مع نفسو، وأخذ يتفكر في مختمف النعم التي أنعم بيا عميو، ويسر لو سبل 
ف عاجزا عن حصر تمك النعم، وعن شكرىا لأنيا فوق الحصول عمييا، ما من شك في أنو سيق

 تعد فيي كثيرة جدا.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

 
Effectifs 
 

Statistiques 

 الحرفً الفهم النحوٌة المعرفة 

N 
Valide 72 72 

Manquante 0 0 

Moyenne 79,06 4,00 

Erreur std. de la moyenne 2,000 ,000 

Ecart-type 20,000 1,000 

   

 

 

 

Statistiques 

 الإستنتاجً الفهم النحوٌة المعرفة 

N 
Valide 72 72 

Manquante 0 0 

Moyenne 79,06 3,00 

Erreur std. de la moyenne 2,000 ,000 

Ecart-type 20,000 1,000 

 

 

 

Statistiques 

 النقدي الفهم النحوٌة المعرفة 

N 
Valide 72 72 

Manquante 0 0 

Moyenne 79,06 4,00 

Erreur std. de la moyenne 2,000 ,000 

Ecart-type 20,000 1,000 

 

Statistiques 

 التذوقً الفهم النحوٌة المعرفة 

N 
Valide 72 72 

Manquante 0 0 

Moyenne 79,06 4,00 

Erreur std. de la moyenne 2,000 ,000 

Ecart-type 20,000 1,000 

 

 

 



 

 
 

 

 

Statistiques 

 الإبداعً الفهم النحوٌة المعرفة 

N 
Valide 72 72 

Manquante 0 0 

Moyenne 79,06 3,00 

Erreur std. de la moyenne 2,000 ,000 

Ecart-type 20,000 2,099 

 

 

Statistiques 

 القرائً الفهم النحوٌة المعرفة 

N 
Valide 72 72 

Manquante 0 0 

Moyenne 79,06 20,00 

Erreur std. de la moyenne 2,000 ,000 

Ecart-type 20,000 6,000 

 

 
Corrélations 
 

Corrélations 

 الحرفً الفهم النحوٌة المعرفة 

 النحوٌة المعرفة

Corrélation de Pearson 1 -,053 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 72 72 

 الحرفً الفهم

Corrélation de Pearson -,053 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 72 72 

 

 

Corrélations 

 الإستنتاجً الفهم النحوٌة المعرفة 

 النحوٌة المعرفة

Corrélation de Pearson 1 ,014 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 72 72 

 الإستنتاجً الفهم

Corrélation de Pearson ,014 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 72 72 



 

 
 

 

 

Corrélations 

 النقدي الفهم النحوٌة المعرفة 

 النحوٌة المعرفة

Corrélation de Pearson 1 -,064 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 72 72 

 النقدي الفهم

Corrélation de Pearson -,064 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 72 72 

 

 

Corrélations 

 التذوقً الفهم النحوٌة المعرفة 

 النحوٌة المعرفة

Corrélation de Pearson 1 -,043 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 72 72 

 التذوقً الفهم

Corrélation de Pearson -,043 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 72 72 

 

 

Corrélations 

 الإبداعً الفهم النحوٌة المعرفة 

 النحوٌة المعرفة

Corrélation de Pearson 1 ,043 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 72 72 

 الإبداعً الفهم

Corrélation de Pearson ,043 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 72 72 

 

 

Corrélations 

 القرائً الفهم النحوٌة المعرفة 

 النحوٌة المعرفة

Corrélation de Pearson 1 -,023 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 72 72 

 القرائً الفهم

Corrélation de Pearson -,023 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 72 72 

    



 

 
 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments 

 ,670 68 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments 

,611 15 

 


