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ࢫɸذهࢫمنࢫبالانْڈاءࢫوفضلھࢫوإحسانھࢫتوفيقھࢫعڴʄࢫاللهࢫɲشكر    ࢫࢫࢫ

ࢫاݍݨزʈلࢫبالشكرࢫنتقدمࢫكماࢫفٕڈا،ࢫيباركࢫأنࢫوجلࢫعزࢫاللهࢫسائلاࢫالدراسة

ࢫلناࢫقدمھࢫلماࢫمحمدࢫمٔڈومࢫالمشرفࢫأستاذناࢫإڲʄࢫوالتقديرࢫטمتنانࢫوعظيم

ࢫيرفعࢫأنࢫوجلࢫعزࢫالموڲʄࢫسائل؈نࢫإشرافھ،ࢫف؅فةࢫأثناءࢫسديدةࢫوآراءࢫتوجيھࢫمن

  .خرةوכ ࢫالدنياࢫࢭʏࢫم؇قلتھࢫوʉعڴʏࢫقدره

ࢫتفضلɺمࢫعڴʄࢫالمناقش؈نࢫللأساتذةࢫوالتقديرࢫالشكرࢫبخالصࢫونتقدم

ࢫإڲʄࢫࢫالمذكرة،ࢫɸذهࢫمناقشةࢫعڴʄࢫبالموافقة ࢫبالشكرࢫاݍݨزʈل ࢫنتقدم كما

ࢫ ࢫالعمل، ࢫɸذا ʄࢫعڴ ࢫمساعدتنا ʏࢫࢭ ࢫساɸمت ࢫالۘܣ ࢫليندة ʏࢫوالشكرسوࢮ

ࢫالعامل؈نࢫɠافةࢫإڲʄࢫالشكرࢫوجزʈلࢫالدراسة،ࢫعينةࢫأفرادࢫإڲʄࢫموصول 
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ࢫࢭʏࢫ ࢫأملك ࢫما ࢫأعز ʄࢫإڲ ࢫɸذا ʏࢫعمڴ ࢫثمرة أɸدي

ࢫيɴبوعࢫالدفءࢫواݍݰنانࢫوכمانࢫ ʄلھࢫإڲɠالوجودࢫ

  إڲʄࢫوالديࢫالكرʈم؈ن.
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ࢫوك ࢫו ࢫو اݍݰمد ࢫالمصطفى ࢫاݍݰبʋب ʄࢫعڴ ࢫوالصلاة ࢫومنࢫأفى ɸلھ

  وࢭʄࢫأماࢫȊعدࢫ:

اليومࢫوۂʏࢫɸديةࢫأɸدٱڈاࢫإڲʄࢫأميࢫɸذهࢫۂʏࢫثمرةࢫجɺديࢫأجنٕڈاࢫ

ࢫالدرا؟ۜܣࢫو  ࢫومشواري ࢫاݍݰياة ࢫɸذه ʏࢫࢭ ʏࢫڲ ࢫسندا ࢫɠان ࢫلطالما أȌي

  .دامɺماࢫɲعمةࢫعلياأ،حفظɺماࢫاللهࢫو 

  ڲʄࢫالكب؈فࢫ.إلاٮڈمࢫمنࢫالصغ؈فࢫخواȖيࢫوعائأخوȖيࢫو إڲʄࢫإ

نجازࢫالمذكرةࢫإخۘܣࢫالۘܣࢫɠانتࢫȌيࢫجانۗܣࢫطوالࢫأڲʄࢫصديقۘܣࢫو إ

  .والمس؈فةࢫالدراسية

  وࢫفكرةࢫ.أانࢫلھࢫالفضلࢫࢭʏࢫȖعلي׿ܣࢫولوࢫحرفاࢫڲʄࢫɠلࢫمنࢫɠإ

  .2023ڲʄࢫɠلࢫطلبةࢫعلمࢫالنفسࢫالمدر؟ۜܣࢫدفعةࢫإɸديࢫعمڴʏࢫأ

  ھࢫالفائدةࢫنࢫتɢونࢫفيأɢونࢫبحثناࢫɸذاࢫخالصاࢫلوجھࢫاللهࢫو نࢫيأرجوࢫأ

ࢫز أو  ࢫʇغفرࢫلنا ࢫن ࢫوفقنا ࢫما ʄࢫعڴ ࢫوʈثʋبنا ࢫفيھ ࢫوʉعلمناࢫإلاتنا ليھ

ࢫالعل ࢫطلبة ࢫمع ࢫوʈكتȎنا ࢫعليھ ࢫالكرʈم ࢫنȎيھ ࢫلسنة ࢫاتباعا فضلࢫأم

  .الصلاةࢫوالسلام


 

 
  



 
  :ملخص الدراسة 

هدفت الدراسة الحالیة إلى التعرف على العلاقة بین الفهم القرائي وأسالیب التفكیر   
 -متوسط  -السنة الثالثة ثانوي، ومعرفة درجة مستوى الفهم القرائي (مرتفعلدى طلبة 

  منخفض)، كما هدفت إلى معرفة أكثر الأسالیب تفضیلا بین التلامیذ.
) تلمیذ وتلمیذة من السنة الثالثة ثانوي للسنة 180الدراسة من ( حیث تكونت عینة  

الوصفي الارتباطي، ولتحقیق ، كما استعملت الباحثتان المنهج 2022/2023الدراسیة 
، ستیرنبرجأهداف الدراسة تم الاعتماد على مقیاس الفهم القرائي، ومقیاس أسالیب التفكیر ل

   :توصلت نتائج الدراسة إلى ما یلي وقد
لدى تلامیذ السنة توجد علاقة ارتباطیة دالة احصائیة بین الفهم القرائي وأسالیب التفكیر  -

  الثالثة ثانوي.
   .لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانويالفهم القرائي منخفض مستوى  -
أكثر أسالیب التفكیر المفضلة لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي (الأسلوب المتحرر،  -

  الأسلوب الحكمي، الأسلوب الأقلي)الأسلوب الفوضوي، 
زى تعالفهم القرائي لدى تلامیذ السنة ثانوي مستوى توجد فروق ذات دالة احصائیة في  -

  .لمتغیر الجنس
أسالیب التفكیر لدى تلامیذ  فيبین الذكور والإناث فروق ذات دالة احصائیة  عدم وجود -

في الأسلوب الحكمي لصالح الإناث احصائیة الثالثة ثانوي، باستثناء وجود فروق دالة السنة 
  والأسلوب الفوضوي والمحلي لصالح الذكور.

لثالثة ثانوي الفهم القرائي لدى تلامیذ السنة امستوى ي لا توجد فروق ذات دالة احصائیة ف -
  تبعا لمتغیر التخصص

أسالیب التفكیر  ذات دالة احصائیة بین التخصص (علمي، أدبي) فيفروق  عدم وجود -
السنة الثالثة ثانوي، باستثناء وجود فروق دالة احصائیة في الأسلوب (الحكمي،  لدى تلامیذ

 المحافظ) لصالح العلمیین.
  
  



  

Abstract 

The current study aimed to identify the relationship between reading comprehension and 

thinking styles among third year secondary students, and to know the degree of reading 

comprehension level (high-medium-low), and it also aimed to know the most preferred styles 

among students. 

Where the sample of the study consisted of (180) male and female students from the third 

year of high school for the academic year 2022/2023, and the two researchers used the 

descriptive-relational approach, and to achieve the objectives of the study, reliance was made 

on the reading comprehension scale, and the Sternberg thinking styles scale. The results of the 

study reached the following: 

 There is a statistically significant correlation between reading comprehension and thinking 

styles of third year secondary school students. 

 The level of reading comprehension is low among third-year secondary school students. 

- The most preferred thinking styles among third year secondary school students (the liberal 

style, the chaotic style, the judgmental style, the minority style). 

 There are no statistically significant differences in reading comprehension scores for 

secondary year students due to the gender variable. 

 There are no statistically significant differences in the thinking styles of third year 

secondary school students due to the gender variable. 

 There are no statistically significant differences in reading comprehension scores for third 

year secondary school students, according to the specialization variable. 

 There are no statistically significant differences in the thinking styles of third year 

secondary school students, depending on a variable Specialization. 
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 مقدمةࢫ



   مقدمة:ࢫ

 أ 

والهدف إن الفهم القرائي هو الغایة من كل قراءة والضالة المنشودة لكل قارئ،            
الذي یسعى كل معلم لتنمیته بمستویاته المختلفة لدى تلامیذه في مختلف المراحل التعلیمیة، 
بحیث یعتبر من أكثر أشكال المعرفة تعقیدا والتي یندرج فیها الأفراد بشكل روتیني وهو نتاج 
المعلومات من مصادر بصریة، سمعیة، معرفیة، لغویة، وعلى هذا ترى بعض الأبحاث أن 

قراءة هي نتاج نوعین من العملیات النوع الأول وهو التعرف على الكلمات، والنوع الثاني ال
 .یتمثل في عملیة الفهم، هاتین العملیتین تعتبران میكانیزمات هامان في عملیة تعلم القراءة

  )2:  2011(بلخیر، 
ید المتعلم یساعد الفرد على التفاعل مع المادة المقروءة وتزو فالفهم القرائي         

بالمعلومات المراد اكتسابها التي تساعده في الارتقاء بالعبارات والألفاظ والتراكیب التي تساهم 
في تقویة قدراته على التعبیر، ویتمتع بلغة سلیمة تصبح لدیه الإمكانیة في تلخیص ما تم 

أیه ویساهم في قراءته في لغة موجزة وسلیمة  وتعزیز قدراته على نقد المقروء، ویقوم ببیان ر 
  .ن محصوله الثقافيحب القراءة والمیل إلیها، ویزید م

غیر أن التفكیر هو عملیة عقلیة معرفیة تؤثر بشكل مباشر، ومعالجة المعلومات          
حظیت بسیكولوجیة التفكیر عملیات أسالیب من بینها الأسالیب التي تعتبر الطریقة المعرفة 

كیر، واستخدام القدرات المعرفیة، فالتفكیر عبارة عن سلسلة من والمفضلة لدى الأفراد في التف
ا یتعرض لمثیر یتم استقباله عن طریقة واحدة أو أكثر مالنشاطات التي یقوم بها الدماغ عند

  من الحواس الخمس. 
حیث أشار بلقومیدي إلى أسالیب التفكیر بأنها العملیة التي یتكیف بها التلمیذ مع       

یعیش فیه، حیث یتطلب منه استخدام قاعدة معرفیة لاستخدام خبراته في التعامل الواقع الذي 
  )214:  2012(بلقومیدي، .لمواقف والأوضاع الجدیدة الغریبةمع ا

فلأسالیب التفكیر أهمیة كبیرة في حیاة الإنسان  بحیث نجد أنها تساعد علماء النفس       
تفاعلات نا تشخیصا صحیحا عن البیئة و دم لفي بعض التغییر في الأداء المدرسي، وتق

الأفراد مع هذه البیئة  كما أنها تفید في اختبار الأفراد أثناء السلم الوظیفي ونظرا للأهمیة 
البالغة لكلا المتغیرین في مختلف نواحي الحیاة قررنا تسلیط الضوء علیهما بالدراسة والبحث 

انبین جانب نظري وجانب تطبیقي، معتمدین على خطة بحث، بحیث تم تقسیم العمل إلى ج
وقبل البدء بعرض هذین الجانبین نتطرق إلى الفصل التمهیدي الذي یتمثل في الإطار العام 



   مقدمة:ࢫ

 ب 

للدراسة، ویتضمن طرح الإشكالیة، صیاغة الفرضیات، أسباب اختیار الموضوع، حدود 
والدراسات حدید المفاهیم الدراسة، أهمیة البحث، أهداف البحث، كما سنتطرق أیضا إلى ت

  .السابقة
، بحیث تطرقنا إلى فصلین، الفصل الأول والثاني وبالنسبة للجانب النظري تم تقسیمه      

في الفصل الأول إلى القراءة والفهم القرائي، تناولنا في البدایة تعریف القراءة، أنواعها، مراحل 
مفهوم الفهم ماهیة الفهم  لقرائي، حیث أدرجناتعلیم القراءة ومهاراتها، ثم فصلنا في الفهم ا

القرائي، وكذا مكوناته، أسسه، مستویاته، إضافة إلى طرق وقیاس الفهم القرائي، مهاراته، 
  .تمنا الفصل بالعوامل المؤثرة فیهوخ

بینما نذهب للفصل الثاني إلى التفكیر وأسالیب التفكیر من خلال عرض بعض             
ئصه، مستویاته، أهمیته، ومن ثم فصلنا في أسالیب التعاریف حول التفكیر، أنواعه، خصا

التفكیر وتكلمنا عن تعریف أسالیب التفكیر والنظریات المفسرة لها، طرق وقیاس أسالیب 
عوامل التفكیر، بعد ذلك تطرقنا إلى التصنیفات، المبادئ، والأهمیة، وفي الأخیر ختمنا بال

  .المؤثرة في أسالیب التفكیر
انب المیداني فیشمل فصلین، الفصل الرابع یتمثل في منهجیة البحث، الجوفیما یخص       

حیث تطرقنا فیه إلى الدراسة الاستطلاعیة، أهدافها، العینة، مكان وزمان إجراء الدراسة، مع 
الأساسیة التي تضمنت المنهج، عینة ذكر الخصائص السیكو متریة، ثم لجأنا إلى الدراسة 

  .ئیةستخدمة في الدراسة، وأخیرا الأسالیب الإحصا، الأدوات المالدراسة، حدودها
أما عن الفصل الخامس فقد تضمن ما یلي، عرض ومناقشة التساؤلات والفرضیات ثم      

  ، خاتمة، قائمة المصادر والمراجع، الملاحق.یهیل
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  : كاليةالإش -1
تعد المدرسة بوابة رئیسیة لتفتح التلامیذ على العالم الثقافي، فهي تفشل فشلا ذریعا إذ 
ما نجحت في تعلیمهم القراءة الصحیحة، لأن نجاح التلمیذ وتقدمه في المواد الدراسیة یعتمد 
على قدراته في القراءة فهي لیست مادة ذات محتوى محدود یمكن أن تدرس منفصلة عن 

د الأخرى، بل هي وسیلة تسهل الكثیر من أنواع التعلم، فالمعرفة التي تعطیها القراءة لها الموا
(سریج .وخبراتهأثر كبیر في تكوین شخصیة الفرد الناضجة المتكاملة واتجاهاته وقیمه وفكره 

:2019(  
من المعلومات التي یكتسبها الإنسان ترد  70حیث تشیر الدراسات العلمیة إلى أن %      

إلیه عن طریق القراءة، وبالتالي یظهر لنا بأن الأهمیة الكبرى لمهارة القراءة هي أهمیة 
أهداف وغایات مرجوة من مخرجات مجال التربیة والتعلیم، ولا شك أن القراءة الواعیة 
دراكها لمعانیها،  ٕ المفهومة تتطلب استجابة واعیة للرمز المكتوب وفهم الجمل والأسالیب وا

وجوهرها الفهم القرائي لأنه مهارة  ،)20(بلخیر: تي وراءها والأفكار التي تعبر عنهاوالعلاقات ال
بقوله" إن الفهم القرائي  2003محوریة وهو الهدف من تعلیمها، ویؤكد ذلك جام محمد لطفي 

  ." هو الهدف الأسمى من القراءة الذي یسعى المعلم إلى تحقیقه وتهدف العملیة التعلیمة إلیه
الفهم القرائي ضمان للارتقاء بلغة التلمیذ وتزویده بأفكار ثریة ومعلومات مفیدة،  إن       

حیث یكتسب مهارات النقد في الموضوعیة، ومن خلال مهارات الفهم القرائي یقوم التلمیذ 
بعملیات عقلیة كثیرة كالتحلیل، والتعمیم، والتجرید، والإدراك، والحكم، والاستنتاج، والربط 

  )2019(خالدي :یقرأ الشخص یتثقف ویسمو فكره وتظهر موهبته. فبمقدار ما 
أن عملیة الفهم القرائي عملیة معرفیة تعتمد على  2017في حین ترى رحموني دلیلة       

خبرات القارئ وخلفیته المعرفیة أو بناءه المعرفي  للتراكیب اللغویة القائمة للنص موضوع 
الفهم القرائي من المشكلات والصعوبات التي لها تأثیر القراءة، واستنادا إلى هذا نقول بأن 

على ذوي صعوبات التعلم وأقلها قابلیة للعلاج، فالتلامیذ الذین یتم تدریبهم على مهارات 
 التعرف وعلى الكلمات تعالج لدیهم هذه المشكلات، ولا یحرزون تقدما ملموسا أو في

  .یجیات القائمةاختبارات الفهم، وتظل حاجاتهم إلى تعلم الاسترات
ویعتبر موضوع الفهم القرائي من المواضیع الهامة في العملیة التعلیمیة فقد أنجزت        

أبحاث ودراسات عدة ربطت بین الفهم القرائي ومتغیرات أخرى مختلفة كدراسة أحمد حسن 
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( التي حاكؿ فييا التعرؼ عمى ميارات الفيـ القرائي المناسبة لصؼ 2015عمي الديممي )
كالكشؼ عف درجة التضميف في كتاب المغة العربية، كدراسة ىالة إسماعيؿ المصرم السابع، 

( التي كشفت عف ميارات السرعة القرائية كتحديد ميارات الفيـ القرائي الكاجب 2017)
( التي 2019تنميتيا لدل تمميذات الصؼ السابع أساسي، ككذلؾ دراسة إسماعيؿ العيس )

لاقة بيف دقة القراءة كالفيـ القرائي، في حيف ىدفت دراسة كاف ىدفيا الكشؼ عف طبيعة الع
   .( إلى إيجاد العلاقة بيف الفيـ القرائي كمككنات الذاكرة العاممة2019سريج مكسى )

في حيف اتفؽ بعض الباحثيف عمى أف أىـ أسباب تدني مستكل التلاميذ في ىذا        
التدريس المعتادة في تنمية ميارات الفيـ المجاؿ كافتقاد مياراتو راجع إلى قصكر طرؽ 

ضركرة تفعيؿ استراتيجيات حديثة في اكتساب طرؽ  لاتصافيا بالنمط الجاؼ، كىذا ما يؤكد
تدريس جديدة لما ليا مف أثار كبيرة في تحقيؽ العممية التعميمية، كاختيار الطريقة التي 

 .تتناسب مع عممية التعمـ
زَلْنَا إِلَيْكَ الذِّكْرَ ﴿مف أسباب نزكؿ القراف لقكلو تعالى :إف التفكير مطمب إليي ك          وَأنَْـ

فقد دعا القراف الكريـ  .(44)النحؿ: مف الأية  (﴾44) لِتُبـَيِّنَ لِلنَّاسِ مَا نُـزِّلَ إِلَيْهِمْ وَلَعَلَّهُمْ يَـتـَفَكَّرُونَ 
دراكو، كعاب عمى لمنظر العقمي بمعنى التأمؿ كالفحص كتقميب الأمر عمى كجكىو لفيمو كا  

عماؿ الفكر في الحقائؽ الإليية الكاضحة  مف تمسؾ بالمكركث البشرم دكف إمعاف النظر كا 
نَا عَلَيْهِ آَباَءَناَ أَوَلَوْ كَالقكلو عز كجؿ زَلَ اللَّهُ قَالُوا بَلْ نَـتَّبِعُ مَا ألَْفَيـْ نَ آَباَؤُهُمْ لَا ﴿وَإِذَا قِيلَ لَهُمُ اتَّبِعُوا مَا أنَْـ

 (170)البقرة : مف الأية  ﴾ 170) قِلُونَ شَيْئًا وَلَا يَـهْتَدُونَ يَـعْ 
كفي سياؽ التحدث عف التفكير فقد ظيرت العديد مف النظريات كالنماذج المختمفة 
التي حاكلت تفسير الطرائؽ كالأساليب التي يفكر بيا الأفراد، كاختمفت عف بعضيا البعض 
مف حيث عدد كطبيعة الأساليب التي يفضميا كيتبعيا الأفراد في تفكيرىـ، كمف بيف أكثر 

يكعا في أساليب التفكير نجد نظرية ستيرنبرج، حيث طكر ستيرنبرج كأىـ النماذج النظرية ش
نمكذجا في التفكير يتككف مف مجمكعة مف التفضيلات العقمية لدل الأفراد التي تقع ضمف 
عدة مستكيات، تتعمؽ بالتنظيـ كالتحكـ الذاتي في إدارة النشاطات اليكمية لمفرد كترتيب 

بالدكؿ كالمدف التي تحتاج إلى نظاـ كضبط مف خلاؿ  أكلكياتو، كقد شبو ستيرنبرج الأفراد
تشريعات كقكانيف تنظـ أمكرىا، كتحدد أكلكياتيا، كتحدد مصادر تمكنيا مف الاستجابة 
لمتغيرات التي تحدث في العالـ، كتخطى العقبات التي تعترضيا، كذلؾ بالنسبة لمفرد الذم 
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یحتاج إلى تنظیم وضبط أموره وترتیب حیاته وأهدافه، وتذلیل العقبات التي تعیق سیر 
  .حیاته، وتحقیق أهدافه كما تفعل الحكومة

) یقول  1991ومن خلال هذا نتطرق إلى تعریف أسالیب التفكیر لي سیترنبرج (        
التفكیر عند أداء المهام، وهو لیس قدرة إنما هو  أسلوب التفكیر بأنه طریقة الفرد المفضلة في

- تفضیل لاستخدامات القدرات، ویقع بین الشخصیة وقدرات الشخصیة (أسالیب التفكیر
القدرات ) فأسلوب التفكیر یشیر إلى الطریقة المفضلة التي یستخدم أو یوظف بها الفرد 

  .قدراته أو ذكائه
ة تناولت أسالیب التفكیر وعلاقتها بمتغیرات هذا وقد ظهرت بحوث ودراسات متعدد       

أخرى، كما حظیت دراسة ستیرنبرج بالاهتمام والدراسة من قبل الكثیر من الباحثین فمنهم من 
اهتم بدراسة أسالیب التفكیر وعلاقتها بمركز الضبط والذكاء الانفعالي كدراسة بن خلیفة 

) التي هدفت للكشف عن 2015()، ونجد أیضا دراسة خلف االله جاب االله 2015فطیمة (
) التي قامت 2013العلاقة بین أسالیب التفكیر والدافعیة للإنجاز، ودراسة رام كریشان (

) 2018بتحلیل أسالیب التفكیر المفضلة لدى تلامیذ الثانوي، أما عن دراسة أمال بوكایس (
    النفسیة.كشفت عن العلاقة بین أسالیب التفكیر والصحة 

راسات التي تناولت الفهم القرائي في صلته مع أسالیب التفكیر لم ونظرا لقلة الد
تتحصل الباحثتان على أي دراسة سواء أجنبیة أو عربیة، لكن الدراسات السابقة التي ذكرت 
في الدراسة الحالیة اهتمت فقد بالفهم القرائي في ضوء متغیرات أخرى، وأیضا أسالیب 

ا لفت انتباهنا لأهمیة هذه الدراسة  وعلیه جاءت ما التفكیر وعلاقتها بمتغیرات أخرى، وهذ
   التساؤلات كالتالي:

هل توجد علاقة ارتباطیة ذات دالة إحصائیة بین مستوى الفهم القرائي وبین أسالیب  -
  ؟التفكیر لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي

  ما مستوى الفهم القرائي لدى تلامیذ  السنة الثالثة ثانوي؟ -
  المفضلة لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي؟ لیب التفكیرما هي أسا -
  هل توجد فروق ذات دالة إحصائیة في مستوى الفهم القرائي تبعا لمتغیر الجنس؟ -
  هل توجد فروق ذات دالة إحصائیة  في أسالیب التفكیر تعزى لمتغیر الجنس؟ -
  لمتغیر التخصص؟هل توجد فروق ذات دالة إحصائیة في مستوى الفهم القرائي تبعا  -
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   هل توجد فروق ذات دالة إحصائیة في أسالیب التفكیر تعزى لمتغیر التخصص؟ -
  :فرضیات الدراسة -2
بین أسالیب التفكیر صائیة بین مستوى الفهم القرائي و دالة احذات توجد علاقة ارتباطیة  -

  ثانويالسنة الثالثة لدى تلامیذ 
  لمتغیر الجنس تبعا الفهم القرائي دالة إحصائیة في مستوى ذات توجد فروق -
  لمتغیر الجنسعزى تأسالیب التفكیر في دالة إحصائیة ذات توجد فروق  -
  توجد فروق ذات دالة إحصائیة في مستوى الفهم القرائي تبعا لمتغیر التخصص-
    لمتغیر التخصصتعزى أسالیب التفكیر دالة إحصائیة في ذات توجد فروق  -
  أهداف الدراسة : -3
  هدف الدراسة إلى تحقیق ما یلي:ت
السنة الثالثة بین أسالیب التفكیر لدى تلامیذ علاقة بین مستوى الفهم القرائي و التحدید  -

   ثانوي
  ثانوي السنة الثالثة  على مستوى الفهم القرائي لدى تلامیذ االتعرف  -
  انويالسنة الثالثة ثلدى تلامیذ المفضلة التعرف على أسالیب التفكیر  -
السنة  لدى تلامیذ لمتغیر الجنس تبعا الفروق في مستوى الفهم القرائي  عن كشف ال -

  ثانويالثالثة 
السنة الثالثة لدى تلامیذ  لمتغیر الجنس تعزى الفروق في أسالیب التفكیرعن  كشف ال -

  ثانوي
 السنةلدى تلامیذ  لمتغیر التخصصتبعا التعرف على الفروق في مستوى الفهم القرائي  -

  ثانويالثالثة 
 السنة الثالثة لدى تلامیذ لمتغیر التخصصتعزى التعرف على الفروق في أسالیب التفكیر  -

  ثانوي
   :أهمیة الدراسة -4

  تتجلى أهمیة الدراسة فیما یلي:
وتنوع  ،أهمیة الفهم القرائي بوصفه أساسا لعملیة القراءة وهو الغایة الرئیسیة للتفكیر -

  .ثانويالسنة الثالثة تخداماته لدى تلامیذ أسالیب التفكیر في اس
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   .الفهم القرائيمعرفة مستوى صل إلیها  في اتكمن أهمیة الدراسة من خلال  النتائج المتو -  
الأكثر  تتجلى أهمیة الدراسة من خلال النتائج التي توصلنا إلیها في معرفة أسالیب التفكیر -

 .تفضیلا لدى التلامیذ
المعلمین والمنهاج وسیاسیة التقویم، ضوع بالوسط المدرسي و علاقة المو  تكمن في- 

  وبالمستوى الدراسي في المراحل المتقدمة.
  :یتجلى سبب الدراسة فیما یلي أسباب اختیار الموضوع : - 5
  .توى الفهم القرائي لدى المتعلمینملاحظات الأساتذة الیومیة في تدنى مس-
  قلة الدراسات حول الموضوع.-
  دراسة:حدود ال - 6
  اقتصرت الدراسة  الفهم القرائي وعلاقته بأسالیب التفكیر  الحد الموضوعي: -أ

  ثانويالسنة الثالثة : عینة من تلامیذ الحدود البشریة -ب
  إلى غایة نهایة السنة. 2022/2023بدایة سنة  الحدود الزمانیة: من  -ج
  ولایة تیارت: طبقت الدراسة في ثانویة حاج بن علة  بالحدود المكانیة - د
  : تحدید المفاهیم - 7
  : تعریف الفهم القرائي -1
هو مهارة عقلیة تبین قدرة التلمیذ على فهم المادة :  للفهم القرائي تعریف الاجرائي -

م القرائي المعد للدراسة ، وهو الدرجة التي یتحصل علیها التلمیذ في اختبار الفهالمكتوبة
  .الحالیة

  :تعریف أسالیب التفكیر - 2
: تعرف بأنها الطرق التي یستخدمها التلامیذ ویفضلونها لأسالیب التفكیر تعریف الاجرائي  -

لیة من خلال ما یتحصل في حل مختلف مشكلاتهم الیومیة، وتقاس في هذه الدراسة الحا
النسخة القصیرة  1992واجنر سالیب التفكیر لستیرنبرج و علیه التلمیذ في كل أسلوب من أ

 .فقرة 65المكونة من 
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 الدراسات السابقة: -8
  )2015(حمد حسن علي الدلیمي أدراسة  -

مناسبة لصف السابع لى التعرف على مهارات الفهم القرائي الهدفت هذه الدراسة إ
وتم استخدام المنهج  ،عن الفروق بین الجنسین في مستوى الفهم القرائيساسي والكشف أ

عینة الدراسة ول إلى أهداف البحث، وتكونت الوصفي أسلوب تحلیل المحتوى من أجل الوص
شملت أداة الدراسة بطاقة تحلیل، بعد  وحدة دراسیة واختیرت القراءة كعینة قصدیة، 16في 

مستویات هي: مستوى الفهم  5فقرة موزعة على  38التأكد من صدقها وثباتها تكونت من 
صل إلیها اهرت النتائج المتو نتائج وأظلالحرفي، الاستنتاجي، النقدي، التذوقي، الإبداعي ل

مهارات الفهم القرائي الواجب تضمینها في كتاب لغتنا العربیة للصف السابع أساسي، حیث 
أما (مهارات الفهم  ،اجي) الأكثر تكرارا وبدرجة عالیة(مهارات الفهم الحرفي، والاستنت جاءت

م النقدي جاءت بدرجة التذوقي والإبداعي بدرجة متوسطة من التكرارات)، أما (مهارات الفه
  ) 2015،الدیلمي( .، أنه لا توجد فروق في مستوى الفهم القرائي بین الجنسینقلیلة

  )2015جابا االله خلف االله (دراسة  -
في  العلاقة بین أسالیب التفكیر والدافعیة الإنجازهدفت الدراسة إلى الكشف عن 

، كما تسعى إلى معرفة ماستر بجامعة عمار ثلجي 1لدى طلبة  ستیرنبرجضوء نظریة 
الفروق بین الجنسین في كل من أسالیب التفكیر والدافعیة الإنجاز، مع تحدید أسالیب الأكثر 
شیوعا بین الطلبة، ومستواهم في دافعیة الإنجاز، حیث استعمل الباحث في دراسته المنهج 

یانین ، كما استخدم في دراسته استبطالبة وطالب 300الوصفي، وشملت عینة الدراسة 
النسخة القصیرة، وثانیهما مقیاس دافعیة الانجاز،  ستیرنبرجأولهما مقیاس أسالیب التفكیر 

ومن هما توصلنا إلى النتائج التالیة، لا توجد علاقة بین أسالیب التفكیر والدافعیة الإنجاز، 
 نالمتحرر)، أما ع الهرمي، العالمي، الخارجي، والأسالیب الأكثر شیوعا هي (التشریعي،
، وأنه لا توجد فروق بین الجنسین في أسالیب مستواهم في الدافعیة للإنجاز كان مرتفع

  )2015 االله، (جابا .التفكیر

  )2015دراسة بن خلیفة فطیمة ( -
الذكاء على أسالیب التفكیر ومركز الضبط و هدفت الدراسة الحالیة إلى التعرف 

 ،لثانوي، ومعرفة الفروق في أسالیب التفكیرالانفعالي لدى تلامیذ السنة الثانیة من التعلیم ا
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 –، وحسب التخصص (علمي)إناث –ومركز الضبط والذكاء الانفعالي حسب الجنس (ذكور 
تلمیذ وتلمیذة من مستوى السنة الثانیة  647أدبي)، وطبقت الدراسة على عینة عشوائیة بلغت 

الباحثة على المنهج الوصفي من التعلیم الثانوي بولایة غلیزان، ولجمع المعلومات اعتمدت 
من أجل تحقیق أهداف البحث، فمن هنا قد أظهرت الدراسة النتائج التالیة ،وجود علاقة دالة 

لذكاء الانفعالي، توجد فروق في أسالیب ااحصائیة بین أسالیب التفكیر ومركز الضبط و 
ى لمتغیر الجنس، توجد فروق دالة احصائیة تعز لا التفكیر ومركز الضبط والذكاء الانفعالي، 

                                                                     .حسب التخصصتوجد فروق دالة احصائیة لا 
  )2015(بن خلیفة ،

   )2017( سماعیل المصريهالة إ دراسة -
لى التعرف على مهارات السرعة القرائیة وتحدید مهارات الفهم القرائي فت الدراسة إهد

ساسي مع بناء برنامج الكتروني لتنمیة مهارات أ واجب تنمیتها لدى تلمیذات الصف السابعال
 ،الكشف عن الفروق بین متوسطات درجات تلمیذات المجموعة التجریبیة السرعة والفهم،

ضابطة في التطبیق البعدي لبطاقة ملاحظة السرعة ومتوسطات درجات تلمیذات المجموعة ال
جرت العینة وأ ،تجریبياتبعت الباحثة المنهج المهارات الفهم القرائي،  القرائیة وفي اختبار

غزة، تم تقسیم الطالبات ساسي بمدرسة جیفا بالسابع أتلمیذة من تلمیذات الصف  70على 
تلمیذة .لجمع  35والثانیة تجریبیة  ، تلمیذة 35 ولى ضابطةالأ ،لى مجموعتینعشوائیا إ

 4مهارات رئیسیة ینبثق منها  4هارات السرعة القرائیة وهيمالمعلومات أعدت الباحثة قائمة 

  تي:لآمهارات فرعیة على نحو ا
  .مهارات فرعیة 4 مهارات التهیئة: -
  .مهارات فرعیة 5 :مهارات القراءة الأدائیة -
  مهارات فرعیة. 5مهارات السرعة في القراءة:  -
  مهارات فرعیة. 3 مهارات استخدام البصر والأیدي: - 

بین متوسط    حصائیةإلال النتائج توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة من خ
في بطاقة   درجات المجموعة التجریبیة  درجات تلمیذات المجموعة الضابطة ومتوسط

كما تبین أن البرنامج  ختبار الفهم القرائي البعدي،مهارات السرعة القرائیة وا ملاحظة
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ثبتت كذلك أ ،السرعة القرائیة والفهم القرائي تنمیة مهاراتثر كبیر في بأالإلكتروني  یتمتع 
  )2017،(المصري.یتمتع بفعالیة مرتفعة الإلكترونيتائج الدراسة أن البرنامج ن

  )2018بو لقدام سمیرة (دراسة  - 
، وتحدید هدفت الدراسة إلى معرفة وتحقیق أثر صعوبات القراءة على الفهم القرائي

سباب المؤدیة إلیها، أجریت الدراسة على عینتین عینة التلامیذ طبیعة هذه الصعوبات والأ
معلما متخصصا في اللغة  15تلمیذ من الطور الابتدائي، وعینة المعلمین وتضم  30وتضم 

العربیة، حیث اعتمدت الباحثة في دراستها على المنهج الوصفي، ولجمع المعلومات 
فهم القرائي، فمن هنا توصلت الباحثة إلى استعملت اختبار تحدید صعوبات القراءة وقیاس ال

، ویوجد علاقة بین صعوبة القراءة والفهم أنواع 3النتائج الآتیة، تنقسم صعوبات القراءة إلى 
القرائي، وهناك أیضا العوامل المؤدیة لصعوبات القراءة  (عوامل مرتبطة بالتلامیذ، وعوامل 

  )2018(بو لقدام ، .مرتبطة بالقراءة)
  ) 2018( ال بوكایسأمدراسة  -

هدفت الدراسة إلى معرفة العلاقة بین أسالیب التفكیر والصحة النفسیة، ومعرفة 
 الجنس ضافة إلى ذلك معرفة الفروق من أسالیب التفكیر تنبؤا بالصحة النفسیة، إ

خیرا معرفة إذا كان تفاعل من وأالصحة النفسیة، والتخصص في كل من أسالیب التفكیر و 
اتبعت  والجنس وتفاعل كل من بنیة التفكیر والسن یؤثر على الصحة النفسیة،بنیة التفكیر 

برامسون) لأسالیب في دراستها على نظریة (هاریسون و اعتمدت الباحثة  المنهج الوصفي، و 
فرد من  501نة الدراسة ، كما اعتمدت على مقیاس الصحة النفسیة، حیث بلغت عیالتفكیر

 لى النتائج التالیة،سالیب الإحصائیة المناسبة توصلت إق الأذوي التعلیم الجامعي وبعد تطبی
توجد علاقة ارتباطیة موجبة بین أسالیب التفكیر والصحة النفسیة، والأسلوب الأكثر شیوعا 
هو الأسلوب المثالي  تنبؤا بالصحة النفسیة، لا توجد فروق في درجات الصحة النفسیة تبعا 

 .في أسالیب التفكیر حسب الجنس والتخصص ولا توجد فروقلمتغیر الجنس والسن، 
  )2018(بوكایس،

  ) 2019( إسماعیل العیسدراسة  -
هدفت الدراسة إلى الكشف عن علاقة دقة القراءة بالفهم القرائي لدى تلامیذ السنة 

ذ كان فروق بین الثالثة ابتدائي ٕ ، والتعرف على مدى تمكن التلامیذ من الفهم المقروء، وا
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فرد من  60وضعفاء القراءة في الفهم القرائي، حیث تكونت عین الدراسة من القراء العادیین 
للمقارنة لمنهج الوصفي والمنهج الارتباطي ا السنة الثالثة ابتدائي، واستخدم الباحث تلامیذ

بین التلامیذ العادیین والضعفاء في فهم القراءة، كما اعتمدت في دراستها على اختبار الفهم 
لت إلى النتائج التالیة من خلال بحثها، أنه لا یوجد فروق ذات دالة القرائي، وقد توص

على المنهج التجریبي في الدراسة، ومن خلال النتائج إحصائیة بین القراء العادیین وضعفاء 
، عدم وجود فروق في القراءة بین ضعاف الفهم القرائي والعادیین في صل غلیها نجداالمتو 

قة ارتباطیة بین قراءة الكلمات والفهم القرائي لدى تلامیذ السنة الفهم القرائي، عدم وجود علا
  )2019،العیس( .ابتدائيالثالثة 

  )2019دراسة سریج موسى ( -
عاملة هدفت الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بین الفهم القرائي ومكونات الذاكرة ال

التنفیذي)، واستنتاج لوجیة، النظام البصري الفضائي، المركز والمتمثلة في (الحلقة الفنو 
المكون الأكثر تأثیرا في الفهم القرائي، وكذا دراسة الفروق الفردیة في درجات الفهم القرائي 
بین الجنسین، وذلك باستخدام المنهج الوصفي، وتم اختیار العینة بطریقة عشوائیة، بلغ 

البویرة، وتم تطبیق  ) تلمیذ وتلمیذة من السنة الرابعة ابتدائي بمدرسة الإخوة بشیر30حجمها (
بالترتیب المباشر من مقیاس  اختبار الذكاء علیهم لهاري جودنوف، اختبار ذاكرة الأرقام

، اختبار ذاكرة الأرقام العكسي من مقیاس وكسلر، اختبار الخطوط، اختبار الفهم وكسلر
رتباط القرائي وتمت معالجة مخرجات هذه الاختبارات بأسالیب احصائیة تمثلت في معامل الا

بیرسون، اختبار (ت) لعینتین مستقلتین، وقد توصلنا في هذه إلى النتائج التالیة : توجد 
علاقة بین الحلقة الفونولوجیة والفهم القرائي، توجد علاقة بین النظام البصري الفضائي 

الفهم القرائي تبعا لمتغیر الجنس( مستوى والفهم القرائي، توجد فروق ذات دالة احصائیة في 
   )2019(سریج، كور، إناث). ذ
    )2022دراسة حاج كولة عقیلة ( - 

هدفت الدراسة إلى التعرف على العلاقة بین أسالیب التفكیر في ضوء نظریة 
ستیرنبرج ومستوى الطموح لدى طلبة السنة الأولى جامعي  ومعرفة الأسالیب الأكثر شیوعا 

منخفض)، مع  -متوسط  -فع لدیهم، كما هدفت إلى معرفة درجة مستوى الطموح (مرت
في أسالیب التفكیر حسب الجنسین والتخصص، ومعرفة الفروق في مستوى  دراسة الفروق
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 335الطموح، وأیضا دراسة الفروق في التخصص الدراسي، حیث تكونت عین الدراسة من 
طالب وطالبة سنة أولى جامعي من جامعتي البلیدة والمدیة، حیث استعملت المنهج الوصفي 

رتباطي من أجل تحقیق هدف الدراسة، واعتمدت في دراستها على قائمة أسالیب التفكیر، الا
ومقیاس الطموح لعبد الفتاح، كما توصلت هذه الباحثة إلى النتائج التالیة، توجد علاقة 
ارتباطیة ذات دالة إحصائیة بین أسالیب التفكیر ومستوى الطموح لدى طلبة أولى جامعي، 

شیوعا هي (الأسلوب الفوضوي والأسلوب المتحرر)، مستوى الطموح  والأسالیب الأكثر
متوسط لدى الطلبة، لا توجد فروق ذات دالة إحصائیة  في أسالیب التفكیر تبعا لمتغیر 
الجنسین والتخصص الدراسي، كما أنه لا توجد فروق في مستوى الفهم القرائي حسب 

  )2022(حاج كولة، .الجنسین

  ات السابقة:التعقیب عن الدراس -9
ع الفهم و أن هنا عدة دراسات تناولت موضللدراسات السابقة یتضح من خلال عرضنا 

القرائي، ودراسات أخرى تناولت أسالیب التفكیر، ومن هنا یمكن رصد مجموعة من 
  :المهمة حول ذلك ونلخصها فیما یليالملاحظات 

دراستنا خاصة في مع أهداف تشابهت بعض الدراسات في هدفها  من حیث الهدف: 9-1
تهدف لمعرفة تحدید مهارات  ئي فكانت بعض الدراسات التيالدراسات التي تخص الفهم القرا

، )2018ودراسة بولقدام سمیرة ( )،2015الفهم القرائي كدراسة أحمد حسین علي الدلیمي (
وكانت معظم الدراسات مختلفة من حیث ربط هذا المتغیر )، 2019ودراسة سریج موسى (

أما بالنسبة لمتغیر  أسالیب  وغیرها،  متغیرات أخرى كدقة القراءة ،صعوبات القراءة بعدة
أسالیب التفكیر من حیث التعرف على  التفكیر فكانت بعض الدراسات تهدف إلى معرفة 

دراسة خلف االله جاب )، 2015بن خلیفة فطیمة (أكثر الأسالیب شیوعا لدى الطلبة كدراسة 
في حین كل  )،2022)، ودراسة كولة عقیلة (2018مال بوكایس (ودراسة أ)، 2015االله (

إلا في دراسة هالة إسماعیل  ،والتخصص الدراسات هدفت إلى معرفة الفروق بین الجنسین
) فكان هدف الدراسة مطابقا لهدف دراستنا ألا وهو معرفة العلاقة بین الفهم 2017المصري (

  القرائي وأسالیب التفكیر.
تشابهت مع  تنوعت عینات الدراسات حسب النوع والحجم فمنها مننة: من حیث العی 9-2
) وغیرها من الدراسات، أما عن الدراسات 2015دراسة بن خلیفة فطیمة (راستنا في العینة كد
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) 2022)، ودراسة حاج كولة عقیلة (2015دراسة جابا االله خلف االله (التي اختلفت في العینة 
وبعض الدراسات التي تطرقت إلى التعلیم الابتدائي كدراسة ، التي طبقت على طلبة الجامعة

) التي طبقت على الصف 2015) ودراسة أحمد حسن علي الدیلمي (2019یس (عإسماعیل ال
، وقد یشمل التشابه في الدراسات من خلال دراسة الفروق في الجنس السابع أساسي

  .إناث) -والتخصص فأغلبها طبق على كلا الجنسین (ذكور 
من حیث المنهج المستعمل وهو المنهج ابهت أغلبیة الدراسات تش :من حیث المنهج 3- 9

ودراسة  ،)2015بن خلیفة فطیمة (دراسة ك، الوصفي، وذلك لدراسته العلاقة بین المتغیرات
دراسة بولقدام سمیرة )، 2015ودراسة أحمد حسن علي الدیلمي( )،2015جابا االله خلف االله (

، دراسة سریج )2022دراسة حاج كولة عقیلة ()، 2019ل العیس(دراسة إسماعی)، 2018(
أما عن الدراسات التي اختلفت  مع دراستنا فالمنهج  ،التي اتفقت مع دراستنا )،2019موسى (

)، ودراسة 2017، دراسة هالة إسماعیل المصري (هو المنهج التجریبي كدراسة فیها المستعمل
  ).2018بولقدام سمیرة (

تشابهت بعض الدراسات من حیث استعمالها لأدوات الدراسة : اتدو من حیث الأ 9-4
إسماعیل  ، دراسة)2018في دراسة بولقدام سمیرة ( س اختبار الفهم القرائي الذي طبققیامك

 أما فیما یخص  مقیاس أسالیب التفكیر )، 2019دراسة سریج موسى (،)2019العیس (
بیقه في العدید من الدراسات ي دراستنا تم تطالمستعمل فوواجنر للنسخة القصیرة   ستیرنبرج

)، دراسة حاج كولة 2015، ودراسة جابا االله خلف االله ()2015دراسة بن خلیفة فطیمة ( ،منها
، أما عن الدراسات التي سة)، التي اتفقت مع الأدوات المستخدمة في الدرا2022عقیلة (

ة التحلیل، اختبار عشوائي، التي جد بطاقاختلفت مع الدراسة من حیث الأدوات المستخدمة ن
ودراسة هالة أسماعیل المصري  ،)2015( في دراسته أحمد حسین علي الدلیمياستخدمها 

التي اعتمدت في دراستها على مهارات السرعة القرائیة، اختبار ذاكرة الأرقام بالترتیب 
  وكسلر.المباشر من مقیاس وكسلر، اختبار ذاكرة الأرقام العكسي من مقیاس 
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  من حیث النتائج : 10-4
تشابهت بعض الدراسات في نتائجها مع نتائج دراستنا الحالیة فكانت الدراسات التي 

) في وجود فروق بین الجنسین في مستوى 2019دراسة سریج موسى (اتفقت مع دراستنا هي 
سن أما عن الدراسات التي اختلفت مع الدراسة الحالیة نجد دراسة أحمد ح الفهم القرائي،

وتشابهت  القائلة بعدم وجود فروق بین الجنسین في مستوى الفهم القرائي، )2015الدیلمي (
، وكذا دراسة حاج )2015()، دراسة بن خلیفة فطیمة 2015دراسة خلف االله جاب االله (أیضا 

)، في أنه لا توجد فروق ذات دالة احصائیة بین الجنس والتخصص في 2022كولة عقیلة (
) القائلة 2018نجد دراسة بوكایس ( ر، والدراسات التي اختلفت مع نتائج الدراسةأسالیب التفكی

   بوجود فروق  في أسالیب التفكیر تبعا لمتغیر الجنس والتخصص.
  وجه الاستفادة من الدراسات السابقة في الدراسة الحالیة ما یلي :  -

قة والفروق، فمن الأهداف التي سعت لتحقیقها أغلب الدراسات السابقة من حیث العلا
حیث المنهج المتبع أغلب الدراسات اتبعت المنهج الوصفي، صیاغة أسئلة الدراسة 

ضافة إلى ذلك تحدید یتم استخدامها في هذه الدراسة، إوالفرضیات، تحدید نوع الأداة التي س
ختبار الأسالیب الإحصائیة ، كیفیة اث الحجم وطرق اختیارهاعینة الدراسة وضبطها من حی

   .مناسبة للدراسة وتحلیل النتائجال
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  تمهید :
كتساب حیاة كونها تشكل اللبنة الأولى لاتعتبر القراءة من الوظائف الأساسیة في ال

تعلیمیة الأخرى، ولها أهمیة عظمى فأول كلمة خاطب بها جبریل علیه السلام العملیات ال
وهذا أكبر دلیل  قرأ،بأمة اقرأ، حیث أننا نكنى لم هي كلمة اسیدنا محمد صلى االله علیه وس
كأمة مسلمة، حیث یشیر سمیر المعراج إلى أن الهدف من  على أن القراءة مهمة في حیاتنا 

من السطور المكتوبة، لذلك تسعى جمیع رة على استخلاص المعنى فهم والقدالقراءة هو ال
   إلى تنمیة قدرات الفهم القرائي. طرق تدریس القراءة وأسالیبها
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  :تعریف القراءة - 1
  :  لغة -أ

  .أي جمعها قراءاتى أنها قراءة یعرفها المعجم الرائد عل
  : قرأالمصدر -
  ."علم الأولاد القراءة "ب أو نحوه نطق بكلام الكتا -
  :اصطلاحا -ب

 Laتشابهت التعریفات الخاصة بالقراءة منها تعریف قاموس "لقد تعددت وتنوعت و       
rousse  قرأ وتعني فك رموز النص المكتوب، اكتساب معارف من" القراءة من الفعل 

المعنى  تعرف على أنها  أیضا "استخلاصما هو مكتوب وتفسیر النص المكتوب، و محتوى 
من المادة المكتوبة وتحلیل رموزها " وعلى أنها كذلك استرجاع منطقي أو عقلي للمعلومات 

، وتكون طقي أو عقلي للمعلومات في الدماغفي الدماغ وتكون المعلومات على شكل من
المعلومات على شكل رموز، حروف، أو صور وعلى أنها "استیعاب لكل ما یكتب وتراه عین 

  .)35-34:  2017،(الشیخ ": "المعرفة المفهومةیقة فلسفیة أكثر هي كذلكان" وبطر الإنس
 ة تقودفیالمعر موعة النشاطات البصریة الحركیة و هي مج :وتعرف كذلك حسب علم النفس

 انطلاقا من استخراج المعلومات الخطیة إلى فهم بیان معین، یوصف النشاط البصري
 الارتجاجبصریة،  ات ووقفات أو تثبیتاتسریعة ارتجاجالحركي على أنه تتابع تنقلات 

أحرف كمعدل وسطي وهو یسمح بتركیز  10و 5میلي ثانیة ومدى متغیر بین  50قصیر 
مركز العین وسط الشبكیة على كلمات السطر خلال تثبیت كرة العین تكون مدته حوالي 

   )2015سي، (فلو  .الخطیةمیلي ثانیة كمعدل وسطي یتمكن القارئ من استخراج المعلومة  250

 هي تتبع بالنظر نصا مكتوبا أو :اللغة العربیة المعاصرة بما یلي ویعرفها المنجد في
مطبوعا ونطق بكلماته وهذا في حالة القراءة الجهریة، أما في حالة القراءة الصامتة فالقراءة 

  .)63:  2015(بن حمو،ن ینطق بكلماته هي تتبع بالنظر نصا مكتوبا أو مطبوعا بدون أ
 تعد القراءة احدى مخرجات اللغة ویراد بها ابراز العلاقة بین لغة الكلام :ریف الخطیبتع

دراك معناها للوقوف على مضمونها  ٕ والرموز الكتابیة وتقوم على رؤیة الكلمات المكتوبة وا
  )80:  2020(عمراني ، .یعمل مقتضاها لكي
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ة معرفیة تستند على تفكیك رموز نستنتج من التعاریف السابقة بأن القراءة عملی            
  . هم والإدراكتسمى حروف لتكوین معنى و الوصول إلى مرحلة الف

   :أنواع القراءة -2
ي للقراءة أنواع كثیرة تحدد حسب أغراضها وكذلك حسب شكلها أو طریقة الأداء، فه

  :تنقسم إلى نوعین
بصر لیس فیها صوت ولا هي عبارة عن قراءة سریعة تعتمد على ال :القراءة الصامتة -2-1

ومن  ،لسان أو شفتین، من خلالها یستطیع القارئ إدراك وفهم مدلولها ومعانیها تحریك
   ممیزات هذه القراءة أنها:

 ق الفهم والاستیعاب في وقت قصیر وبجهد قلیلتحق.  
 ط خیال القارئ وتغذیتهتنش.  
 القارئ مهارات القراءة بالعین دون استخدام أجهزة النطق تكسب.  
 2010 (بوخراز، .القارئ المعرفة اللغویة تكسب( 

یقصد بها العملیة التي یتم فیها نطق الكلمات وترجمة الرموز : القراءة الجهریة -2-2
خراج الحروف من مخارجها  ٕ الكتابیة إلى ألفاظ وأصوات مسموعة مع مراعاة صحة النطق وا

  بشكل سلیم. 
  بما یلي:  وتتمیز

  وبث الثقة في النفس والانطواءمعالجة الخجل. 
 تدریب القارئ على سلامة النطق وحسن الأداء.  
 كشف الأخطاء التي یقع فیها التلامیذ أثناء القراءة ومعالجتها.  
 2017،(الشیخ .لدى القارئ الإحساس المرهف والتذوق الأدبي والاستمتاع بالقراءة تنمي ( 
  :مراحل تعلیم القراءة -3

بر مراحل متسلسلة ومترابطة وحتى یتمكن من اكتسابها یتعلم الطفل مهارة القراءة ع
  مراحل أهمها ما یلي: 4هارات الإدراكیة، ومن هنا نجد یوظف عدد من القدرات والم

درسة بحیث بالم الالتحاقالمرحلة تسبق مرحلة هذه لتعلیم القراءة:  الاستعدادتنمیة  -3-1
توسیع خبراته بالبیئة المحیطة به، هم في اتسفهي ، یكون للأسرة دورا مهم في هذه الخطوة

بسیطة وتدربه على سلامة النطق وتساعده على اكتساب المفردات وعلى صیاغة الجمل ال
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في تنمیة الاستعداد فعالیة كبیرة   الحضانة أن لدور اوعلى التمییز بین الأشكال والصور، كم
  بما تقدمه من برامج وأنشطة مناسبة. وذلك  للقراءة

تشیر معظم الدراسات أن السن المناسب للبدء في : بدء في تعلیم القراءةمرحلة ال -3-2
سنوات لأن الطفل في هذه المرحلة یكون مستعد وقادر على  6عملیة القراءة لا یقل عن 

، الكلمات الجدیدة وفهم المعاني والتلفظ بجمل قصیرة وبسیطة على تعرفالاكتساب مهارات 
ة في هذه المرحلة إلى أنشطة منظمة وهادفة ترتكز على ومن المهم أن یستند تعلیم القراء

  )25:  2013(الواحد، .تعلم الطفل كیف یقرأ
تكون هذه المرحلة من نهایة السنة الثانیة ابتدائي إلى نهایة  :في القراءة الاستقلال -3-3

مستوى نضج الطفل وحسب مهاراته وقدراته سي بالسنة الثالثة ابتدائي، وترتبط بشكل أسا
الجدیدة والجمل عقلیة وفیها یستقل الطفل في القراءة، ویصبح قادرا على قراءة الكلمات ال

  المركبة صوتا ومعنى وكتابة.
إلى  الابتدائیةتشمل هذه المرحلة الأطوار الثلاثة من المرحلة : التوسع في القراءة -3-4

 على القراءة الصامتةحیث تتمیز هذه القراءة بالتركیز  نهایة المرحلة المتوسطة والثانویة،
، من حیث أنها عملیة نطق الرموز وفهمها وتحلیل لتحقیق الشمول في مفهوم القراءة

  )16-15:  2021(بوحملة، .المكتوب
   القراءة:مهارات  -4

  :وهما ة یمكن أن تنقسم إلى مهارتین عملیة تدریس القراء
ن القدرات الخطیرة وذلك إن التعرف على الكلمات یعد م: ى الكلمةمهارة التعرف عل -4-1

ذا كانت تلك القدرة عند شخص ما تتسم بالطلاقة فإن ذلك سیمكنه  ٕ لغموض اللغة المكتوبة وا
بدون مهارات القراءة التي تسمى مهارات (المستوى الأدنى) فإن من التركیز على المعنى، و 

جهدا كبیرا في التعرف  المهارات المعرفیة العلیا لم تستطع القیام بدورها، والقراء الذین یبذلون
  )2013،(سلیمان  .فإن قدرتهم على الفهم تكون قلیلةعلى الكلمة 

  ومن أهم مهارات التعرف على الكلمة نجد ما یلي:
 الإدراك البصري للحروف.  
 .التمییز البصري بین الحروف 
 .الإدراك السمعي للحروف 
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 التمییز السمعي بین الحروف.  
 الربط بین صوت الحرف وشكله. 
 عرفة اسم الحرفم. 
 تمییز الكلمات.  
 إدراك الكلمات المتشابهة.  
 إدراك الكلمات المتضادة.  
 64:  2015(سقادي، .إدراك الكلمات الغریبة( 

یعد الفهم القرائي الغایة التي ینشدها المربون والمعلمون مهارة الفهم (الفهم القرائي): -4-2
لذلك حاول المختصون في مختلف  كتسابها من خلال تعلیمهم للقراءة منذ المراحل الأولى لا

العلوم تناوله بالدراسة ولعل من أبرز العلوم التي اهتمت به هي العلوم المعرفیة وخاصة علم 
النفس المعرفي الذي توصل من خلال أبحاثه إلى تفسیر كیفیة حدوثه من خلال التطرق إلى 

  العملیات المعرفیة المتدخلة فیه.مختلف 
  :من مهارات عدیدة تشمل القدرة علىمعقدة تتضالفهم على أنها عملیة حدد مهارة وت -
 .إعطاء الرمز معناه 
 .فهم الوحدات الأكبر كالعبارات والجمل والفقرات 
 .فهم الكلمات من السیاق واختیار المعنى الملائمة لها 
 .التخمین لمعنى الكلمة 
 .اختیار الأفكار الرئیسیة وفهمها 
  الكاتب.فهم التنظیم الذي اتبعه 
 .الاستنتاج وفهم الاتجاهات 
 تقویم المقرر ومعرفة الأسالیب الأدبیة.  
 .الاحتفاظ بالأفكار 
 45:  2010(المبرز، .تطبیق الأفكار وتفسیرها في ضوء الخبرات السابقة( 

  :ماهیة الفهم -5
لفهم تعد مهارة الفهم من مهارات القراءة المهمة التي من خلالها نستطیع القول بأن ا        

ینطلق منها سواء كانت القراءة ها،  فالتلمیذ یسرع في القراءة و أساس عملیات القراءة جمیع
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، ویتوقف إذا كان یجهل معنى ما یقرأ، جهریة أم صامتة إذا كان یفهم ما یقرأ ویتوقف
ویشمل الفهم في القراءة القدرة على الربط بین الرمز  فالهدف من كل قراءة هو فهم المعنى،

نى، وایجاد المعنى من السیاق واختیار المعنى المناسب وتنظیم الأفكار المقروءة، والمع
  ) 35:  2015،(عبد الكریم.وتذكرها واستعمالها في الأنشطة الحاضرة والمستقبلیة

  بحیث یشیر كلارك إلى الفهم بالتفرقة بین معناه الضیق ومعناه الواسع:       
عملیات التي یستقبل بمقتضاها المستمع الأصوات التي "فالفهم بمعناه الضیق، یشیر إلى ال

ینطق بها المتكلم، ثم یستخدمها في بناء تفسیر لما یعتقد أنه مقصد المتكلم، وبعبارة أبسط 
  فإن الفهم هو عملیة بناء المعاني من خلال الأصوات."

ت یستخلص ففي معظم الحالا ،فالفهم بمعناه الواسع فإنه نادرا ما ینتهي عند هذا الحد "
المستمع مما یجب عمله من خلال الجملة ثم یقوم به، أي أنه توجد عملیات عقلیة إضافیة 
تفید المستمع في استخدام التفسیر الذي سبق أن كونه، كما ینظر إلى عملیة الفهم إجمالا 

  )38:  2019(منصر، .بأنها تلك العملیة التي تبدأ بالإدراك وتنتهي بالاستیعاب"

  :ق  إلى تعریف الفهم القرائي، نتطر ا لماهیة الفهم بصفة عامةتناولنوبعد 
  :تعریف الفهم القرائي -6

مختصین تختلف تعاریف ومفاهیم الفهم القرائي باختلاف وجهات نظر أصحابها من ال
  :والباحثین حیث نجد ما یلي

يء ، وفهمت الشعلمه أي  ماهفهمه فو  الفهم معرفتك الشيء بالقلب، :التعریف اللغوي -
  )104:  2019بازي ،( .وتفهم الكلام، فهمه شیئا بعد شيء، عرفته، وفهمت فلانا وأفهمتهو عقلته و 

یعرفه معجم علم النفس وعلوم التربیة " بأنه المعرفة التفصیلیة لشيء  :تعریف اصطلاحا -
  )315-314:  2022،(الأنصاريأو حادثة". أو فكرة 

ذ إلى الفهم واستخلاص المعاني الخطیة نجد بأنه هو وصول التلمی في تعریف آخر - 
للأشكال فإذا كان التعرف على الكلمة معقدا فإن الفهم یكون أكثر تعقیدا فحسب أندرسون 

، السیاق یرى أن الفهم القرائي یكون نتیجة تفاعل حركي بین العناصر الثلاثة (القارئ، النص
  )39:  2018 (زعباط، .)
قلي یتم فیه الربط بین المعلومات المرئیة المكتوبة نشاط عیعرفه بأنه  :تعریف السید -

مماثلة بینهما لكي یتمكن القارئ من التفاعل  نها في الذاكرة، واحداث والمعلومات المخزنة ع
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مع النص المقروء وتحلیله، واستنتاج المعاني، والانتهاء من ذلك بمعرفة الفكرة العامة 
  )588:  2018،(القحطاني. نهت الكاتب مللموضوع المقروء، ومعرفة اتجاها

بین المعلومات التي  یعرفه بأنه عملیة تكوین معان تنشأ من التكامل :تعریف العبد االله -
   )389:  2022 (عباس، .القارئ المعرفیة المعلومات الكامنة في خلفیةیقدمها النص، و 

معرفة على أنه عملیة عقلیة معرفیة یصل بها القارئ إلى  مان:تعریف شحاتة والس -
، اعتمادا على خبراته السابقة وذلك من یتضمنها النص المقروء نثرا وشعراالمعاني التي 

خلال قیامه بالربط بین الكلمات والجمل والفقرات ربط یقوم على عملیات التفسیر والموازنة 
 ،والتحلیل والنقد، ویتدرج في مستویات تبدأ بالفهم الحرفي للنص وتنتهي بالفهم الإبداعي له

  )84:  2012(شحاتة والسمان، .ه معهحتى یتمكن من بناء المعنى من النص ومن خلال تفاعل
أنه عملیة عقلیة بنائیة تفاعلیة یمارسها القارئ من خلال محتوى  :تعریف عبد الباري -

العملیة من خلال امتلاك  قرائي، بغیة استخلاصه للمعنى العام للموضوع، ویستدل على هذه
   .)30:  2010(الباري ،عن هذا الفهم من المؤشرات السلوكیة المعبرة  لمجموعةالقارئ 

وحیویة بین القارئ والنص تفاعلیة  دینامیكیةأنه عملیة  تعریف سمیرة وفایزة بنت صالح: -
 )21:  2018، .( سمیرة وفایزةالمقروء

هو عملیة استخلاص المعنى من الدلائل المتضمنة في النص  :تعریف كوبر وآخرون - 
والمعلومات الموجودة في الخلفیة المعرفیة للفرد، أي أن استخلاص المعنى هذا، تنطوي على 

  )157:  2013لعطوي ،ا( .القارئ والنصالتفاعل بین 
الفرد  یرى أن الفهم القرائي هو نتاج التفاعل بین إدراك: Harrisتعریف هاریس أما عن  -

:  2012 (عقریب، .المعرفة بالعالمهارات المعرفیة و مالمهارات اللغویة والللرموز التي تمثل اللغة و 
76(  
 .بأنه عملیة شخصیة تتضمن تفسیر المعلومات وربطها بما تعرفه أصلا :ویعرفه مارزاتو -

  )66:  2015(التمیمي ،
أنه تفكیر قصدي تستثیره المادة :Gohnson et Baumannتعریف جونسون وباومان  -

ي للقارئ یكون منصبا على تضییق الفجوة بین المعرفة الرئیس الاهتمامالمكتوبة إذ أن 
   .)238: 2021،دربیل(السابقة التي لدیه وبین معلومات النص 
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نشطة یستخدمها القارئ  نستنتج منا سبق بأن الفهم القرائي عبارة عن عملیة عقلیة       
ى ما اكتسبه النص المكتوب، وهو الغایة الأساسیة من القراءة بحیث یعتمد عل للتفاعل مع

  من معلومات سابقة.
  الفهم القرائي: عناصر  -7

  مد على ثلاثة مكونات أساسیة هي:تقترح النظریة البنائیة للقراءة بأن الفهم القرائي یعت
یعتبر القارئ العنصر الأول من عناصر الفهم القرائي، فهو الذي یزاول القراءة  :القارئ - أ

توظیفه الجید لقدراته العقلیة واللغویة بشكل ل من خلال تجاوبه مع الموضوع، ومن خلا
  )82: 2018(بشیر، .صحیح

لمواد موضوع نفعالیة والدافعیة على اختیار اتؤثر خصائص القارئ العقلیة والمعرفیة والا -
القراءة، وهذه الخصائص تقف خلف معدل فهمه القرائي وتؤثر على قدراته على القراءة من 

ف معدل إقباله على القراءة وفهمه لها ومثابرته علیها باختلاف حیث الكم والكیف، حیث یختل
النفس لغویة وغیرها  لیات المعرفیة، القدرات اللغویة،العم ة المتمثلة في الذكاء،العوامل العقلی

  من الأنشطة العقلیة الأخرى.
  )307:  2010 ،(الواحد

انة القارئ أو إعانته تأثیر في إعیعد من العناصر شدیدة ال النص موضوع القراءة : -ب
  )511:  2022،(دیالينة لتحقیق الفهم. على الفهم، لذا یقوم القارئ ببناء عدد من التمثیلات المعی

إن ملامح وشكل النص تؤثر على الفهم بشكل كبیر، حیث أن النصوص یمكن أن        
ن مستوى الصعوبة أو السهولة یعتمد على التفاعل بین  ٕ معلومات تكون سهلة أو صعبة، وا

النص وبین معرفة وقدرات القارئ، كما یعتمد على فهم النص على مدى الوضوح الذي 
یعاني مناسبة النص للبنیة المعرفیة للقارئ، حیث أن المحتوى القرائي المناسب لهذه البیئة 
یزید من فرصة فهم القارئ، ویشیر وضوح النص إلى تنظیم طریقة العرض وتنظیم المحتوى 

عأو الموضوع  ٕ طاء فكرة موجزة، مثل ترتیب وتسلسل الأفكار والرسوم والبیانات والصور وا
بالإضافة إلى عناصر الإخراج (بنط الكتابة والصور الملونة) وكذلك وجود معجم للكلمات 
وكشاف بأسماء الأماكن والشخصیات وقائمة بالمصادر التي یمكن الرجوع إلیها أخذا بید 

   )91: 2013.(العطوي،قراءة والتعلم الذاتيالقارئ نحو الاستقلالیة في ال
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بحیث تأثر طبیعة النص موضوع القراءة من الناحیتین الشكلیة والموضوعیة، من حیث 
الوضوح والتنظیم، طریقة طباعته وألوانه وتنسیقه، التشویق فیه على مدى إقبال القارئ علیه 

إعاقة هذا الفهم لدیه ولبلوغ فهم  ، ویوجد له تأثیر شدید في تنمیة فهم القارئ أوبه والاهتمام
  :فیما یلي وجد عدة تمثیلات معینة التي تتجلىالقارئ ی

ه التي وتراكیب همفرداتو صیاغة اللغویة للموضوع التي تتمثل في ال :للنص رة الظاهرةالشف -
  .القارئ على فهم الرسالة اللغویة تعین

من خلالها الأفكار الواردة في  : ویقصد بها الطریقة التي تعالجأساس النص أو قاعدته -
 مستقبل أو القارئالموضوع للتعیین على توصیل الفكرة العامة أو الغایة من الموضوع لل

  )51:  2012،(الشهري
البیئة  م القراءة تأخذ مكانها في السیاق والذي یقصد بهیعني أن عملیة تعلو  السیاق : - ج

  )318:  2022،(الأنصاريویقرأ ویتعلم فیها  بالقارئ ویعیشالثقافیة والاجتماعیة التي تحیط 

تي تحدث فیها عملیة القراءة حیث تؤثر خصائص سیاق القراءة والظروف البیئیة ال          
المؤثرات التي تصاحبها یمكن أن تأثر على الفهم القرائي لدى وجد أن المواقف الاختیاریة و 

إلى  هدف تفي مجلة  اءة ،فالقراءةمن سیاق القر  الطلاب، ویعتبر الغرض من القراءة جزء
لتفاصیل لتحصیل العلمي وفهم االتي تهدف ل ختلف عن القراءة في كتب علمیة فتالتسلیة 
  )33:  2019،(سریج .الدقیقة

ؤثر على كیفیة بناء الفرد لمعنى المادة التي یقرأها والتفاعل هذه العوامل الثلاثة تف
ذا وجد القارئ  بینها تفاعلا حركیا ینفذ من خلال انتقال ٕ القارئ عبر الموضوع الذي یقرأه، وا

أن المعلومات الموجودة بالنص تتناقض مع ما لدیه من معلومات تصبح هنا القراءة أقل 
 .ودا أقلمتعة، وعندما تصبح المعلومات التي یقدمها للقارئ مألوفة فإن القراءة تتطلب مجه

 )34:  2013، الواحد(
  : أسس الفهم القرائي -8

مد الفهم على ما یستحضره القارئ معرفیا خلال الموقف القرائي، حیث تقوم هذه یعت
العملیة على فهم مادة موضوع القراءة، من خلال ملأ الفجوات بین المعلومات المقدمة في 

لفهم االنص المقروء، والمعرفة السابقة أو البناء المعرفي للقارئ الذي یعتبر أساسا هاما في 
  التي یقوم علیها الفهم القرائي وهي:الدیلمي  والوائلي مجموعة من الأسس  القرائي. وقد حدد
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  تحدید هدف القارئ وطبیعة الهدف المراد تحقیقه، لأن الهدف من القراءة یحدد المهارة
 القرائیة.

 .تحدید استراتیجیة الفهم المناسب التي یستخدمها القارئ لزیادة قدرته على الفهم القرائي 
  ئي للقارئ وثروته اللغویةى القراالمستو. 
 ة في فهم المعرفة معرفة السابقة بموضوع النص، فالقارئ یستخدم معرفته السابقال

 .بالموضوع الذي یحتویه الاهتمامالفهم القرائي مرده إلى تباین ، فالاختلاف في الجدیدة
  )100-99: 2017(رحموني،

  ي:كما حدد سلام أیضا أسس الفهم القرائي المتمثلة فیما یل
  السابقة عن مهارات الفهم القرائي.دافعیة القارئ المناسبة وخلفیته 
 .استثمار طاقات القارئ لتحقیق الهدف من القراءة 
 .وعي القارئ بالعملیة العقلیة التي تمكنه من مراقبة الفهم 
 .مستوى الفهم القرائي لتحقیق الهدف من القراءة 
 هایة المرغوبة. القدرة على توجیه العملیة التعلیمیة إلى الن 
 .مراعاة الوقت الذي یحتاجه القارئ لقراءة نص معین 
 55: 2017،(المصري. عنى المقروءتوظیف السیاق في فهم م( 

  :القرائي ینطلق من الأسس التالیة بأن الفهم Brawnبحیث أضاف 
 .مراقبة النشاطات القائمة لتحدید ما إذا كان الهدف یحدث أم لا 
 مة.تحدید جوانب الفهم المه 
 عندما یتم ملاحظة قصور في عملیة الفهم. ةالمناسب الإجراءات اتخاذ 
  2019(منصر،  .الأفكار الثانویةتركیز الانتباه على الفكرة الرئیسیة أثر من التركیز على :

40( 
أهمها : تحدید  نستنتج أن الفهم القرائي یقوم على مجموعة من الأسس  سبق ومما 

 ،هم القرائي، وتقدیم الاستراتیجیات المناسبة لمحتوى هذه المادةالهدف الرئیسي من عملیة الف
كما یمكن تحدید المستوى المناسب للقارئ، ومراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ حسب 

  قیق أهداف الفهم القرائي بنجاح.فبذلك یتم تح ،قدراتهم الذهنیة ومستوى تحصیلهم الدراسي
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  مستویات الفهم القرائي:  -9
على عدة دراسات التي تناولت الفهم القرائي  ات الفهم القرائي اطلعنالتحدید مستوی       

  نجد ما یلي:فمن بین هذه التصنیفات والتي صنفته إلى مستویات محددة، 
القرائي  ممستویات الفهثلاثة    Rot. Stodt)2014حیث قسمت رووستودت  (          

  إلى:
ز القارئ على المفردات وتجمیعها مع بعضها البعض في نقصد بها تركی قراءة السطور: - أ

  وحدة لغویة متكاملة، بحیث یعطي كل منها وزنها الحقیقي من السیاق.
نجد فیه بأن القارئ یحاول التعرف على ما قصده الكاتب من  السطور:قراءة ما بین  -ب

  ار.تفسیر أفكاره و إصدار بعض الأحكام الموجودة في النص من مفردات أو أفك
فیها یستطیع القارئ استخلاص أفكار وتعلیمات جدیدة، ثم  قراءة ما وراء السطور: - ج

  )31: 2019 (العیس، .توظیفها في المادة المقروءة لحل المشكلة التي تواجهه

                            مستویات للفهم القرائي وهي: خمسة وحددت الناقة وحافظ
معناه فهم الجمل والكلمات والمعاني فهما مباشرا :شر)(المبا مستوى الفهم الحرفي - أ

  أسباب ونتائج.النص المقروء من تفصیلات وحقیقیا كما وجد في 
القارئ على التقاط المعاني  نقصد به قدرة :(الاستنتاجي) مستوى الفهم التفسیري - ب

  ة التي لم یصرح بها الكاتب، والقدرة على إدراك العلاقات بین الأفكار.ینالضم
نقصد به قدرة القارئ على إصدار أحكام على السیاق المقروء  مستوى الفهم النقدي: - ج

  وتقویمه لغویا ودلالیا ووظیفیا.
حساس القارئ بما یعبر  مستوى الفهم التذوقي: - د ٕ نقصد به الخبرة التأملیة والجمالیة وا

  عنه الكاتب.
على  اقتراح مسار فكري جدید،و ویعني به ابتكار أفكار جدیدة  مستوى الفهم الابداعي: -ه

  )67: 2022 (مزرب، .ضوء الفهم الشخصي

    صنف الفهم القرائي على النحو التالي: ) فقد1997ما عن جاب االله (أ
دراك  الكلمة:فهم مستوى  - أ ٕ یتضمن هذا المستوى تحدید معنى الكلمة وفهم دلالتها وا

  ي مجموعات متشابهة.العلاقة بین كلمتین والقدرة على تصنیف هذه الكلمات ف
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دراك العلاقة  :الجملةفهم  مستوى  -ب ٕ حیث یتضمن تحدید هدف الجملة وفهم دلالتها وا
  بین جملتین، والقدرة على تصنیف هذه الجمل.

یتضمن هذا المستوى إدراك ما تهدف إلیه الفقرة، وتحدید الفكرة  الفقرة: فهم مستوى - ج
  )40:  2015 ،(فلوسي .وان المناسب للفقرةالأساسیة للفقرة، والقدرة على تحدید العن

  طرق قیاس الفهم القرائي:  -10
هناك وسائل ذات أهمیة لقیاس الفهم القرائي لا تختلف عن الطریقة التي تستعمل في 

  تقویم تحصیل التلامیذ من حیث الأهمیة : 
  .فحص أعمال الأطفال الیومیة 
 .استخدام الاختبارات التحریریة الموضوعیة 
 بلات الفردیة.المقا 
 .ملاحظة سلوك الأطفال ملاحظة عملیة أثناء العمل وأثناء الفراغ 

ولكن المتتبع لتلك الطرق یلاحظ وجود عیوب، فیصعب مثلا قیاس الفهم بدقة في 
الاختبارات التحریریة لأن عوامل الشخصیة تؤثر على استجابات الأطفال وكذلك طریقة 

والاعتماد على ملاحظة سلوك  موقف مصطنع،المقابلات الفردیة تجعل الإنسان في 
، الواحد( .قت اللازمالأطفال أثناء الفراغ أمر صعب لا یسهل توفیر الظروف الملائمة والو 

2013 :38(  
  : مهارات الفهم القرائي -11

  نذكر منها ما یلي:م في القراءة عدة تصنیفات لقد تناول المختصون في مهارات الفه
  لمهارات للفهم القرائي:  Davideتصنیف دافید  -1
 .المعاني المذكورة للكلمة 
 .تتبع بناء القطعة 
 .الاستنتاج من المحتوى 
 .إیجاد إجابات للأسئلة المجاب علیها 
 99:  2011،(برقوق .إدراك غرض الكاتب واتجاهاته وأسلوبه وشعوره( 
  مهارات القراءة في مجال الفهم إلى ما یلي:  Andersonصنف  أندرسون  -2
 رة على اختیار المعاني الملائمة للكلماتالقد. 
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 تلخیص واختیار الأفكار الرئیسیة. 
 التمییز بین الفكرة الرئیسیة والثانویة. 
 .فهم الجمل مباشرة 
 .ملاحظة الخصائص المنظمة للموضوع 
 .نقد الموضوع من حیث أفكاره 
 .تحدید وجهة نظر الكاتب وغرضه 
 تعرف  على اللغة المجردة وشرحها .ال 
 ة القاعدة وتتابع الأسالیب.معرف 
 .القدرة على تطبیق المقروء 
 98:  2013،لعطويا( .القاعدة وتتابع الأسالیب تعرف علىال( 
  نجد:لفهم القرائي الخلیفة لمهارات اتصنیف  -3
 .إعطاء المعاني للرموز 
 .القدرة على الاستنتاج 
 .القیام بالقراءة على شكل وحدات فكریة 
 كلمات.فهم المعاني المتعددة لل 
 .فهم الكلمات من السیاق واختیار المعنى المناسب 
  .فهم الأفكار الأساسیة واختیارها 
 .القدرة على إدراك التنظیم الذي اتبعه الكاتب 
 . القدرة على فهم اتجاه الكاتب 
 3:  2022،(عبود .لاحتفاظ بالأفكارالقدرة على ا(  

  العوامل المؤثرة في الفهم القرائي: -12
   :وأخرون مجموعة من العوامل وهي حدد جاب االله

  صعوبة المفردات اللغویة بالنص المقروء. -
  صعوبة إدراك الأفكار المتضمنة بالنص المقروء. -
  عدم ملاءمة سرعة الأداء القرائي. -
  عدم ملاءمة الحالة الذهنیة عند القراءة. -
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  )89:  2018،(بشیر .ت المخصص للقراءةسوء تنظیم الوق -

  هناك عوامل أخرى تؤثر على قدرة القارئ منها:ویوجد       
  وهي مفهوم الذات وتأثیر المدرس أو المادة الدراسیة. العوامل العاطفیة: -1
هي الحالة المتعلقة بالجانب المعیشي والعلاقات  العوامل الاقتصادیة والاجتماعیة: -2

  الأسریة والمجتمعیة.
  عداد غیر الملائم للمعلمین.لقراءة والإلتعلیم غیر الملائم لاالعوامل التربویة:  -3
  )540:  2021 (شمخي، .مدرسین والطلبةضعف دافعیة ال -4

  منها:قد تؤثر في الفهم القرائي  وهناك أیضا عوامل أخرى
  ملائمة المقروء مستوى نضج القارئ واستعداده القرائي. -
  أسلوب عرض المقروء و مدى تلاؤمه. -
  یب الغامضة.خلو لغة المقروء من التراك -
  مستوى دافعیة القارئ وانجذابه إلى قراءة الموضوع. -
  الحركة الارتدادیة لعین القارئ. -
  معایشة القارئ موضوع المقروء وأفكاره. -
   .مستوى ذاكرة القارئ -
  )663:  2016،(هندي .تكرار في المقروءمستوى الحشو وال -
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  الفصللاصة خ
هذا الفصل نستنتج بأن رغم الخلافات الواضحة لمفهوم الفهم في  من خلال ما ذكر         

القرائي إلا أنها تتفق جمیعا في أنها جوهر التعلم وضرورة حیاته لا بد من تحقیقها، وجمیعها 
تنظر إلى الفهم القرائي على أنه عملیة ذهنیة ترتكز على تذكر الحقائق والمفاهیم، لهذا 

رقنا إلى مكوناته وأسالیب تنمیته، ومستویات وطرق استعرضنا بعض التعاریف له، كما تط
  قیاسه وفي الأخیر العوامل المؤثرة في الفهم القرائي.

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 

  
  
  
  
  

  

  

  

  

  

  

  
  

  أساليبࡧالتفك؈ف

  

 الفصلࡧالثالثࡧ
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  أسالیب التفكیر الثالث:الفصل 
   تمهید

   التفكیر تعریف -1
  أنواع التفكیر -2
  خصائص التفكیر -3
  مستویات التفكیر -4
   التفكیر أهمیة -5
   تعریف أسالیب التفكیر -6
  النظریات المفسرة لأسالیب التفكیر -7
   قیاس أسالیب التفكیرطرق و  -8
  تصنیف أسالیب التفكیر -9

   مبادئ أسالیب التفكیر -10
  أهمیة أسالیب التفكیر -11
   العوامل المؤثرة في أسالیب التفكیر -12

  خلاصة الفصل
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 تمهید: 
املا من العوامل الأساسیة في حیاة الإنسان فهو یساعد على توجیه یعد التفكیر ع

الحیاة وتقدمها، كما یساعد على حل كثیر من المشكلات، وتجنب الكثیر من الأخطار وبه 
یستطیع الإنسان التحكم والسیطرة على أمور كثیرة وتسییرها لصالحه من خلال أسالیب 

  .  كیر التي سنتناولها في هذا الفصلالتف
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  تعریف التفكیر :  -1
"یقال لیس لي في هذا الامر فكر، أي لیس لي  وقال یعقوب عمال في الشيءإ الفكر :لغة

  فیه حاجة" وأردف یعقوب قائلا :" الفتح فیه افصح من الكسر".
نه عبارة عن سلسلة من النشاطات العقلیة التي یقوم بها عرف جیروان التفكیر بأ اصطلاحا:

 ،كثر من الحواس الخمسةحدة أو ألدماغ عندما یعترض المثیر، یتم استقباله عن طریقة واا
  )57-56:  2019(بن طیب وعوین ،. اللمس والشم والسمع والبصر والتذوق

یقصد به نشاطا ذهنیا یتضمن سیلا من الأفكار،  تعریف موسوعة علم النفس التربوي : -
غلى حل فهو لا یحدث إلا إذا سبقته مشكلة تتحدى و مسألة تحتاج أتبعثه وتثیره مشكلة 

عقل الفرد، فالتفكیر مفهوم افتراضي یتضمن سیل غیر منظم ن الافكار والذكریات والصور 
 )57:  2016، فروق( العالقة في الذهن.

نشاط عقلي به نكتسب المعارف وتحل المشكلات ویظهر سلوكنا  هو :في تعریف آخر -
وبه كذلك نكتشف من المعارف ما یؤمن لنا المزید من السیطرة على أكثر منطقیة ومعقولیة، 

  )201:  2014،المشیخي( .عالم الذي نعیشهال

لى محصلة من العملیات بأنه عملیة عقلیة وجدانیة علیا، تبنى وتأسس عیعرفه حبیب:  -
رید خرى كالإدراك والإحساس والتخیل، وكذلك العملیات العقلیة كالتذكر والتجالنفسیة الأ

كثر جهنا من المحسوس على المجرد كان أ، فكلما اتوالاستدلالتعمیم والتمییز والمقارنة وال
  )84:  2016(نعاق ، .تعقیدا

: إذ یشیر الجانب مفهوم یتضمن ثلاثة جوانب أساسیة نهأیقصد به  :تعریف سولسو -
لجة أو الأول إلى أن التفكیر عملیة عقلیة معرفیة تتضمن مجموعة من عملیات المعا

غ، أما الجانب الثاني التجهیز داخل الجهاز المعرفي للفرد وتحدث هذه العملیات في الدما
و مجموعة من السلوكات، فیما أأنه یستدل على هذه العملیات من خلال سلوك فیشیر  إلى 

و تولید أیشیر الجانب الثالث أن التفكیر الموجه أنه عملیة هادفة نحو حل المشكلات 
  )24:  2010،نوفل( .البدائل

عرفه على أنه عملیة عقلیة یستطیع المتعلم من خلالها عمل شيء ذي  تعریف مایر: -
  )18:  2015 (بوغربي، .ة التي یمر بهامعنى من خلال الخبر 
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من خلال ما درسناه سابقا نستنتج بأن التفكیر عملیة عقلیة تعتمد على اكتساب 
یعتبر أیضا عملیة نشاط عقلي یقوم بها الفرد من المعلومات والمعارف واستیعابها وفهمها، و 

  أجل الحصول على حلول لمشاكله.
  أنواع التفكیر:   -2

نواع التي أشار إلیها سلیمان نذكر من بین هذه الأ لتفكیرطرح الباحثین عدة أنواع ل      
  وهما نوعان أساسیین: عبد الواحد

  هو الذي یتوفر فیه شرطان هما: :التفكیر الفعال - أ
 .یتبع فیه أسالیب ومنهجیة واضحة 
 فضل المعلومات المتوفرة فیه من حیث الدقة والوضوح. یستخدم أ 
  :فمن بین خصائصه نجد ما یلي  
  تحدید المشكلة بوضوح تام مع استخدام مصادر موثوقة للحصول على المعلومات

 الخاصة بالمشكلة. 
 ة الكافیة.التمهل في اصدار الأحكام وتأجیلها عند الافتقار للأدل 
  المراجعة المتأنیة لوجهات النظر المختلفة عن المشكلة والاستعداد لتعدیل الموقف عند

 توفر معطیات جدیدة.
  اصدار الأحكام أو الحلول في ضوء الوقائع ولیس على ضوء عواطف ورغبات

  )29: 2015االله ،خلف ( .شخصیة

منهجیة علمیة ویبنى على هو التفكیر الذي لا یستخدم فیه  :التفكیر غیر الفعال -ب
  افتراضات وحجج غیر صحیحة. 

  من بین خصائصه نجد:
 التردد في اتخاذ القرار المناسب في ضوء الأدلة المتاحة حتى لو كان القرار مؤقت. 
 وضع افتراضات مخالفة للواقع من أجل رفض فكرة معینة والتبسیط الزائد لمشكلة معقدة.  
  بغرض الموضوع الرئیسي واللجوء للقوة والتنجم التضلیل وتوجیه النقاش بعیدا عن

 و رأي.أالإجهاض لفكرة 
 .اللجوء إلى الحسم المؤقت بطریقة (صح أو خطأ) وتجاهل الخیارات والبدائل الأخرى 
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 خلف االله( .الاعتماد على الأمثال في اتخاذ القرار دون الاعتبار بخصوصیة المشكلة، 
2019 :37-38( 

  خصائص التفكیر: -3
  العملیات العقلیة للتفكیر بالخصائص التالیة :تتمیز 

  التفكیر عملیة معرفیة یستدل علیها من خلال السلوك أي أنها تحدث داخل الفرد(داخل
 النظام المعرفي) ویتم الاستدلال علیه بطریقة غیر مباشرة.

  التفكیر عملیة تتضمن مجموعة من المعالجات أو الإجراءات على المعلومات داخل
 لمعرفي.النظام ا

 ن السلوك الذي ینتج عنها یستخدم لحل مشكلة ما أو أذ موجهة هدفا، إ التفكیر عملیة
 .)314:  2020 (غزال،و وصف شيء ما أو تقییم موقف شيء جدید أ ابتكار

  و بلا هدف.على وجه العموم لا یحدث في فراغ أالتفكیر سلوك هادف و 
 نمو الفرد وتراكم خبراته. التفكیر سلوك تطوري یزداد أكثر تعقیدا وحزما مع 
  یحدث التفكیر بأشكال وأنماط مختلفة (لفظیة، رمزیة، كمیة، مكانیة، شكلیة) لكل منها

 .) 43: 2018،(ناصر ومكوار خصوصیاتها
  مستویات التفكیر: -4

لاحظ الباحثون أن مستوى التعقید في التفكیر یعتمد بصورة أساسیة على مستوى             
و رقم هاتفه، أو المثیر، فعندما یسأل الفرد عن اسمه أرید في المهمة المطلوبة الصعوبة والتج
ن ألیه إذا طلب إي جهد عقلي، ولكن ألى إن یشعر بالحاجة ألیة دون صورة آفإنه یجیب ب

مام أنه بلا شك سیجد نفسه و بدون اجهزة كمبیوتر، فإأیعطي تصورا للعالم  بدون كهرباء 
لى ذلك إكثر تعقیدا، فاستنادا أوتستدعي القیام بنشاط عقلي  مهمة صعبة اكثر صعوبة، 

        )44 : 2013، (جروان .میز الباحثون في مجال التفكیر بین مستویین للتفكیر
هو عبارة عن الانشطة العقلیة غیر المعقدة والتي ساسي: تفكیر من مستوى أدنى وأ - أ

للمجال المعرفي  bloomمن تصنیف بلوم و تنفیذ المستویات الثلاثة الدنیا أتتطلب ممارسة 
و العقلي المتمثلة في مستویات المعرفة والتذكر والفهم والتطبیق، مع بعض المهارات القلیلة أ
ن أخرى مثل الملاحظة والمقارنة والتصنیف  والتلخیص، وهي مهارات الباحثون على لأا

  ) 44-43 : 2015وكیل، أ( .لى مستوى التفكیر المركبإإجادتها أمر ضروري قبل الانتقال 
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یتطلب من الفرد مستوى أعلى من المعالجة  و مركب:أتفكیر من مستوى أعلى  -ب
  :لكي یمارسها بنجاح وفعالیة ومنهاوالعملیات الذهنیة 

 (القرار) ائل المتاحة فضل البدلى اختیار أإعملیة تفكیریة مركبة تهدف : اتخاذ الحكم
لدى هذا الفرد من معاییر وقیم معینة تتعلق  على ما اعتماداللفرد في موقف معین 

 باختیاراته.
 وتجرد خضاع فكرة التحقق وجمع الادلة والشواهد عملیة تفكیریة یتم فیها إ: التفكیر الناقد

 عن مدى صحتها وثم اصدار الحكم بقبولها من عدمه اعتمادا على معاییر وقیم معینة.
  : یحتوي على سلسة من الخطوات نوع من التفكیر المركب تفكیر حل المشكلات
 ) 39:  2015(بن عائشة،  .مشكلةلى حل الإة التوصل منظمة التي یسیر علیها الفرد بغیال

  أهمیة التفكیر :  -5
  قدرة الإنسان على الاستبصار والتفكیر الرمزي یمكنه من اكتشاف أسرار الأشیاء في

 الظواهر والسیطرة علیها. الطبیعة وبالتالي الوصول إلى القوانین التي تسمح بتفسیر
  للتصور أهمیة كبیرة في إدراك الإنسان لوجوده النفسي المستمر، فمن خلال التفكیر

أدرك الإنسان إنسانیته واستطاع ان یحافظ على وجوده عن طریق استفادة من تجارب 
 الأجیال السابقة وتكیفه للبیئة التي یعیش فیها وتطویر أسالیب التعامل معها.

  مصدر العلم والعلم مصدر لتعدیل سلوك الإنسان، فكلما زادت معرفة الإنسان التفكیر
 )25: 2015(بن خلیفة،  .ستفادة منهبالأشیاء تغیرت نظرته إلیها واختلفت ظروف الا

 .التفكیر ضرورة إنسانیة 
 .التفكیر دعوة قرآنیة ونبویة 
 :لمبدأ والمفتاح للخیارات "الفكر هو ا التفكیر عبادة والتفكر في نعم االله عبادة حتى قیل

 وأنه من أفضل أعمال القلب أنفعها له.
 التفكیر في عصرنا الحالي أصبح منهجا له قواعد وأسس ومهارات بحیث یستطیع 

 )35:  2019،خلف االله( .ختراعالإنسان من خلاله الاكتشاف والا
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  لیب التفكیر:اتعریف أس -6
الطرق الأسالیب المفضلة للأفراد في  یقصد بها أنها  Sternbergتعریف ستیرنبرج: -

توظیف قدراتهم وذكائهم واكتساب معارفهم، وتنظیم أفكارهم والتعبیر عنها بما یتلاءم مع 
  )394:  2022(سعدیة، .المهام

أسلوب التفكیر هو طریقة الفرد الخاصة في معالجة المعلومات  :Minduxتعریف  -
  )35:  2011،(العتوم والجراج .اتهها عن ذویكتسب من خلالها الخبرة والمعرفة ویعبر ب

یعرفه على أنه مجموعة من  :Harrison et Bramsonتعریف هاریسون وبرامسون  -
الطرق والاستراتیجیات الفكریة التي اعتاد الفرد على أن یتعامل بها مع المعلومات المتاحة 

  )43:  2011 ،(حاج كولة .اجهه من مشكلاتلدیه عن ذاته أو بیئته، وذلك ما یو 
هم من اقترحوا مصطلح الحاجة إلى المعرفة وعرفوه بأنه : Cohen et Stotlandتعریف  - 

الحاجة لبناء المواقف المعینة بالتعلم بطریقة تكاملیة ذات معنى، والحاجة لأن یفهم الفرد ما 
  )320-319:  2010(جرادات والعلي،  .یمر به من خبرات بحیث یجعلها خبرات منطقیة

الفرد للاستمتاع ببذل جهد معرفي مركز وتعزیز  هي میل أو استعداد   :  Bizerتعریف -
  )10:  2013النائب ،(  .الاستغراق في المهمة المعرفیة

عرفه بأنه طریقة تعامل الإنسان الخاصة مع بیئته إذ تشكل هذه  :  Fromتعریف فروم  -
تلفة، ویصنف بأنه یمكن الحكم الأسالیب استراتیجیات مكتسبة لمواجهة مشكلات الحیاة المخ

على هذه الأسالیب من حیث ما تؤدي إلیه من نتائج، فهناك أسالیب تفكیر منتجة لحلول 
ً أالمشكلات و  على ملاءمة كل أسلوب من أسالیب التفكیر  خرى غیر منتجة، وهذا یكون بناء

  )36-35:  2016، (أسبر.المستخدمة للموقف
ین الأفراد في أسالیب الإدراك والتذكر والتخیل هي تلك الفروق ب : Messikتعریف  -

والتفكیر، كما أنها تمثل الفروق الموجودة بین الأفراد في طریقتهم في الفهم والحفظ والتحویل 
ومعالجة المعلومات بغض النطر عما إذا كان مصدر هذه المعلومات هو العالم المحیط 

  )702:  2019(سلام وعامر،  .بالفرد أو الفرد ذاته

هي الطریقة التي ینتشل بها المعرفة والمعلومات والخبرة تعریف قطامي وأخرون :  -
والطریقة التي یرتب وینظم بها هذه المعلومات، وبالطریقة التي یسجل ویرمز ویبرمج فیها 
هذه المعلومات ویحتفظ بها في مخزونه المعرفي، ومن ثم یستدعیها بالطریقة التي تمثل 
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و أبوسیلة حسیة مادیة أو شبه صوریة بطریقة رمزیة عن طریق الحرف  طریقته فالتعبیر إما
  )6:  2019(بیداء،  و الرقم.أالكلمة 

نستنتج مما سبق بأن أسالیب التفكیر هي الطرق والأسالیب المعرفیة والمفضلة التي 
حل یعتمد علیها الفرد في توظیف قدراته واكتساب معارفه، وتنظیم أفكاره، وكیفیة التعامل مع 

 المشكلات واتخاذ القرارات.
  النظریات المفسرة لأسالیب التفكیر:  -7

تختلف النظریات المفسرة لأسالیب التفكیر باختلاف المحتوى الذي تتضمنه هذه         
حیث نجد مجوعة النظریات، وباختلاف الهدف الذي تسعى له كل نظریة من أجل تحقیقه، 

  یر نذكرها في ما یلي:سرت أسالیب التفكمن النظریات التي ف
): وهي من النظریات المبكرة التي تناولت أسالیب Torrance theory)1977  نظریة تورانس -أ

أول من استعمل أسالیب التعلم والتفكیر   pull Torranceس نالتفكیر إذ كان بول تورا
  ت.المرتبطة بنصفي الدماغ الأیمن والأیسر فقد عده مرادفا لأسلوب معالجة المعلوما

لقد اهتم تورانس بموضوع السیطرة الدماغیة وعرفها بأنها میل الشخص إلى الاعتماد     
على وظائف أحد نصفي الدماغ دون الأخر في معالجة المعلومات، إذ أشار إلى أن الناس 

، ویرى الأیسر في عملیة التعلم والتفكیر یمیلون إلى استعمال أحد نصفي الدماغ الأیمن أو
نصف الأیسر من الدماغ یعالج المعلومات المتعلقة بالمهمات اللغویة بطریقة تورانس أن ال
  )36ص ،2013(البعیجي، .تحلیلیة مجزئة

ر هاریسون أن یذك): Harrison et bramson )1980  نظریة هاریسون وبرامسون -ب
یاة أسالیب التفكیر استخدمت للتمییز بین الأفراد أثناء تفاعلاتهم المختلفة في مواقف الح

الیومیة، إلا ان هذا التمییز لیس تمییزا كمیا یحدد مقدار ما لدى الفرد من هذه الأسالیب أو 
تلك بقدر ما هو طریقة تمییز نوعي یعتمد على مدى تفضیل الفرد لاستخدام أسلوب أو أكثر 
كي یسلكها في تعاملاته وتتمیز بدرجة عالیة من الثبات، ولعل ذلك یظهر عندما یتواجه 

بموقف أو مشكل یتحدى تفكیره ویتطلب منه القیام بسلسلة من النشاطات أو الخطوات  الفرد
قرار، لأنه یستخدم أسلوب تفكیر معین أو مجموعة من  لاتخاذالمتتابعة في معظم الأحیان 

 أسالیب التفكیر.
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  كما حدد هاریسون وبرامسون خمسة أسالیب للتفكیر وهي:   
  الأسلوب التركیبي:  -أ

   :صحابه بما یليیتمیز أ
  .قدرة على تركیب الأفكار المختلفةال -
  .ر أصلیة مختلفة عن أفكار الأخرینالتواصل لبناء أفكا -
للربط بین وجهات النظر التطلع إلى وجهات النظر التي ربما لا تنتج حلولا أفضل تجهیز  -

  .المتعارفة
  الأسلوب المثالي:  -ب

  :ـیتمیز ب
  وتكوین علاقات مفتوحة معهم. المیل إلى الثقة بالأخرین -
  الاستمتاع بالحوار المفتوح مع الأخرین. -
  تجاه الأشیاء.اتكوین وجهات نظر مختلفة  -
  : العمليالأسلوب  -  ج

  :ـیتمیز ب
  .تناول المشكلات تناولا تدریجیا -
  .)70-69:  2015 (شریف،بالجوانب الإجرائیة الاهتمام -

  الأسلوب التحلیلي:  - د
  ي:یتمیز بما یل

الشخص التحلیلي یواجه المشكلات بحرص ومنطقیة وبطریقة منهجیة مع الاهتمام  -
  والعقلانیة. الاستمراربالتفاصیل وهو یمیل إلى 

  الأسلوب الواقعي:  - ه
  من خصائصه:

یؤمن أصحاب هذا الأسلوب الاعتماد على الملاحظة وما یدرك من خلال الحواس و  -
  .بالتجریب

  .ي تفكیرهم أهمیة الحقائق الثابتةوب فیؤكد أصحاب هذا الأسل -
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كما أوضحت هذه النظریة أن الفروق في السیطرة النصفیة في الدماغ تؤدي إلى 
تفضیلات حقیقیة في أسالیب التفكیر، ولذلك یتوقع كل من هاریسون وبرامسون أن تؤدي 

ي، أما سیطرة سیطرة النصف الأیسر من الدماغ إلى استخدام أسالیب التفكیر التحلیلي والواقع
 ،كولة (حاج .خدام أسالیب التفكیر التركیبي والمثاليالجانب الأیمن من الدماغ قد تؤدي إلى است

2022  :74 -75(  
):تسمى هذه النظریة أداة هیرمان للسیادة Herrman  )1987 نظریة قیادة المخ لهیرمان - ج

ق التي یتعامل بها ) وتعرض النظریة أربعة أسالیب للتفكیر توضح الطر I.D.H(المخیة 
  الأفراد مع العالم وهي:

ودمج الأبنیة  من أهم خصائصه القدرة على بناء قاعدة معرفیة وفهمالأسلوب المنطقي: -أ
  .والأنظمة المعرفیة

:من أهم خصائصه جدولة وتنظیم الأنشطة والاهتمام بالتفاصیل الأسلوب التنظیمي -ب
  ووضع الأهداف والتحرك نحوها.

: من أهم خصائصه القدرة على الاتصال والتأثیر على الأخرین جتماعيالأسلوب الإ -ج
  والتعاون معهم.

: من خصائصه تخیل البدائل وتخطي الحواجز والعقبات والحصول  الأسلوب الإبتكاري - د
  )65:  2011،(بوكرمة .أفكار جدیدة على

 Mental self government theory Sternbergنظریة التحكم العقلي الذاتي لستیرنبرج  -د
)1988 : (  

تعد هذه النظریة من أحدث النظریات التي ظهرت بهدف تفسیر طبیعة أسالیب 
) باسم نظریة التحكم العقلي 1988ولى عام (لأالتفكیر، فقد ظهرت هذه النظریة في صورتها ا
)لتصبح نظریة أسالیب التفكیر، وظهرت 1990والذاتي، ثم غیر سترینبرج من اسمها عام (

) وهو العام الذي ظهر فیه كتاب اسالیب التفكیر لسترینبرج، 1997صورتها النهائیة عام (في 
وتبع ظهور هذا الكتاب الكثیر من البحوث والدراسات حول تلك النظریة وفي بلدان متعددة 

سترالیا، الصین، هونج كونج، مصر) بحیث وصل غدد مریكا، كندا، اسبانیا، فیلیبین، اأ(
، 2005دراسة حتى عام  55لى حوالي النظریة بعد ظهور هذا الكتاب إلك دراسات حول ت

دراسات  8بینما لم یزد عدد الدراسات قبل ظهور هذا الكتاب حول نفس الموضوع عن 
  الامریكیة حیث یعمل روبرت ستیرنبرج.  yaleأجریت في جامعة 
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) هي أن سالیب التفكیرولقد كانت الفكرة الرئیسیة في نظریة التحكم العقلي الذاتي ( نظریة ا
، التفكیر هي طریقتهم في تحقیق ذلكسالیب ، وأنفسهم عقلیاوون أن یسلى أتاجون إالناس یح

نواع الحكومات التي لأنفسهم هي مرآة داخلیة الطرق التي یسوي بها الناس أن هذه كما أ
  ) 96:  2017( بوط،  .یرونها في العالم الخارجي

  وظیفة : سالیب التفكیر من حیث الأ - أ
سلوب یفضلون الابتكار والتجدید والتصنیف لأصحاب هذا اأ سلوب التشریعي:لأا -

والتخطیط لحل المشكلات، عمل الاشیاء بطریقتهم الخاصة، ویفضلون المهن التي تمكنهم 
و مبتكر، فنان وأدیب ومهندس معماري، سیاسي أمن توظیف أسلوبهم التشریعي مثل: كاتب 

 صانع سیاسة. 
لى ع القواعد الموضوعیة، ویمیلون إفراد الذین یمیلون لإتبایمیز الأ :نفیذيلوب التسالأ -

تطبیق القوانین وتنفیذها والتفكیر في المحسوسات، یتمیزون بالواقعیة والموضوعیة في 
 .ثل "المحامي، والمدیر، رجل الدین"معالجة المشكلات، ویفضلون المهن التنفیذیة م

لى الحكم على الآخرین وأعمالهم وتقییم هذا الأسلوب یمیلون إ أصحاب :الأسلوب الحكمي -
دیة، ولدیهم القدرة على التخیل القواعد والإجراءات وتقییم وتحلیل الأشیاء وكتابة المقالات النق

(بن .والتوجیهرشاد كتابة النقد وتقییم البرامج والإ ، ویفضلون المهن المختلفة مثل:والابتكار
 )94: 2017مسعود،

  سالیب التفكیر من حیث الشكل :أ -ب
)أن 2005)، سامیة عثمان (2009منى عوض ( )،1998یشرح عجوة ( سلوب الملكي:الأ -
سلوب الملكي یتصفون بالتوجیه نحو هدف واحد طوال الوقت، یعتقدون في مبدأ صحاب الأأ

ل نسبیا ، متسامحون، مرنون لدیهم إدراك قلیالغایة تبرر الوسیلة، تمثیلهم للمشكلات مشوش
، والتاریخ والعلوم منخفضین في القدرة على لبدائل، یفضلون الاعمال التجاریةبالأولویات وا

حامسون، وعادة ما یكونون حامسین لأنهم ینظرون لقراراتهم  ،التحلیل والتفكیر المنطقي
 لى حد التشویه.إبصورة مبسطة 

والطیب  )2005"(وزهانج یلخص هذا الأسلوب "ستیرنبرج  :الأسلوب الهرمي (السلطوي) -
، في أن أصحاب الأسلوب الهرمي یمیلون إلى أن یكونوا مدفوعین من أهداف مرتبة )2006(

بصورة هرمیة، ویدركون أنهم لا یمكنهم انجاز كل أهدافهم بصورة متساویة وبأن بعض 
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یة، ناوالأولویات وقادرین على تحدید اهدافهم بع ، فهم صائدالأهداف أكثر أهمیة من الأخرى
ن الغایة لا تبرر الوسیلة، یبحثون عن التعقید وعادة ما وأصحاب هذا الأسلوب یعتقدون أ

یكونون حاسمین ومنظمین في عملهم ویمیل هذا الشخص إلى أن یكون أكثر قبولا بالتعقید 
من الشخص الملكي، فهو بحاجة إلى رؤیة المشكلات من زوایا متعددة حتى یحدد الأولویات 

ویفض الأفراد ذوي الأسلوب الهرمي توزیع اهتماماتهم وطاقاتهم على عدة بشكل صحیح 
مهام محددة الاولویات، وهم مدفوعون من خلال أهداف عدیدة وغیر متساویة الأهمیة، 
، ویأخذون بالمعالجة المتوازنة للمشكلات وفي اتخاذهم للقرارات ولدیهم إدراك جید للأولویات

  ن ومرنون نسبیا.وهم راعون في أنفسهم ومتسامحو 
 یمیل الأشخاص ذو الأسلوب الأقلي إلى الرغبة في أداء أكثر من عمل الأسلوب الأقلي :

في وقت واحد، وذلك لوجود عدد كبیر من الأهداف الآنیة التي غالبا ما تكون متناقضة، 
ویدركها الفرد على أنها قویة وذات اهمیة متساویة مما یؤدي إلى الشعور بالضغط والتوتر 

كدین مما یفعلونه، ویعتقدون أي وجه المطالب الملحة لذا فالأفراد ذو التفكیر الأقلي غیر متف
 )58-2017:57(لعزالي، .بأن الغایة لا تبرر الوسیلة، إلا انهم یتصفون بالتسامح والمرونة

 : یتصف هؤلاء الأفراد بأنهم مدفوعون من خلال خلیط من الحاجات  الأسلوب الفوضوي
تقدون أن الغایات تبرر الوسائل، عشوائیین في معالجتهم للمشكلات، من والأهداف، یع

 .الصعب تفسیر الدوافع وراء سلوكهم، مشوشون ومتطرفون في مواقفهم، ویكرهون النظام
براهیم( ٕ  ) 10: 2016، السید وا
  :أسالیب التفكیر من حیث المستوى -د
نجد الأشخاص ذو أسلوب وهنا في هذا المستوى  :Global Style الأسلوب العالمي -

التفكیر العالمي الذین لهم میول نحو الأفكار التجریدیة مثل القضایا السیاسیة كما أنهم 
یبتعدون عن التفصیل في جمیع المسائل، ویذكر كلا من محمود وسامیة عثمان بحسب ما 

ع الأول ه) أن هذا الأسلوب مفتاح الإبدا1428هو موجود في رسالة الدكتورة إلهام إبراهیم (
 إذ أن الإبداع یتطلب الابتعاد عن التفاصیل.

هذا المستوى یتعاكس مع المستوى السابق إذ أنه یشمل  : Local Styleالأسلوب المحلي  -
، ولهذا یمیل هؤلاء الأشخاص ذو أسلوب التفكیر المحلي الذي یركن أصحابه إلى التفاصیل
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مع أسلوب المیل إلى التفاصیل مثل تناسب الأفراد إلى الأشیاء العملیة والإجرائیة التي ت
 )37:  2016،كادي( .تفاصیل التجارب، تفاصیل الحملات الإعلامیة وغیر ذلك

  أسالیب التفكیر من حیث النزعة :  -ه
یتضمن هذا الأسلوب المشكلات المحافظة التي لا تتطلب توسیعا في  الأسلوب المحافظ : -

اتباع القوانین،  من هذه المشكلات : حساب الضرائب،المبادئ والإجراءات الموجودة فعلا، و 
 تنفیذ القوانین .

رة (مستقلة )التي یشمل هذا الأسلوب المشكلات المتحر  الأسلوب المتحرر (المستقل): -
تغییر القوانین والإجراءات الموجودة، وكذلك الحلول التي تذهب فیما وراء تتطلب توسیع أو 

نموذج  ابتكارأسلوب فني جدید،  ابتكار ومن هذه المشكلات: الإجراءات الموجودة،القوانین و 
 )96: 2015(ولید، .العلم في

  أسالیب التفكیر من حیث المجال:  -و
یتصف أصحاب هذا الأسلوب بأنهم یمیلون إلى  الانبساط والعمل مع  الأسلوب الخارجي: -

حل المشكلات فریق، ولدیهم حس اجتماعي، ویكونون علاقات اجتماعیة، ویساعدون في 
 الاجتماعیة.

یفضلون العمل بمفردهم، منطوون ویكون توجههم نحو العمل أو الأسلوب الداخلي :  -
المهمة ،یتمیزون بالتركیز الداخلي، یمیلون إلى الوحدة، ویستخدمون ذكائهم في الأشیاء 

  )77:  2015،(قادري .ولیس مع الآخرین، یفضلون المشكلات التحلیلیة والإبداعیة
  طرق وقیاس أسالیب التفكیر: -8

یوجد هناك العدید من الأدوات والوسائل والمقاییس التي أعدت من أجل قیاس أسالیب      
  التفكیر نذكر منها ما یلي:

یهدف هذا المقیاس إلى مقیاس أسالیب التفكیر لهریسون وبرامسون وبارلیت وآخرون:  - أ
مواجهة مواقف الحیاة الیومیة، وذلك من  قیاس أسلوب التفكیر السائد المفضل لدى الفرد في

ام أحد أسالیب التفكیر، ویقیس خلال التقدیر الكمي لمدى تفضیل الأفراد ومیلهم لاستخد
 90، ویتكون من )ختبار الأسالیب التالیة: (التركیبي، التحلیلي، المثالي، العملي، الواقعيا

عبارات لكل  5ه الفرد وذلك بواقع موقف من المواقف الیومیة التي تواج 18عبارة موزعة على 
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موقف تمثل كل عبارة منهم حل لذلك الموقف حیث یعبر كل حل منها عن أحد أسالیب 
  )20:  2022(عماري وهارون، .التي یقیسها الاختبار 5التفكیر 

 13تقیس هذه القائمة : 1991قائمة أسالیب التفكیر النسخة الطویلة لستیرنبرج وواجنر  -ب
لیب التفكیر لدى التلامیذ والمدرسین والأفراد العادیین في المجتمع، لذلك أسلوب من أسا

تعتبر هذه القائمة قائمة عامة لأنها تقیس أسالیب التفكیر لدى جمیع الأفراد في كل المراحل 
العمریة المختلفة، وتعتبر الأسالیب التي تقیسها هي الأسالیب التي كشفت عنها نظریة 

لسترنبرج وهي: (التشریعي، التنفیذي، الحكمي، العالمي، المحلي، التحكم العقلي الذاتي 
المتحرر، المحافظ، الهرمي، الملكي، الأقلي، فوضوي، الداخلي، الخارجي) تتكون القائمة 

عبارة من نوع لیكرت بسبع مستویات، ویتم قیاس كل أسلوب من أسالیب التفكیر  104من 
والتي تحتفظ  1992أیضا النسخة المصغرة عبارات موزعة عشوائیا، وهناك  8من خلال 

 .عبارة وبنفس نوع لیكرت سبع مستویات 65وبمعدل  13أیضا بنفس عدد أسالیب التفكیر 
  )66- 65:  2012(عبد العزیز، 

: هو عبارة عن استبیان 1993أسالیب التفكیر للمتعلمین ستیرنبرج وجوریجو رینكو  - ج
أسالیب وهي:  7ین في التعامل مع تلامیذهم ب یقیس أسالیب التفكیر المفضلة لدى المعلم

عبارة  49المتحرر) موزعة على  ،(التشریعي، التنفیذي، الحكمي، العالمي، المحلي، المحافظ
 .مستویات) 7عبارات موزعة بطریقة عشوائیة من نوع لیكرت ( 9بحیث أن كل أسلوب تمثله 

  )65:  2015(بن عائشة، 
  تصنیف أسالیب التفكیر:  -9

ف أسالیب التفكیر باختلاف الأسس التي یستخدمها في التصنیف حیث قام تختل
  زهانج بتصنیف أسالیب التفكیر وفقا لنظریة التحكم العقلي الذاتي إلى ثلاثة مجموعات وهي:

: وهو المتضمن عمل الأشیاء بإبداع، ویدل على 1تعرف بالنموذج  المجموعة الأولى :-أ
تشریعي، التحریري، الویضم أسالیب التفكیر وهي: ( مستویات علیا من التعقد المعرفي

  .)82:  2022(العاقل وبن حدو، العالمي، القضائي، الهرمي) 

: وهو المتضمن عمل الأشیاء بطرق أكثر معیاریة، 2تعرف بالنموذجالمجموعة الثانیة : -ب
ي، على مستویات أدنى من التعقید المعرفي، ویضم أسالیب التفكیر هي(التنفیذ وتدل

  )68:  2016،(أسبر .المحلي، المحافظ، الملكي)
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: وهو الذي یتضمن ما تبقى من أسالیب التفكیر  3تعرف بالنموذج  المجموعة الثالثة : -ج
(الأقلي، الفوضوي، الداخلي، الخارجي) وهي التي لم تصنف في النموذج الأول والثاني  13

ً لأن الأشخاص من ذوي الأسالیب یظهرون خصائص من كلا   المجموعتین السابقتین بناء
على ما تتطلبه المهمة، فالشخص ذو أسلوب التفكیر الفوضوي یمكنه العمل بطریقة مطورة 
أو معقدة مثل التعامل مع مهمات عدیدة دون أن یفقد الصورة الكلیة لما یرغب في إنجازه، 

من ذوي  ، وفي المقابل یمكن للإنسان1وبالتالي فهو یستعمل أسالیب التفكیر نموذج 
الأسلوب الفوضوي العمل بطریقة غیر معقدة أو مطورة مثل التعامل مع المهمات دون أن 

في  2یعرف كمیة اسهام كل مهمة في الوصول إلى الهدف النهائي فلهذا یستعمل النموذج 
  )167:  2015،(ضیفأسالیب التفكیر. 

  مبادئ أسالیب التفكیر: -10
میز أسالیب التفكیر وغیرها من الأسالیب وضع ستیرنبرج عدة مبادئ یرى أنها ت

الأخرى لكنه یرى في نفس الوقت أن هذه المبادئ قابلة للنقاش ولیست نهائیة وتتمثل هذه 
   المبادئ فیما یلي: 

أسالیب التفكیر هي تفضیلات في استخدام القدرات ولیست قدرات نفسها، فالأسالیب   - 
  یكون إضافة بجانب مفهوم القدرات. تختلف عن القدرات ومفهوم الأسالیب یجب أن

في عمله وفي  الابتكاریةالأسالیب هي متغیرات عبر المهام والمواقف: فالفرد یمیل إلى  -
العدید من جوانب حیاته، هو لن یكون ابتكاریا في كل جوانب حیاته فأسلوب التفكیر الذي 

  .یظهر في مهمة ما ربما یختلف عن الأسلوب الذي یظهر في مهمة أخرى
الناس یختلفون في قوة تفضیلهم للأسالیب فبعض الناس یفضلون وبقوة العمل مع الأخر  -

  والبعض الأخر بفضله على النحو الضعیف.
  للناس بروفیل من الأسالیب ولیس أسلوب واحد فقط. -
 .المواقف مختلف في هو مفتاح التوافق ناس في مرونتهم الأسلوبیة ویعتبریختلف ال -

  )48:  2011(ریغي،
  تتباین أسالیب التفكیر تبعا لمراحل الحیاة. -
  الأسالیب لا یمكن اعتبارها سیئة أو جیدة بل ملائمة أو غیر ملائمة. -
  )39:  2015( بن خلیفة،  .لا یجیب الخلط بین ملائمة الأسلوب مع مستویات القدرات -
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  أهمیة أسالیب التفكیر:  -11
حیاة الإنسان وتتبع هذه الأهمیة عدة اعتبارات للأسالیب التفكیر أهمیة كبیرة في        

  وهي: 
أسالیب التفكیر قدمت وسوف تستمر في التداخل المطلوب بین البحث والمعرفة في -

  .الشخصیة
أسالیب التفكیر تساعد علماء النفس في بعض التغییر في الأداء المدرسي والعمل الذي لا  -

  )62: 2015،(بن عائشةت العقلیة. لقدرایمكن أن یعزى  فقط إلى الفروق الفردیة في ا
یمكن للأسالیب أن تقدم لنا شیئا صحیحا عن البیئات وتفاعلات الأفراد مع هذه البیئات  -

  وفي نفس الوقت یمكن أن تؤدي بیئة أخرى إلى العكس.
تقدم أسالیب التفكیر تفسیرا للتوجیه أو استخدام الذكاء بصورة جیدة لأن نظریات الذكاء  -

ة تهتم بالبحث عن الكم ما لدى الفرد من كل قدرة بینما نظریة ستیرنبرج لا تؤدي إلى الحدیث
تقدیر كمي لدى الفرد من الذكاء فالفردان المتساویان في الذكاء یكونان مختلفین حسب 

 2011(ریغي، .مختلفةنظریة ستیرنبرج لأن الطرق التي ینظمون ویوجهون بها ذكائهم تكون 
:62(.  
  لنظریة في اختبار الأفراد أثناء السلم الوظیفي. تفید هذه ا -
معظم الحلول الإنسانیة أو تكوین المفاهیم تشتمل على التفكیر وتشمل أیضا عملیة حل  -

  )139:  2017(لعزالي، .المشكلات وتكوین المفاهیم
  العوامل المؤثرة في أسالیب التفكیر:  -12

ؤثر في أسالیب التفكیر یمكن یشیر ستیرنبرج إلى مجموعة من العوامل التي ت  
  تلخیصها فیما یلي:

أن الثقافة التي یحیا فیها الفرد تؤثر على القدرات التي یمتلكها فالثقافة التي الثقافة :  -1
ة تركز على التفكیر الإبداعي مثلا تتطلب تعزیز أسالیب التفكیر التشریعیة الإبداعیة المتحرر 

  )442:  2016(محسن ، .قدرات معینةتعلم معارف و كما أن الثقافة تساهم في تمكن أفرادها من 

یعد هذا المتغیر مؤثر بشكل أساسي في نمو أسالیب التفكیر فعندما نكسب الجنس:  -2
فنحن نعدهم  ،وتربیتهم على الاستماع لما یجب أن یصبحوا علیه الاجتماعاتالصغار بعض 
  )365:  2016 (عبود، .اكاتنا لمفهوم الذكورة والأنوثة ولیس في إطار الواقعاجتماعیا في إدر 
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فالأفراد الذین یكونون قد عملوا في مجال معین لفترة طویلة من الزمن یكون العمر :  -3
لدیهم الحریة للتعبیر عن أنفسهم أكثر من أولئك الذین التحقوا بالعمل حدیثا، وكذلك البحوث 

والمخضرمین لا تعامل تماما بالطریقة نفسها التي  ن قبل الباحثین القدامىرح وتقدم مالتي تقت
  ) 80: 2010 (الفاعوري، .الأقل خبرةتلك المقدمة من الباحثین الجدد و تعامل بها 

لطفل ویظهر یعتبر المتغیر الأكثر أهمیة في النمو العقلي لأسالیب المعاملة الوالدیة:  -4
ا تؤثر على أسئلة أبناءهم، بحیث تعتبر طریقة الإجابة علیهباء مع من خلال طرق تعامل الآ

(بن عائشة،  .تعزیز أسلوب تفكیر على حساب آخر، أي أنها تؤدي إلى أسالیب التفكیر علیهم
2015  :64(  

یؤثر نوع العمل ونوع التعلیم في نمو أسالیب التفكیر فالوظیفة تثبیت  التعلیم والعمل : -5
ختلفة تعتمد على متطلبات نفس العمل، معظم المدارس في أغلب وتشجیع أو تقمع أسالیب م

أنحاء العالم تشجع وتعزز الأسالیب التنفیذیة والداخلیة والمحافظة، فالمربون یقیمون ذكاء 
وبنمط الثقافة السائد ومن الأطفال بجودة أدائهم وعادة تعمل المدرسة على تطبیع الطفل 

                                                               .)34:  2020 مزیان،(العقلي.  الاستقلال النادر
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  :الفصللاصة خ
في هذا الفصل سابقا حول مفهوم التفكیر وأسالیبه ونظریاته  من خلال ما ذكر          

 اتضح لنا ،وطرق قیاسه وتصنیفاته ومبادئه وأهمیته  في حیاتنا الیومیة، والعوامل المؤثرة فیه
أن التفكیر لیس قدرة بل هو طریقة یختارها الإنسان في التفكیر، فتوضح له كیفیة استخدام 
القدرات التي یملكها وكیفیة یتعامل بها في بیئته أو تفسیر ما یحیط به من مثیرات لكنه قد لا 

  یدركه بالضرورة.  
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لدراسة المیدانیةالفصل الرابع : إجراءات ا  
   تمهید
   .الدراسة الاستطلاعیة أولا:

  .أهداف الدراسة الاستطلاعیة - 1
  .عینة الدراسة الاستطلاعیة - 2
  .حدود الدراسة الاستطلاعیة -3
  .خصائص السیكو متریة لعینة الدراسة - 4
  .الدراسة الأساسیة ثانیا : 
  .المنهج الدراسة الاستطلاعیة - 1
  .الأساسیةعینة الدراسة  - 2
  .حدود الدراسة الأساسیة - 3
  .الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في الدراسة - 4

  خلاصة الفصل
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  تمهید : 
تناولنا في هذا الفصل الإجراءات المنهجیة للدراسة، ومن خلاله حددنا أهم الخطوات 
الأساسیة التي اتبعناها أثناء دراستنا الاستطلاعیة، من أدوات ومكان ومدة الدراسة والعینة التي 

ار الفهم القرائي طبقت علیها الدراسة، ثم یلیها عرض أدوات جمع البیانات المتمثلة في اختب
ومقیاس أسالیب التفكیر لستیرنبرج النسخة القصیرة، ثم إجراء تطبیق الأسالیب الإحصائیة 

  . اثبات الفرضیات المطروحة المستخدمة في الدراسة، وهذا من أجل
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  أولا : الدراسة الاستطلاعیة : 
استه ولجمع قدر ممكن من تعتبر أول خطوة یلجأ إلیها الباحث في میدان در          

المعلومات حول موضوع البحث، إلى جانب التحقق من وجود العینة بجمع الخصائص المراد 
البحث فیها، والتحقق من سلامة وصلاحیة أدوات جمع البیانات، وقد عرفها مصطفى عشوي 

شر على أنها دراسة استكشافیة، وهي مرحلة هامة في البحث العلمي نظرا لارتباطها المبا
بالمیدان مما یضفي صفة الموضوعیة على البحث، كما تسمح بالتعرف على الظروف 
والإمكانات المتوفرة في المیدان، ومدى صلاحیة الأدوات المنهجیة المستعملة قصد ضبط 

  متغیرات البحث.
  أهداف الدراسة الاستطلاعیة:  -1
  التأكد من مدى ملائمة أدوات الدراسة. -
لیمات المقاییس، بالإضافة إلى وضوح العبارات وعدم وجود الغموض التحقق من وضوح تع -

  فیها.
  تحدید المجالات الزمانیة والمكانیة والبشریة للدراسة. -
  اختیار عینة الدراسة. -
  ضبط العراقیل لمحاولة تفادیها في الدراسة الأساسیة. -
قة القیاس الحدیثة ضبط الخصائص السیكو متریة لأدوات الدراسة حیث اعتمدنا على طری -

  .ق والثباتلقیاس الصد
  عینة الدراسة الاستطلاعیة : -2

تلمیذ وتلمیذة من ثانویة حاج بن علة، من  40تكونت عینة الدراسة الاستطلاعیة من 
مختلف التخصصات العلمیة والأدبیة، اختیرت بطریقة قصدیة، وقد تم تطبیق المقیاسیین 

أسالیب التفكیر" خلال الموسم  "و" یاسي "الفهم القرائيللتحقق من صلاحیتهما، وتم تطبیق مق
  .2022/2023الدراسي 
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 توزیع أفراد عینة الدراسة الاستطلاعیة حسب الجنس والسن والتخصص. ):01الجدول رقم (
  المجموع  النسبة المئویة  التكرار  الفئة  المتغیر

  40 %42.5  17  ذكور  الجنس

  %57.5  23  أناث

  %62.5  25  18  السن
40  

19  15  37.5% 

 %60  24  علمي  التخصص
40  

  %40  16  أدبي
  

) الذي یوضح أفراد عینة الدراسة الاستطلاعیة بأن 01نلاحظ من خلال الجدول رقم (
 %42.5أنثى مقارنة ب نسبة الذكور  23وتكرار قدر ب  %57.5نسبة الإناث كانت أكبر بنسبة 

أكثر  18بالنسبة لسن  %62.5العمریة  كانت بنسبة ذكر فقط، أما الفئة  17التي قدرت بتكرار 
، ومن حیث التخصص نلاحظ أن التخصص  %37.5بالذي قدرت نسبته  19من السن 

 .%40ثم التخصص الأدبي الذي قدر ب  %60العلمي مثل النسبة الأكبر ب 
  حدود الدراسة الاستطلاعیة: -3
  :الحدود الزمنیة -

  )2023-2022یوما سنة ( 15الفترة مدتها  أجریت هذه الدراسة الاستطلاعیة في
:المكانیة الحدود  - 

 تم إجراء هذه الدراسة المیدانیة بثانویة حاج بن علة ولایة تیارت بلدیة سیدي علي ملال.
.تلمیذ من السنة الثالثة ثانوي 40: شملت هذه الدراسة الحدود البشریة -  
:صائص السیكو متریة لعینة الدراسةالخ -4  
  :  الفهم القرائي الأولىالأداة -أ

فقـرة موزعـة علـى  26لقد قامت الطالبتان ببناء استبیان لمقیاس الفهم القرائي المتكون مـن 
ــة  -أبعــاد ( فهــم معنــى الكلمــة  6 التمییــز بــین المعقــول  -فهــم معنــى الفقــرة  -فهــم معنــى الجمل

لتــالي یوضــح توزیــع فهــم معنــى الــنص)، فالجــدول ا -إدراك العلاقــات اللغویــة  -وغیــر المعقــول 
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 -أحیانـا  -الفقرات على مقیاس الفهم القرائـي حیـث وضـع كـل بنـد بـــــ: ثلاثـة بـدائل وهـي (دائمـا 
  : كن توضیحهما في الجداول الموالیةأبدا ) یم

  .البنود على مقیاس الفهم القرائي توزیع  :)02الجدول رقم (
  البنود  الأبعاد

  فهم معنى الكلمة

  م الكلمات المتشابهة         أملك القدرة على فه -
  .لدى القدرة على استیعاب الكلمات المتضادة -
  .أملك القدرة على تحدید الكلمة من السیاق -
  عندي القدرة على استخدام السیاق في التعرف على الكلمات. -

  فهم معنى الجملة

  .استبدل الجملة بعبارة تؤدي معناها -
  .أستطیع فهم الجمل المركبة -
  .ب الكلمات لتكوین جملةأرت -
  أربط الكلمات لتكوین جملة مفیدة. -

  فهم معنى الفقرة

  .لدى القدرة على ترتیب الجمل لتكوین فقرة -
  .أجیب على الأسئلة القطعیة -
  .استخراج الفكرة الرئیسیة للفقرة  -
  أستطیع إدراك العلاقة  الموجودة بین فقرات النص-

  
التمییز بین المعقول و 

  معقولغیر ال

  .لدى القدرة على التحلیل والاستنتاج والتفكیر المنطقي -
  . أستطیع التمییز بین الحقیقة والخیال -
  .عندي القدرة على فهم اللغة المجازیة واللغة الحقیقة -
  أتنبأ بنتائج قصة معینة.  -

إدراك العلاقات 
  اللغویة

  أدرك البعد الجمالي للنص -
  .واردة في النصالمحسنات البدیعیة ال أحدد -
  . أوازن بین  التعبیرات اللغویة -
  أحدد التتابع .  -
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  فهم معنى النص

  . أحتفظ بالفكرة العامة للنص وأتوسع فیها -
  .أعید بناء النص باستعمال مرادفات جدیدة -
  .استخلص العبر والقیم التعلیمیة من النص -
  .لدى القدرة على إعطاء فكرة عامة للنص -
  .ة على إعادة صیاغة النص المقروءأملك القدر  -
  أضع ملخص للنص بأسلوبي الخاص. -

  

  توزیع البدائل على أبعاد مقیاس الفهم القرائي .  ) :03الجدول رقم (

  أبدا  أحیانا  دائما  البدائل
  1  2  3  الفقرات

  

  صدق المحكمین: -4-1
ــنفس المدرســ ي مــن جامعــة اســتعانت الطالبتــان بلجنــة مــن المحكمــین ذوي الخبــرة بعلــم ال

تیارت ابن خلدون، للتأكد من مدى ملائمة ومناسبة أبعاد مقیاس الفهم القرائي على تلامیذ السنة 
الثالثــة ثـاـنوي، وقــد تــم الاتفــاق علــى جمیــع الأبعــاد التــي تقــیس مــا یخــص دراســتنا مــا عــدا حــذف 

دراك المتعلقات اللغویة، ٕ   .ى عینة الدراسةلي یمكن تطبیقه علوبالتا بعدین هما تمییز الكلمات وا
  الداخلي : الاتساقصدق  -4-2

ــداخلي مــن أهــم أنــواع الصــدق التــي یمكــن اســتخدامها للتحقــق مــن  الاتســاقإن صــدق  ال
الأداة، ویرتبط هذا النـوع مـن الصـدق بـالتحقق مـن الاتسـاق بـین فقـرات المقیـاس ومـدى ارتباطهـا 

مدى ارتباط البنود بالمقاییس الفرعیة بالدرجة الكلیة للمقیاس، أو مدى ارتباط البنود ببعضها، أو 
التــي تنتمــي لهــا، وفــي هــذه الدراســة تــم حســاب معامــل ارتبــاط البنــود ببعضــها، والجــدول المــوالي 

  :والنتائج ملخصة في الجدول التاليیوضح معاملات الارتباط بالبنود ببعضها، 
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  .لقرائينود ببعضها لمقیاس الفهم امعاملات ارتباط الب ) :04الجدول رقم (
  معامل الارتباط  البند  معامل الارتباط  البند

1  **  0.60  14  0.09 

2  ** 0.41    15  ** 0.36  

3  ** 0.60  16  ** 0.66  

4  ** 0.51  17  ** 0.56  

5  0.29  18  ** 0.40  

6  ** 0.43  19  ** 0.55  

7  ** 0.35  20  ** 0.60  

8  0.26  21  ** 0.43  

9  ** 0.43  22  ** 0.59  

10  ** 0.50  23  ** 0.57 

11  ** 0.48   24  ** 0.51   

12  ** 0.62  25  ** 0.49  

13   **0.50  26   **0.58  
  

) أن جمیع البنود الخاصة بالفهم القرائي معاملات ارتباطها قویة 04یوضح الجدول رقم (
) ویحقق هذا تمتع البنود بدرجة 0.35،0.66)، حیث تتراوح ما بین (0.01عند مستوى الدلالة (

) فإن معامل 05الاتساق الداخلي في مقیاس الفهم القرائي، ما عدا البند رقم (مرتفعة من 
وهو معامل ارتباط غیر دال إحصائیا عند كل من مستوى  )0.29ارتباطه ضعیف ویساوي (

) 08كذلك بالنسبة للبند رقم (مما استوجب حذفه، و ) 0.05) ومستوى الدلالة (0.01الدلالة (
) فهو معامل ارتباط غیر دال 0.26معامل ارتباطه ضعیف ویساوي ( بالنسبة للفهم القرائي فإن

) كذلك معامل 04)، فتم حذفه، أما عند البند رقم (0.05() و0.01إحصائیا عند مستوى الدلالة (
) ومستوى الدلالة 0.01) فهو غیر دال عند مستوى الدلالة (0.09ارتباطه ضعیف جدا یساوي (

 فقرة. 23أصبح عدد الفقرات  ) مما استوجب حذفه، وعلیه0.05(
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  الثبات :  -4-3
تــم حســاب ثبــات المقیــاس بالاعتمــاد علــى أســلوبین وهمــا ألفــا كرونبــاخ كمــا هــو مبــین فــي 

  الجدول التالي :
  قیم معاملات الثبات  : )05(الجدول رقم 

  ألفا كرونباخ  عدد الفقرات  الفهم القرائي

23  0.87  
  

مقیاس الفهم القرائي، بحیث نلاحظ أن ل ألفا كرونباخ لم) : یوضح قیمة معا05( الجدول رقم
یان یتمتع بمستوى عالي من وهذا ما یدل أن الاستب 0.87قیمة معامل ألفا كرونباخ تقدر ب 

  . الثبات
  الأداة الثانیة : أسالیب التفكیر  -ب

لقد قامت الطالبتان بتبني مقیاس أسالیب التفكیر للعزالي صلیحة نظرا لخصائصه 
كو متریة الجیدة، حیث قامت الطالبتان بحساب معاملات صدقه وثباته، وكذلك بإعادة السی

حساب صدق الاتساق الداخلي، بحیث یتكون المقیاس من ثلاثة عشر أسلوبا من أسالیب 
) مفردة بمعدل خمس مفردات  لكل أسلوب من أسالیب التفكیر، وهي 65التفكیر، ویتكون من (

الأفراد عن طرق تفكیرهم التي یستخدمونها في أداء الأشیاء داخل نوع التقریر الذاتي یسأل 
-المدرسة أو الجامعة أو المنزل أو العمل في ضوء سباعي الاستجابة (لا تنطبق علیك إطلاقا

تنطبق   -لا أستطیع أن أحدد -لا تنطبق علیك بدرجة صغیرة -لا تنطبق علیك بدرجة كبیرة
تنطبق علیك تماما)، ولیست للقائمة درجة  -رجة كبیرة تنطبق  علیك بد -علیك بدرجة صغیرة 

  كلیة إنما یتم التعامل مع درجة كل مقیاس فرعي (كل أسلوب تفكیر على حدى). 
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  ): توزیع بنود قائمة أسالیب التفكیر06( الجدول رقم
  البنود  الأسالیب  البنود  الأسالیب

  46-41 -34 -17 -3  الخارجي  49- 32-14 - 10 -5  التشریعي

  59 -52 -30 -29 -27  الأقلي  63 -55 -37 -15 -9  الداخلي

  57 -51 -42 -23 -20  الحكمي  60-54 -50 -43 -2  الملكي

   61- 48 -38 -18 -7  العالمي  39 -31 -12 -11 -8  التنفیذي

  62 -44 -24 -6-1  المحلي  65 -64 -58 -53 -45  المتحرر

  36 -28 -26 -22 -13  المحافظ  47 -40 -35 -21 -16  الفوضوي

    56-33 -25 -19 -04  الهرمي

  صدق الاتساق الداخلي :  -4-4
تم التحقق من الصدق عن طریق صدق الاتساق الداخلي بحساب معاملات الارتباط 

البنود بالأسالیب التي تنتمي إلیها، فالجدول التالي یوضح معاملات الارتباط البنود بالأسالیب، 
  والنتائج في الجدول التالي: 

  .التفكیر بطریقة الاتساق الداخلي ) : یمثل صدق مقیاس أسالیب07( الجدول رقم

  البنود  الأسالیب
معامل 
  الارتباط

الدلالة 
  الاحصائیة

  البنود  الأسالیب
معامل 
  الارتباط

الدلالة 
  الاحصائیة

  
  

  التشریعي

5  **0.71  
دال عند 

0.01  

  
  

  الداخلي

  0.01دال عند   0.80**  9

10  **0.77  
 دال عند
0.01  

  0.01دال عند   0.72**  15

14  **0.64  
دال عند 

0.01  
  0.01دال عند   0.67**  37

32  **0.59  
دال عند 

0.01  
  0.01دال عند   0.72**  55
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49  **0.44  
دال عند 

0.01  
  0.01دال عند   0.66**  63

  
  

  الملكي

  غير دال عند  0.25  2

  
  

  التنفیذي

  0.01دال عند   0.59**  8

43  **0.61  
ند دال ع

0.01  
  0.01دال عند   0.62**  11

  0.01دال عند   0.54**  12  غير دال  0.29  50

54  **0.54  
دال عند 

0.01  
  0.01دال عند   0.71**  31

60  **0.67  
دال عند 

0.01  
  0.01دال عند   0.38**  39

  
  

  الخارجي

3  **0.59  
دال عند 

0.01  

  
  

  الأقلي

  0.01دال عند   0.41**  27

17  **0.65  
 دال عند
0.01  

  0.01دال عند   0.57**  29

34  **0.61  
دال عند 

0.01  
  0.01دال عند   0.62**  30

41  **0.67  
دال عند 

0.01  
  0.01دال عند   0.52**  52

46  **0.55  
دال عند 

0.01  
  0.01دال عند   0.72**  59

  
  

  الحكمي

20  **0.77  
دال عند 

0.01    
  

  العالمي

  0.01دال عند   0.62**  7

  0.01دال عند   0.76**  18  0.05عند  دال  0.34*  23

  0.01دال عند   0.73**  38  0.01دال عند   0.63**  42
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  0.01دال عند   0.51**  48  0.01دال عند   0.72**  51

  0.01دال عند   0.73**  61  0.01دال عند   0.67**  57

  
  

  المتحرر

  0.01دال عند   0.69**  45

  
  

  المحلي

  غير دال  0.30  1

  0.01دال عند   0.64**  6  0.01ند دال ع  0.60**  53

  0.01دال عند   0.78**  24  0.01دال عند   0.53**  58

  0.01دال عند   0.61**  44  0.01دال عند   0.72**  64

  0.01دال عند   0.61**  62  0.01دال عند   0.62**  65

  
  

  الفوضوي

  0.01دال عند   0.62**  16

  
  

  المحافظ

  0.01دال عند   0.60**  13

  0.01دال عند   0.51**  22  0.01دال عند   0.73**  21

  0.01دال عند   0.62**  26  0.01دال عند   0.77**  35

  0.01دال عند   0.71**  28  0.01دال عند   0.71**  40

  0.05دال عند   0.35*  36    0.01دال عند   0.51**  47

  
  

  الهرمي

  0.01دال عند   0.50**  4

        
  0.01دال عند   0.47**  19

  0.05دال عند   0.37*  25

  0.01دال عند   0.48**  33

  0.01دال عند   0.62**  56
  

) نلاحظ أن جمیع فقرات الأسالیب ثلاثة عشر معاملات 07من خلال الجدول رقم (
مما بین اتساق  )0.80، 0.34حیث تتراوح ما بین ()، 0.01ارتباطها قویة عند مستوى الدلالة (

لأسلوب الذي تنتمي إلیه، وهذا یحقق درجة مرتفعة من الاتساق الداخلي فقرات كل أسلوب مع ا
) ورقم 02للفقرات  وتؤكد تمتع معظم الفقرات بدرجة مقبولة من الصدق ما عدا الفقرتین رقم (
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)  وكذلك لم تكن دالة عند 0.01) في الأسلوب الملكي فلم تكن دالة عند مستوى الدلالة (50(
) مما 0.29) و(0.25ومعامل ارتباطهما ضعیف جدا ویساوي()، 0.05مستوى الدلالة (

استوجب حذفهما من فقرات هذا الأسلوب لیصبح عدد فقراته ثلاث فقرات، أما عن الفقرة رقم 
)، فكان 0.05) و(0.01) في الأسلوب المحلي كذلك لم تكن دالة عند مستوى الدلالة (01(

ها من فقرات الأسلوب فأصبح عدد فقراته ) مما تم حذف0.30معامل ارتباطها ضعیف ویساوي (
  فقرة.  65بدل من  62أربع فقرات، ومجموع عدد فقرات القائمة ككل 

  الثبات:  -4-5
معامل ألفا كرونباخ یعد من الطرق الشائعة في حساب الثبات، إذ تمتاز بتناسقها 

مكانیة الوثوق بها، لذلك استعملناها في هذا المقیاس، والجدول التالي یك ٕ شف لنا النتائج كما وا
  یلي :

  ) : معاملات الثبات عن طریق ألفا كرونباخ لأسالیب التفكیر08( الجدول رقم
  معامل ألفا كرونباخ  الأسالیب  معامل ألفا كرونباخ  الأسالیب

  0.74**  الحكمي  0.75**  التشریعي

  0.76**  العالمي  80.7**  الداخلي

  0.75**  المتحرر  0.70**  الملكي

  0.75**  المحلي  0.72**  التنفیذي

  0.76**  الفوضوي  0.74**  الخارجي

  0.71**  المحافظ  0.71**  الأقلي

  0.65**  الهرمي
  

) نلاحظ بأن معاملات الثبات مرتفعة، حیث تتراوح ما بین 08فمن خلال الجدول رقم (         
، ثابتمستوى عالي من ال ومنه نستطیع أن نقول أن اختبار أسالیب التفكیر )،0.78، 0.65(

  .الحا لتطبیقه في دراستنا الحالیةوبالتالي أصبح ص
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  ةثانیا : الدراسة الأساسی
  المنهج المتبع:  -1

في دراستنا الحالیة التي تبحث في العلاقة بین الفهم القرائي وبین أسالیب التفكیر لدى 
لأنه یعتبر تلامیذ السنة الثالثة ثانوي، تم اعتمادنا على المنهج الوصفي بأسلوبه الارتباطي 

الأنسب في جمع المعطیات المتعلقة بموضوع الدراسة الحالیة، وأحد أشكال البحوث الشائعة 
  .بدراسة الظاهرة كما هي في الواقعالتي یستخدمها الباحثین  فهو یهتم 

  عینة الدراسة الأساسیة : -2
تلمیذ  180م تكونت عینة الدراسة الأساسیة من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي حیث بلغ عدده

لغات)، اختیرت  - (فلسفة تقني) والأدبیة -علوم -وتلمیذة من التخصصات العلمیة (تسییر
بطریقة قصدیة بحیث تم تطبیق المقیاسیین من أجل الاجابة على الفرضیات والتحقق من 

  الأهداف الموضوعة.
  والتخصص .) : توزیع أفراد عینة الدراسة الأساسیة حسب الجنس والسن 09( الجدول رقم
  المجموع  النسبة المئویة  التكرار  الفئة  المتغیر

  الجنس
 %41.7  75  ذكور

180  
  %58.3  105  إناث

  %65  117  18  السن
180  

19  63  35%  

  التخصص
  %60  108  علمي

180  
  %40  72  أدبي

  

) الذي یوضح خصائص عینة الدراسة الأساسیة، نلاحظ أن 09من خلال الجدول رقم (
تلمیذة مقارنة بنسبة الذكور التي  105بتكرار %58.3ث هي النسبة الأكبر وتقدر ب نسبة الإنا

أكبر تمثلت 18تلمیذ، وأما عن الفئة العمریة كانت فئة  75 بتكرار  %41.7كانت أقل قدرت ب 
ومن حیث التخصصات نلاحظ أن  ،%35أقل قدرت ب  19ونسبة الفئة   %65نسبتها ب 

تلمیذ وتلمیذة، وعن التخصص  108وعدد تلامیذه  %60ب  التخصص العلمي أعلى حیث قدر
  .وتلمیذةتلمیذ   72فعدد تلامیذ فیه  %40الأدبي أقل وقدر ب 
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  : حدود الدراسة الأساسیة -3
  . شملت تلامیذ السنة الثالثة ثانوي الحدود البشریة:- 
ملال بولایة أجریت الدراسة في ثانویة حاج بن علة بلدیة سیدي علي  الحدود المكانیة: -

  .تیارت
) إلى غایة نهایة 2023-2022من الفترة الممتدة من بدایة العام الدراسي ( الحدود الزمانیة: -

  السنة.
  :الأسالیب الإحصائیة للدراسة -4

بعدما تم جمع بیانات الدراسة عن طریق استجابات عینة الدراسة على بنود كل من 
یر وبعد إدخال هذه البیانات بالحساب الآلي، تمت مقیاس الفهم القرائي ومقیاس أسالیب التفك
)، وتم الحساب بمجموعة من الأسالیب Spss 2021معالجتها باستخدام البرنامج الإحصائي (

  الإحصائیة التالیة:
استخدمت لتوزیع أفراد العینة من حیث الجنس والسن والتخصص  النسب المئویة والتكرارات:

  .دراسة الأساسیةة الاستطلاعیة واللكل من الدراس
تفكیر وفق استخدم لحساب صدق مقیاس الفهم القرائي ومقیاس أسالیب ال معامل الارتباط:

  . طریقة الاتساق الداخلي
  .في الدراسةبواسطة ألفا كرونباخ للتأكد من ثبات المقاییس المستخدمة  معامل الثبات:

ن التلامیذ في الجنس استخدم لمعرفة الفروق بی :لعینتین مستقلتین t.testاختبار  -
  والتخصص.
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  خلاصة :
لقد عرضنا في هذا الفصل أهم خطوات منهجیة الدراسة انطلاقا من الدراسة 
الاستطلاعیة التي هدفت إلى التحقق من الخصائص السیكو متریة لأدوات الدراسة، وأیضا 

لإجراء الدراسة، ومن  تحدید العینة وطریقة اختیارها مع ذكر المجال الزماني والمكاني والبشري
أجل الحصول على نتائج دقیقة تم الاعتماد على عدة أسالیب إحصائیة وبمساعدة البرنامج 

صل إلیها في الفصل ا) الذي من خلاله یمكن تحلیل ومناقشة النتائج المتو SPSSالاحصائي (
  .الموالي

  

  

  

  



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  عرضࡧومناقشةࡧوتفس؈فࡧالنتائج

  

  

اݍݵامسالفصلࡧ  
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  ومناقشة وتفسیر النتائج الفصل الخامس : عرض

  تمهید
  التساؤل الأولنتائج عرض ومناقشة  -1
  التساؤل الثانينتائج عرض ومناقشة   -2
  الفرضیة الأولىنتائج عرض ومناقشة  -3
  الفرضیة الثانیةنتائج عرض ومناقشة  -4
  الفرضیة الثالثةنتائج عرض ومناقشة  -5
  الفرضیة الرابعةنتائج عرض ومناقشة  -6
   ةالعام نتائج الفرضیةومناقشة عرض  -7

  خاتمة
  مقترحات 
   المراجعصادر و قائمة الم

  قائمة الملاحق
  
  
  



 عرضࡧومناقشةࡧوتفس؈فࡧالنتائج            ࢫ:ݍݵامسفصلࡧاالࢫ

- 69 - 

  تمهید :
بعد تطرقنا  للجانب المنهجي للدراسة من حیث مجالها الجغرافي والزمني            

والموضوعي وكذلك المنهج المستخدم في الدراسة وعینتها وأدوات جمع المعلومات 
یكو متریة، قمنا في المرحلة الثانیة من الجانب التطبیقي بعرض وتحلیل وخصائصها الس

نتائج الدراسة استنادا إلى المعلومات المحصل علیها عن طریق الاستبیانات التي تم توزیعها 
) مستعینین بالأسالیب الإحصائیة Spss 2021على أفراد عینة وتحلیلها باستخدام برنامج (

/ الانحراف المعیاري/ معامل الارتباط بیرسون) وفیما یلي عرض التالیة (المتوسط الحسابي
  .صل إلیهااللنتائج المتو 
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  :نتائج التساؤل الأولومناقشة عرض  -1
ینص التساؤل الأول القائل بأن "ما مستوى الفهم القرائي لدى تلامیذ السنة الثالثة 

ثتان على استخدام المتوسط الحسابي ثانوي؟"،وللإجابة على هذا التساؤل اعتمدت الباح
  : والانحراف المعیاري  والمتوسط النظري كما هو موضح في الجدول التالي

  .القرائي) : یوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لمقیاس الفهم 10الجدول رقم (

  عدد أفراد العینة
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  النظري

  الحكم

  منخفض  46  7.05  54.50  180
   

تشیر نتائج الجدول أعلاه إلى أن مستوى الفهم القرائي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي 
) وهو أكبر من المتوسط النظري الذي 54.50كان منخفضا، حیث بلغ المتوسط الحسابي (

توى )، وهذا ما یمكن تفسیره قیاسیا على سلم مقیاس الفهم القرائي بأنه مس46قدر ب (
  منخفضا.
یمكن تفسیر التساؤل الذي یقول (ما مستوى الفهم القرائي لدى تلامیذ السنة الثالثة  

)  من خلال الجدول أعلاه  أن معدل أفراد عینة الدراسة على مستوى المتغیر بلغ ؟ثانوي
) مما یدل على أنه مستوى ضعیف وهذا یعني أن عینة الدراسة الحالیة تعاني من 54.50(

دراك الأفكار المتضمنة بالنص المقروء، وعدم ملاءمة سرعة الأداء القرائي، عدم صعوبة إ
ملاءمة الحالة الذهنیة عند القراءة، ونجد كذلك صعوبة المفردات اللغویة بالنص المقروء، 

  .عدم استخدام  وسائل محفزة أثناء الدراسة، إعطاء أكثر من نشاط واحد في وقت قصیر
دا لا یجب أن نغفل عنه وهو الفروق الفردیة لدى عینة كما أن هناك عامل مهم ج

الدراسة، حیث أن مستوى الفهم القرائي یتباین من شخص إلى آخر فهناك من یفهم المحتوى 
القرائي من الوهلة الأولى وهناك من یلجأ إلى التكرار للوصول إلى نفس الهدف، ونجد أیضا 

الا في تسهیل عملیة الفهم، حیث أن التلمیذ المكتسبات القبلیة لدى التلامیذ تلعب دورا فع
الذي لدیه رصید لغوي ثري لا یجد أي صعوبة في فهم النصوص المطروحة أمامه خاصة 
إذا كانت من نفس مجال معلوماته المكتسبة، ونشیر إلى أن أكثر ما یكسب عقل التلمیذ 

  معلومات هو المطالعة والبحث الدائمین. 
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ب في نقص الفهم القرائي نذكر منها العوامل النفسیة ونجد هناك عوامل أخرى تتسب
الاقتصادیة  التي تأثر على ذات التلمیذ وتأثیر المدرس أو المادة الدراسیة، العوامل

والاجتماعیة التي تتعلق بالجانب المعیشي والعلاقات الأسریة والمجتمعیة، العوامل التربویة 
والإعداد غیر الملائم للمعلمین، وأخیرا ضعف التي تتمثل في التعلیم غیر الملائم للقراءة 

  )540: 2021(شمخي،  .دافعیة المدرسین والتلامیذ
   نتائج التساؤل الثاني:ومناقشة عرض   -2

ینص التساؤل الثاني القائل بأن "ما أسالیب التفكیر المفضلة لدى تلامیذ السنة الثالثة 
طات الحسابیة، لأسالیب التفكیر ثلاثة ؟"، وللإجابة على التساؤل قمنا بحساب المتوس  ثانوي

عشر، ومن ثم ترتیبها بغیة معرفة ماهي الأسالیب المفضلة لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي  
  : والجدول التالي یوضح لنا ما یلي

  المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لمقیاس أسالیب التفكیر. ) :11الجدول رقم (

المتوسط   الأسالیب
  الحسابي

لانحراف ا
  المعیاري

  أعلى
  قیمة

  أدنى
  قیمة

  الترتیب

  7  8  35  6.32  23.52  التشریعي

  5  5  35  6.89  23.65  الداخلي

  13  3  21  4.09  14.17  الملكي

  11  10  35  5.87  22.85  التنفیذي

  6  10  35  5.74  23.60  الخارجي

  4  10  35  5.63  24.15  الأقلي

  3  10  35  5.74  24.22  الحكمي

  10  10  35  6.37  23.10  العالمي

  1  10  35  6.07  24.60  المتحرر

  12  4  28  5.36  18.25  المحلي
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  2  10  35  6.32  24.52  الفوضوي

  8  8  35  6.22  23.13  المحافظ

  9  14  35  4.75  23.13  الهرمي

  

) أن هناك اختلافات في متوسطات الحسابیة 11نلاحظ من خلال الجدول رقم (
الحسابیة  ثة ثانوي، ومن خلال مقارنة المتوسطاتلأسالیب التفكیر لدى تلامیذ السنة الثال

للأسالیب ثلاثة عشر نستنتج أنه حقیقة یتباین تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في قوة تفضیلهم 
لأسالیب التفكیر، حیث نجد أكثر الأسالیب المفضلة هي الأسلوب المتحرر حیث بلغ متوسط 

مي والأقلي بمتوسط حسابي یقدر ب )، ثم یلیه الأسلوب الفوضوي والحك24.60الحسابي (
)، وبعده یأتي الأسلوب الداخلي والخارجي والتشریعي والمحافظ  24.15، 24.22، 24.52(

، 23.52، 23.60، 23.65( والهرمي والعالمي بحیث یساوي متوسط الحسابي ب
في حین كانت الأسالیب الأقل شیوعا هي الأسلوب التنفیذي  )23.10، 23.13،23.13

) أما عن الأسلوب الملكي فقد احتل المرتبة الأخیرة وقدر متوسط 22.85،18.25(والمحلي 
  ). 14.17الحسابي لدیه ب (

یمكن تفسیر تعدد أسالیب التفكیر التي یستخدمها التلامیذ في حیاتهم الیومیة           
بشكل عام وفي المدرسة بشكل خاص، إلى اختلاف مواقف التعلم والتفكیر، ولعل هذا ما 
یدل على تنوع واختلاف أسالیب تفكیر التلامیذ تبعا للمواقف والمشكلات التي تعترضهم، 

حیث یرى أن الفرد یفضل أسالیب تفكیر متعددة یستخدمها في  ستیرنبرجوهو ما أشار إلیه 
  إدارة شؤون حیاته الیومیة، مع تفضیل أسلوب معین لكل موقف. 

لعقلي في كون الأسلوب المتحرر جاء في نظریته للتحكم ا ستیرنبرجوفسر أیضا    
الأكثر تفضیلا، یتصف فیه التلامیذ بتوسیع أو تغییر القوانین والإجراءات الموجودة، وكذلك 
الحلول التي تذهب فیما وراء القوانین والإجراءات الموجودة، ومن هذه المشكلات : ابتكار 

  .التعلمأسلوب فني جدید، ابتكار نموذج في 
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الفوضوي فیتصف التلامیذ بأنهم مدفوعون من خلال خلیط من أما عن الأسلوب 
الحاجات والأهداف، یعتقدون أن الغایات تبرر الوسائل، عشوائیین في معالجتهم للمشكلات، 

   .من الصعب تفسیر الدوافع وراء سلوكهم، مشوشون ومتطرفون في مواقفهم، ویكرهون النظام
ي الذي یمیلون فیه التلامیذ إلى الحكم على ثم یأتي في المرتبة الثالثة الأسلوب الحمك

الآخرین وأعمالهم وتقییم القواعد والإجراءات وتقییم وتحلیل الأشیاء وكتابة المقالات النقدیة، 
: كتابة النقد وتقییم البرامج ولدیهم القدرة على التخیل والابتكار، ویفضلون المهن المختلفة مثل

  . رشاد والتوجیهلإوا

ب الأقلي الذي جاء في المرحلة الرابعة فیمیل التلامیذ فیه إلى الرغبة أما عن الأسلو 
في أداء أكثر من عمل في وقت واحد، وذلك لوجود عدد كبیر من الأهداف الآنیة التي غالبا 
ما تكون متناقضة، ویدركها الفرد على أنها قویة وذات أهمیة متساویة مما یؤدي إلى الشعور 

لمطالب الملحة لذا فالأفراد ذو التفكیر الأقلي غیر متأكدین مما بالضغط والتوتر في وجه ا
  یفعلونه، ویعتقدون بأن الغایة لا تبرر الوسیلة، إلا أنهم یتصفون بالتسامح والمرونة.

كما یذكر أیضا هاریسون وبرمسون أن أسالیب التفكیر استخدمت للتمییز بین الأفراد      
الحیاة الیومیة، إلا أن هذا التمییز لیس تمییزا كمیا یحدد أثناء تفاعلاتهم المختلفة في مواقف 

مقدار ما لدى الفرد من هذه الأسالیب أو تلك بقدر ما هو طریقة تمییز نوعي یعتمد على 
مدى تفضیل الفرد لاستخدام أسلوب أو أكثر كي یسلكها في تعاملاته، وتتمیز بدرجة عالیة 

لفرد بموقف أو مشكل یتحدى تفكیره ویتطلب من الثبات، ولعل ذلك یظهر عندما یتواجه ا
منه القیام بسلسلة من النشاطات أو الخطوات المتتابعة في معظم الأحیان لاتخاذ قرار، لأنه 

  )69: 2015(شریف،  .یستخدم أسلوب تفكیر معین أو مجموعة من أسالیب التفكیر
) 2022عقلیة (نلاحظ أن نتیجة الدراسة الحالیة جاءت متناسقة مع دراسة حاج كولة 

  جاءت فیها الأسالیب التالیة (الأسلوب المتحرر، الأسلوب الفوضوي).
) التي جاءت فیها 2015وتختلف هذه الدراسة مع دراسة خلف االله جاب االله (

  ،المتحرر).الأسالیب التالیة (التشریعي ،الخارجي ،الهرمي، العالمي 
یس أسلوبا واحد فقط، فنجد أن تلامیذ الأفراد یكون لدیهم بروفیل من أسالیب التفكیر ول -

  عینة الدراسة تمیزوا ببروفیل من أسالیب التفكیر ولیس أسلوبا واحد.
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الأفراد یتباینون في قوة تفضیلهم لأسالیب التفكیر، وقد فضل تلامیذ عینة الدراسة أسالیب  -
لیة:(الداخلي، التفكیر الآتیة(المتحرر، الفوضوي، الحكمي، الأقلي)على أسالیب التفكیر التا
  الخارجي، التشریعي، المحافظ، الهرمي، العالمي، التنفیذي، المحلي، الملكي).

الأسالیب ذات القیمة في مكان قد لا تكون ات قیمة في مكان آخر، ویمكن تفسیر هذا  -
الاختلاف كون أن أسالیب التفكیر تكتسب من خلال التطبع الاجتماعي، فعملیة التطبع 

  دول الأخرى تختلف عن التطبع الاجتماعي في البیئة الجزائریة.الاجتماعي في ال
  نتائج الفرضیة الأولى: ومناقشة عرض  -3

تشیر الفرضیة الأولى من فرضیات الدراسة إلى أنه "توجد فروق ذات دالة احصائیة 
 لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي تبعا لمتغیر الجنس (ذكور، إناث)"، الفهم القرائيمستوى في 

للمقارنة بین لعینتین مستقلتین  tوللتحقق من صحة الفرضیة تم الاعتماد على اختبار 
  كما هي موضحة في الجدول التالي :، فكانت النتیجة المتوسطات الحسابیة

  الفهم القرائيمستوى ) : الفرق بین الجنسین في 12( الجدول رقم

المتوسط   العدد  الفهم القرائي
  الحسابي

  الانحراف
  ريالمعیا

درجة   t  قیمة
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

    7.34  53.28  75  ذكور
1.98  
  

178  0.04  
  6.67  55.37  105  إناث

  

) 55.37الحسابي للإناث بلغ ( ) أن المتوسط12یتضح من خلال الجدول رقم (
) مما یدل على أن هناك فروق بین 0.04)، ومستوى الدلالة كان (53.28والذكور قدر ب(
 الذي یعني تحقق الفرضیة والفرق هو لصالح الإناث. توى الفهم القرائيالجنسین في مس

) أن 2011:103دراسة (حاج عبو شرفاوي،یمكن تفسیر الفرضیة الجزئیة الأولى من خلال 
الإناث غالبا ما یتفوقن على الذكور في القدرات اللفظیة واللغویة حیث یبدأ تفوق الإناث في 

ذ سن مبكرة ویستمر طوال الحیاة فلإناث یبدأن بالكلام قبل الذكور هذه القدرات بالظهور من
وینطقن بوضوح أكبر ولهن مفردات أوسع في جمیع الأعمار، ویكتبن أحسن من الذكور، 

ووجود  ،ل كما أن قواعد اللغة لدیهن أفضلویهجین الكلمات وینشئن الجمل بصورة أفض
ند الذكور في جمیع الأعمار، وتظهر الإناث اضطرابات الكلام لدیهن تكون أقل كثیرا منها ع
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بارات المهارات الیدویة تفوقا في معظم اختبارات الذاكرة وكذلك یظهرن تفوقا واضحا في اخت
. وق الجمالي والمهارات الاجتماعیة، والمهارة في استخدام الأصابع وفي التذوالرشاقة

  )2019(منهوم،
) التي توصلت 2019دراسة سریج موسى (كما نفسر الفرضیة بربط النتائج المتعلقة ب

  إلى وجود فروق ذات دالة احصائیة في مستوى الفهم القرائي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي.
وتشیر نتائج التقویم الوطني الأمریكي للتقدم التربوي والذي هو برنامج أمریكي   

میة والذي أظهر أن یحاول تحدید التحصیل على نطاق واسع في عدد من المجالات الأكادی
  )2019.(منهوم،أعلى من الذكور في القدرة على القراءة الإناث یحصلن على علامات

) في البیئة الجزائریة التي أوضحت أنه توجد 2008نجد دراسة قادري حلیمة (بحیث 
فروق بین الذكور والإناث من حیث الكفاءة اللغویة، بحیث تكون الكفاءة اللغویة عند الإناث 

   )2012. (الهوارنة،من القدرة اللغویة عند الذكورأكبر 
كما أن الإناث یسعین إلى تنمیة هذا النوع من الذكاء لأن الخیارات المهنیة في  

المستقیل تعتمد على هذا النوع من الذكاء مقارنة بالذكور الذین تكون توجهاتهم نحو المهن 
ین وقتا أطول في المنزل مع الكبار التي تتطلب القوة البدنیة. وربما كذلك إن الإناث یقض

مما یكسبهن حصیلة لغویة وقدرة على التحكم بها وزیادة في المفردات والخبرات لإدراك 
  )2019نهوم،م.(المعاني المجردة للغة

) التي تناولت الفروق الجنسیة في اللغة إلى 2017وتشیر أیضا دراسة عبد العزیز، (
اللغوي في السنوات الأولى من عمر الطفل نوع الجنس أنه من العوامل التي تؤثر في النمو 

لصالح البنات، أي أن الحصیلة اللغویة والكلمات المكتسبة عند البنات أكثر منه عند 
    )2019(سریج،الذكور، وهذا یوضح أن النمو اللغوي عند البنات یكون أسرع منه عند الذكور.

یها في هذه الفرضیة یكون متفاوت بین فالفهم القرائي بناء على النتائج التي توصلنا إل
الذكور والإناث لأن عدد المفردات المخزنة والاستفادة منها تكون عند الإناث أكثر من 

فرض البدیل الذي یقبل وجود فروق، وبالتالي یمكن القول بأن هذه الذكور، وعلیه تم قبول ال
روق ذات دالة احصائیة في النتیجة أتت متوافقة لفرضیة الدراسة الأولى القائلة "توجد ف

   مستوى الفهم القرائي تبعا لمتغیر الجنس لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي.
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  نتائج الفرضیة الثانیة:ومناقشة عرض  -4
تنص الفرضیة الثانیة من فرضیات الدراسة "بوجود فروق ذات دالة احصائیة في 

لمتغیر الجنس"، للتأكد من صحة لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي تعزى  أسالیب التفكیر
لعینتین مستقلتین للمقارنة بین المتوسطات  tالفرضیة قامت الباحثتان باستخدام اختبار 

  الحسابیة والانحرافات المعیاریة كما هي موضحة في الجدول التالي: 
  ) : الفرق بین التلامیذ في أسالیب التفكیر تبعا لمتغیر الجنس.13( الجدول رقم

  الجنس  الأسالیب
  العدد
  

المتوسط 
 الحسابي

  

الانحراف 
  المعیاري

  مستوى الدلالة  درجة الحریة  Tقیمة 

  6.75  22.76  75  ذكور  التشریعي
1.36  178  0.17  

  5.89  24.06  105  إناث

  8.05  24.04 75  ذكور  الداخلي
0.64-  178 0.52  

  5.87  23.37 105  إناث

  6.63  22.56 75 ذكور  التنفیذي
0.56  178 0.57  

  5.22  23.06 105 إناث

  6.59  23.16 75 ذكور  الخارجي
0.87  178 0.38  

  4.99  23.91 105 إناث

  6.08  24.12 75 ذكور  الأقلي
0.06  178 0.95  

  5.26  24.17 105 إناث

  6.52  23.04 75 ذكور  الحكمي
2.36  178 0.01  

  4.91  25.06 105 إناث

  6.98  22.80 75 ذكور  العالمي
0.53  178 0.59  

  5.81  23.31 105 إناث
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  6.73  24.64 75 ذكور  المتحرر
0.07-  178 0.94  

  5.52  24.57 105 إناث

  7.00  23.24 75 ذكور  الفوضوي
0.07-  178 0.02  

  5.58  25.43 105 إناث

  5.86  22.36 75 ذكور  المحافظ
1.42  178 0.15  

  6.38  23.69 105 إناث

  5.23  23.08 75 ذكور  الهرمي
0.12  178 0.89  

  4.34  23.17 105 إناث

  4.46  14.12 75 ذكور  الملكي
0.13  178 0.89  

  3.79  14.20 105 إناث

  5.92  17.32 75 ذكور  المحلي
1.99  178 0.04  

  4.78  18.91 105 إناث  

  

كیر المتوسطات الحسابیة  لأسالیب التفجمیع ) أن 13نلاحظ من خلال الجدول رقم (
كما یظهر أیضا في اختبار "ت" إناث)، -تظهر كلها متقاربة جدا بین الجنسین (ذكور

ودرجات حریتها ومستوى دلالتها في الأسالیب الثلاثة عشر المكونة لمقیاس أسالیب التفكیر، 
وكانت الفروق غیر دالة ما عدا في ثلاثة أسالیب هي (الحكمي، الفوضوي، المحلي،) قدر 

، مما 0.05)، وهي أقل من مستوى الدلالة المعنویة 0.04،0.02،0.01ب (مستوى دلالتها 
الیب الثلاثة بین الذكور والإناث، ففي الأسلوب الحكمي كان یعني وجود فروق في هذه الأس

) والمتوسط الحسابي للذكور كان 25.06لصالح الإناث حیث كان المتوسط الحسابي یساوي (
وب الفوضوي والمحلي كان لصالح الذكور بحیث قدر )، أما ما یخص الأسل23.04یساوي (

)، أما الإناث فكان المتوسط الحسابي 7.00،5.92المتوسط الحسابي عندهم ب (
)5.58،4.78.(  
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یمكن تفسیر وجود فروق بین الجنسین في أسالیب التفكیر (الفوضوي، المحلي،) 
تلاف في أسالیب تفكیر لصالح الذكور وأسلوب التفكیر الحكمي لصالح الإناث إلى وجود اخ

كل منهما، وهذه النتیجة تتفق جزئیا مع ما أكد علیه ستیرنبرج حیث یرى أن عامل الجنس 
هو من بین العوامل المؤثرة في أسالیب التفكیر، فالطریقة التي تنشأ علیها الإناث غیر 

فسي لكل الطریقة التي ینشأ علیها الذكور، وذلك من حیث مراعاة الجانب المورفولوجي والن
  من الإناث والذكور.

بما أن الذكور في المجتمع الجزائري لدیهم مساحة أكبر من الحریة في الاختیار، فهم 
مندفعون من خلال خلیط من الحاجات والأهداف، وعشوائیین في معالجتهم للمشكلات، فإن 

الإناث  هذا ما قد یفسر وجود الفروق لصالحهم في أسلوب التفكیر الفوضوي، أما فیما یخص
عموما فهناك نوع من الحمایة لهن وحریتهن في الاختیار محدودة نوعا ما، وهذا ما قد یفسر 

في هذه المرحلة وجود الفروق لصالحهم في أسلوب التفكیر الحكمي، حیث أن الإناث یمیلون 
بالذات إلى الحكم أكثر على الآخرین وأعمالهم وتقییم القواعد والإجراءات وتحلیل وتقییم 

  لأشیاء.ا
أما فیما یخص تفوق الذكور على الإناث في الأسلوب المحلي فقد یعزى السبب في 

  ذلك إلى أنهم یقومون بتقییم المعلومات تمهیدا لحفظها دون الاهتمام بالمعنى.
في حین یمكن تفسیر عدم وجود فروق بین الجنسین في بقیة الأسالیب، من خلال 

كل من الذكور والإناث في هذه المرحلة یمرون ة بأن ) القائل2015دراسة قادري إبراهیم (
بتغیرات بیولوجیة ونفسیة، كما أنهم یمرون بنفس الصراعات: صراع بین الاستقلال عن 
الأسرة والاعتماد علیها، صراع بین مخلفات الطفولة ومتطلبات الرجولة والأنوثة، صراع بین 

ات، كما یعود السبب كذلك إلى الالتزام طموحات المراهقة الزائدة وبین التقصیر الواضح في
لى استراتیجیات التدریس المعتمدة. ٕ      طبیعة المقررات الدراسیة وا

الأسالیب  عدم وجود فروق بین الجنسین في بقیةكما تشیر نظریة التحكم العقلي إلى 
حیث أن كل من الذكور والإناث یتمیزون بالطاعة  الجنس في خصائص همتشابهمن خلال 

التعلیمات والقوانین، ویفضلون حل المشكلات البسیطة الواضحة ویتمیزون بالحرص  واتباع
والنظام، كما أن إدراكهم للمشكلات والمواقف إدراك كلي بمعنى أنهم ینتظرون إلى المشكلة 
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بوجهة نظر كلیة دون الخوض في الجزئیات، كما یتمیزون بالتخیل وأحیانا الاسترسال في 
  التفكیر. 

یضا تفسیر الفرضیة بربط النتائج المتعلقة بالدراسات السابقة بحیث نجد كما یمكن أ
) التي توصلت إلى عدم وجود فروق في 2015أنها اتفقت مع دراسة خلف االله جاب االله (

)، وكذا دراسة حاج كولة عقیلة 2015أسالیب التفكیر بین الجنسین، دراسة بن خلیفة فطیمة (
توصلت إلیها هي عدم وجود فروق في أسالیب التفكیر )، ومن ضمن النتائج التي 2022(

) التي توصلت نتائجها 2018بوكایس أمال (تبعا لمتغیر الجنس، كما أنها اختلفت مع دراسة 
  وجود فروق ذات دالة احصائیة في أسالیب التفكیر تبعا لمتغیر الجنس. إلى

 ستیرنبرجأسالیب التفكیر ل بقیةویفسر أیضا عدم وجود فروق بین الذكور والإناث في         
ربما من وقت میلادهم، والتي تكتسب بجزء مختلفة، في كیفیة اعدادهم اجتماعیا وبطرق 

  .كبیر من الثقافة السائدة في المجتمع ومختلف القیم والعادات التي تحكمها
في بقیة كما قد یعود سبب عدم وجود فروق في الدراسة الحالیة بین الجنسین 

إناث" حیث أنها تشترك بشكل كبیر فیما بینها من -إلى طبیعة العینة "ذكور راجعالأسالیب 
   ناحیة تحقیق الهدف المتمثل في النجاح.

  :ومناقشة نتائج الفرضیة الثالثةعرض  -5
لقد نصت الفرضیة الثالثة من فرضیات الدراسة على ما یلي "توجد فروق ذات دالة 

میذ السنة الثالثة ثانوي تبعا لمتغیر التخصص، الفهم القرائي لدى تلامستوى احصائیة في 
لعینتین مستقلتین للمقارنة بین  tولاختبار الفرضیة قامت الباحثتان باستخدام اختبار 
  المتوسطات الحسابیة، كما هو موضح في الجدول التالي:
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 رائي تبعا لمتغیر التخصصالفهم القمستوى ) : الفرق بین التلامیذ في 14( الجدول رقم
هم الف

  القرائي
المتوسط   العدد

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

درجة   tقیمة 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

-0.38  7.30  54.25  72  أدبي  
 178  0.69  

  6.84  54.67  108  علمي
  

، حیث )180(ینة الدراسة بلغ عددهم الاجمالي أن أفراد ع )14(یوضح الجدول رقم 
علمیین، وأن المتوسطات الحسابیة  )108(وین أدبی )72(توزعوا حسب متغیر التخصص إلى 

وهذا یعني أنهم متساویین، مما یدل على  )54.67() والعلمیین ب54.25قدرت للأدبین ب (
  عدم وجود فروق دالة احصائیة في درجات الفهم القرائي تبعا لمتغیر التخصص.

عا لمتغیر یمكن تفسر عدم وجود فروق ذات دالة احصائیة في درجات الفهم القرائي تب
التخصص من خلال توجیه التلامیذ إلى التخصصات العلمیة أو الأدبیة برغبتهم ومیولهم 
لها، أو من خلال المعدلات التي یتحصلون علیها، وحسب البیئة الاجتماعیة التي یعیشون 
فیها، وهذا ما فسر لنا عدم وجود فروق بین التلامیذ حسب التخصص. ومن هنا یمكن قبول 

فري الذي ینفي وجود الفروق، وبالتالي یمكن القول بأن هذه النتیجة أتت الفرض الص
معارضة لفرضیة الدراسة الثالثة والقائلة "توجد فروق ذات دالة احصائیة في مستوى الفهم 

 0.05القرائي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي تبعا لمتغیر التخصص، عند مستوى الدلالة 

  یعني أن الفرضیة لم تتحقق. لصالح التخصص العلمي، وهذا
  :ائج الفرضیة الرابعةنتومناقشة عرض  -6

تشیر الفرضیة الرابعة من فرضیات الدراسة إلى أنه "توجد فروق ذات دالة احصائیة 
في أسالیب التفكیر لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي تعزى لمتغیر التخصص"، وللتحقق من 

عینتین مستقلتین للمقارنة بین المتوسطات الحسابیة ل tفرضیة الدراسة تم استخدام اختبار 
  والانحرافات المعیاریة، والنتائج موضحة في الجدول التالي : 
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  ) : الفرق بین التلامیذ في أسالیب التفكیر تعزى لمتغیر التخصص15( الجدول رقم
المتوسط   العدد  التخصص  الأسالیب

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

درجة   tقیمة 
  الحریة

ستوى م
  الدلالة

  التشریعي
  4.88  23.08  72  أدبي

0.75-  178  0.45  
  7.17  23.81  108  علمي

  الداخلي
  5.09  22.88 72 أدبي

1.24-  178 0.21  
  7.89  24.17 108 علمي

  التنفیذي
  5.58  22.92 72 أدبي

0.12  178 0.90  
  6.03  22.81 108 علمي

  الخارجي
  4.47  23.71 72 أدبي

0.20  178 0.83  
  6.42  23.53 108 علمي

  الأقلي
  4.56  24.75 72 أدبي

1.17  178 0.24  
  6.19  23.75 108 علمي

  الحكمي
  4.65  22.67 72 أدبي

3.03 -  178 0.00  
  6.12  25.25 108 علمي

  العالمي
  6.03  23.50 72 أدبي

0.69  178 0.49  
  6.54  22.83 108 علمي

  المتحرر
  5.38  24.63 72 أدبي

0.04  178 0.96  
  6.46  24.58 108 علمي

  الفوضوي
  6.16  23.46 72 أدبي

1.85-  178 0.06  
  6.31  25.22 108 علمي

  المحافظ
  5.50  21.21 72 أدبي

3.51-  178 0.00  
  6.32  24.42 108 علمي
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  الهرمي
  4.02  22.71 72 أدبي

0.98-  178 0.32  
  5.13  23.42 108 علمي

  الملكي
  3.86  14.50 72 أدبي

0.89  178 0.37  
  4.20  13.94 108 علمي

  المحلي
  5.63  18.13 72 أدبي

0.25-  178 0.79  
  5.14  18.33 108 علمي

     

أن أفراد عینة الدراسة بلغ عددهم الاجمالي  )15(یتضح من خلال الجدول الرقم 
لمیین، وأن ع)108(أدبیین، و )72(، حیث توزعوا حسب متغیر التخصص إلى )180(

 المتوسطات الحسابیة  لمقیاس أسالیب التفكیر تظهر كلها متقاربة جدا بین العلمیین
كما یظهر أیضا الجدول اختبار "ت" ودرجات الحریة ومستوى الدلالة في والأدبیین، 

قدر  الأسالیب ، فكانت الفروق غیر دالة ما عدا في أسلوبین هما ( الحكمي، المحافظ)
، مما یعني وجود )0.05(فهما أقل من مستوى الدلالة المعنویة  ،)0.00( مستوى دلالتهم ب

فكان الأسلوبین الحكمي، فروق في هذین الأسلوبین بین التخصص العلمي والأدبي، 
  المحافظ لصالح العلمیین.

تفسیر سبب وجود الفروق بین التخصص العلمي والأدبي في الأسلوب الحكمي یمكن 
ون إلى تقییم أعمال الآخرین والقواعد والإجراءات، وتقییم وتحلیل من خلال أن أصحابه یمیل

الأشیاء، ولدیهم القدرة على التخیل والابتكار، أما فیما یخص الأسلوب المحافظ لصالح 
  ي المبادئ والاجراءات الموجودة.العلمیین أیضا أنهم یمیلون إلى التوسیع ف

والأدبي في بقیة الأسالیب، من  بین التخصص العلميیأما ما یفسر عدم وجود فروق 
نجد أنها تتفق مع دراسة حاج كولة عقیلة بحیث النتائج المتعلقة بالدراسات السابقة خلال 

) التي توصلت نتائجها إلى عدم وجود فروق ذات دالة احصائیة في أسالیب التفكیر 2022(
) ودراسة حاج 2015تبعا لمتغیر التخصص، كما اتفقت أیضا مع دراسة بن خلیفة فطیمة (

كولة عقیلة التي دلت نتائج دراستهم على عدم وجود فروق دالة احصائیة بین التلامیذ حسب 
  .أدبي" من حیث أسالیب التفكیر-التخصص "علمي
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التي دلت نتائجها على وجود فروق )2018بوكایس أمال (كما أنها اختلفت مع دراسة 
  سالیب التفكیر.دالة احصائیة بین التلامیذ حسب التخصص من حیث أ

ویمكن تفسیر عدم وجود فروق ذات دالة احصائیة في أسالیب التفكیر تبعا لمتغیر        
التخصص إلى عدم وصول التلامیذ إلى تكوین ملمح یمیزهم عن غیرهم من حیث طریقة 
وأسلوب تفكیرهم وخاصة إذا أخذنا بعین الاعتبار طریقة توجیه التلامیذ إلى التخصصات 

  .میة أو الأدبیة كیف تتم برغبة من التلامیذ أو وفقا للمعدلات التي یتحصلون علیهاسواء العل
إلى جانب أن عملیة التطبع الاجتماعي التي تكتسب من خلالها أسالیب التفكیر 
تختلف باختلاف البیئة الاجتماعیة، مما یفسر عدم وجود فروق بین التلامیذ حسب 

   ئة الاجتماعیة.التخصص نظرا لانتمائهم إلى نفس البی
  :الفرضیة العامة نتائجومناقشة عرض -7

ینص التساؤل العام على ما یلي "توجد علاقة بین درجات الفهم القرائي وأسالیب 
تم حساب معامل  التفكیر لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي؟"، وللتحقق من صحة هذه التساؤل

الفهم القرائي ودرجاتهم على مقیاس الارتباط بیرسون ما بین درجات التلامیذ على مقیاس 
  أسالیب التفكیر،

  یوضح النتائج كالآتي:) 16( : الجدول رقم
یوضح معامل الارتباط بین درجات الفهم القرائي وأسالیب التفكیر لدى : )16( الجدول رقم

  تلامیذ السنة الثالثة ثانوي.
  مستوى الدلالة  الفهم القرائي  الأسالیب

  غیر دال  0.12  التشریعي
  0.01 دال عند  0.29**  الداخلي
  0.01 دال عند  0.22**  الملكي

  0.01 دال عند  0.23**  التنفیذي
  0.01 دال عند  0.26**  الخارجي

  0.05 دال عند  0.15*  الأقلي
  0.05 دال عند  0.14*  الحكمي
  0.05 دال عند  0.28**  العالمي
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  غیر دال  0.05  المتحرر
  غیر دال  0.13  المحلي

  0.05 دال عند  0.18*  الفوضوي
  غیر دال  0.12  المحافظ
  0.01 دال عند  0.19**  الهرمي

  

تبین نتائج الجدول أعلاه أن هناك ارتباطات دالة احصائیا بین درجات الفهم القرائي 
( الداخلي، العالمي، الخارجي، التنفیذي، الملكي، الهرمي، الفوضوي،  وأسالیب التفكیر

 ،0.28، 0.29رتباط بیرسون قدرت للأسالیب كما یلي (الأقلي، الحكمي)، فقیمة معامل الا
،  0.15،  0.14معاملات ارتباطهم بقیمة () 0.14، 0.15، 0.18، 0.19، 0.22، 0.23، 0.26
،)، وهناك ارتباطات غیر دالة احصائیا بین درجات الفهم القرائي وأسالیب التفكیر   0.18

لوب المحافظ، الأسلوب التشریعي) بحیث التالیة (الأسلوب المتحرر، الأسلوب الحكمي، الأس
  ).0.12،0.12، 0.14، 0.15قدرت معاملات ارتباطهم بقیمة ( 

أشارت نتائج الجدول أعلاه أنه توجد علاقة بین درجات الفهم القرائي وأسالیب التفكیر 
لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي، ما عدا (الأسلوب المتحرر، والأسلوب المحلي، الأسلوب 

  .فلا توجد علاقة مع الفهم القرائيریعي، الأسلوب المحافظ) التش
إن الأسلوب الداخلي هو الأكثر شیوعا لدى التلامیذ، حیث أن أصحابه یفضلون 
العمل بمفردهم منطوون ویكون توجیههم نحو العمل، أو المهمة بالتركیز الداخلي یستخدمون 

  جدت لدى عینة الدراسة الحالیة .ذكائهم في الأشیاء ولیس مع الآخرین، فهذه الصفات و 
یمكن تفسیر ارتفاع مستوى قوة العلاقة بین الفهم القرائي والأسلوب الداخلي في 
المقدمة، من خلال نشاط الفهم القرائي للتلامیذ الذي هو نشاط ذاتي یتطلب من القارئ العمل 

ة في التعامل مع النص بمفرده، حیث یستعمل التلمیذ كل قدراته المعرفیة والانفعالیة والأدائی
  القرائي.

أما عن أصحاب الأسلوب العالمي  فـأصحاب هذا الأسلوب یتمیزون بأنهم لا یهتمون 
بالتفاصیل، ویوجهون انتباههم نحو الصورة الكلیة لأي موضوع أو عمل، وهذه الصفات 
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ات تتناسب مع العصر الحالي الذي یتسم بالسرعة، فالتلامیذ یمیلون إلى معرفة المعلوم
  بصورة كلیة دون الاهتمام بالتفاصیل، وهذا ما یتفق مع عینة الدراسة.

ونفسر هذه العلاقة بین الفهم القرائي والأسلوب العالمي من خلال نظریة الجشطالت          
في علم النفس التي تقول یمكن للتلامیذ استخدام النظریة الكلیة في تقدیم خطوات عرض 

دة الكلیة للموضوع، كما أنهم عندما یستخدمونها أیضا في موضوع ما لتسهیل فهم الوح
التعبیر الفني یجدون الكل یسبق الجزء، والإدراك الكلي یؤثر في تكوین الصورة الجمالیة 

للشيء، فالرسم یعتمد على رسم الهیكل ثم توضیح التفاصیل والأجزاء بالتدریج، حیث نجد أن  
دام النظریة الكلیة وذلك عن طریق حصر یعتمد في حل المشكلات على استخ التفكیر

  .لة ویساعد هذا التلامیذ في الفهمالمجال الكلي للمشك
ویظهر جلیا أصحاب الأسلوب الخارجي الذین یمیلون إلى الانبساط والعمل مع فریق، 
ولدیهم حس اجتماعي، ویكونون علاقات اجتماعیة، یساعدون في حل المشكلات 

  الاجتماعیة. 
طات الموجودة بین الفهم القرائي والأسلوب الخارجي من خلال أن كما نفسر ارتبا  

بعض التخصصات التي یدرسها التلمیذ تتطلب منه جهد شخصي وذاتي، وهذا یكتسبه من 
العمل الجماعي أو من خلال العلاقات الاجتماعیة، بحیث یستخدم التلمیذ كل خبراته وقدراته 

زملائه أو من العلاقات الاجتماعیة لكي تساعده المعرفیة والأدائیة التي اكتسبها من طرف 
  في التفاعل مع النص المقروء.   

أما ما یمیز الأسلوب الملكي أن أصحابه یتصفون بالتوجیه نحو هدف واحد طوال 
الوقت، یعتقدون في مبدأ الغایة تبرر الوسیلة، تمثیلهم للمشكلات مشوش، متسامحون، 

ولویات والبدائل،  وهذا یتفق مع الفهم القرائي الذي مرنون لدیهم إدراك قلیل نسبیا بالأ
یستوجب للتلامیذ  ترتیب أولویاتهم في حیاتهم، وتحقیق أهدافهم وفقا لها. وهنا یتضح أیضا 
تفسیر ظهور الأسلوب التنفیذي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي والذي یتصف أصحابه بإتباع 

قوانین وتنفیذها والتفكیر في المحسوسات، یتمیزون القواعد الموضوعیة، والمیل إلى تطبیق ال
بالواقعیة والموضوعیة في معالجة المشكلات، ویفضلون المهن التنفیذیة مثل "المحامي، 
والمدیر، وهذا ما اتفق مع عینة الدراسة من خلال أنهم یتبعون طرق ومنهجیة النص القرائي 

  النص. من أجل التوصل إلى الحلول ومعالجة أي مشكل وجد في
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كما یتصف  أصحاب الأسلوب الهرمي الذین  یمیلون أصحابه إلى عمل أشیاء كثیرة 
في وقت واحد، ویضعون أهدافهم في صورة هرمیة على حساب أهمیتها وأولویاتها، ومرنون 
ومنظمون جدا ومدركون للأولویات، یتمیزون بالواقعیة والمنطقیة في تناولهم للمشكلات، فنجد 

التلامیذ فهم یدركون النص المقروء ویعرفون كیفیة التعامل معه وعندما  هذه الصفات عند
  تصادفهم مشكلة في النص یستطیعون حلها بكل سهولة.

كما نجد أصحاب الأسلوب الفوضوي أنهم مدفوعون من خلال خلیط من الحاجات 
ن والأهداف، یعتقدون أن الغایات تبرر الوسائل، عشوائیین في معالجتهم للمشكلات، م

الصعب تفسیر الدوافع وراء سلوكهم، مشوشون ومتطرفون في مواقفهم، ویكرهون النظام، وهنا 
نلاحظ أن التلامیذ لا یعتمدون على تخطیط منظم وواضح عند قراءتهم للنص، مما یجعل 

  التفكیر عندهم مختلط ومشوش.
ثر من كما تمیز أصحاب الأسلوب الأقلي الذي یمیل أصحابه إلى الرغبة في أداء أك

عمل في وقت واحد، وذلك لوجود عدد كبیر من الأهداف الآنیة التي غالبا ما تكون 
متناقضة، ویدركها الفرد على أنها قویة وذات أهمیة متساویة مما یؤدي إلى الشعور بالضغط 
والتوتر في وجه المطالب الملحة، فهذه الصفات تتعلق بعینة الدراسة الحالیة لأنهم عند 

لنص القرائي یقومون بتوظیف قدراتهم في آن واحد، مما یجعلهم متناقضون مع تعاملهم مع ا
  أفكارهم ویسبب لهم التشویش. 

كما نجد الأسلوب الحكمي الذي اتصف أصحابه بالحكم على الآخرین وأعمالهم 
وتقییم القواعد والإجراءات وتقییم وتحلیل الأشیاء وكتابة المقالات النقدیة، ویفضلون المهن 

تلفة مثل :كتابة النقد وتقییم البرامج والارشاد والتوجیه وهذا ما وجد في النص المقروء، المخ
حیث أن التلامیذ سعوا ، فهم في مرحلة تؤهلهم لذلك من خلال انطلاقهم من هذه القواعد 
والأعمال، فهم في مرحلة الثانوي لیس علیهم استقبال المعلومات فقط، بل یجب علیهم أن 

  لقدرة على التحلیل والتفسیر المنطقي.تكون لدیهم ا
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الأسلوب المتحرر  ومن بین الأسالیب التي لم نجد لها علاقة مع الفهم القرائي نجد
الذین یتصفون أصحابه بالذهاب إلى ما وراء القوانین والاجراءات والمیل إلى الغموض 

ا یطلب منهم في والمواقف غیر المألوفة، ویفضلون أقصى تغییر ممكن، لذا فإنهم ینجزون م
أقل وقت وعلى أكمل وجه، فهذه الصفات تشترك مع الأسلوب المحافظ، لم تنطبق  على 
تلامیذ السنة الثالثة ثانوي لأنهم عند قراءتهم للنص لا یقومون باستنتاج الأفكار  ولا بالتفكیر 
المنطقي، بل یعتمدون فقد على ما هو موجود في النص ولا یغیرون أو یبدعون في أي 

  شيء كان في النص المقروء.      
المحلي الذین یتصفون بالتركیز على التفاصیل، ومیل هؤلاء  ونجد أصحاب الأسلوب 

الأصحاب إلى الأشیاء العملیة والإجرائیة التي تتناسب مع أسلوب المیل إلى التفاصیل مثل 
كن توفرها تفاصیل التجارب، تفاصیل الحملات الاعلامیة وغیر ذلك، فهذه الصفات لا یم

لدى تلامیذ عینة الدراسة الحالیة لأنهم لا یركزون على التفاصیل الموجودة في النص القرائي 
  التي بفضلها یستطیعون الفهم الجید وكیفیة التعامل معه.

وفي المقابل یظهر لنا الأسلوب التشریعي الذي لیس له علاقة مع الفهم القرائي 
والتصمیم لحل المشكلات وعمل الأشیاء بطریقتهم فأصحابه یفضلون الابتكار، والتجدید 

الخاصة، ویفضلون التعامل مع المشكلات التي تكون غیر معدة سابقا، ویمیلون لبناء النظام 
والمحتوى لكیفیة حل المشكلة، فهذا یختلف تماما مع عینة الدراسة الحالیة لأن تفكیرهم 

 یشغلون عقولهم من أجل اكتشاف محدود یعتمدون فقط على الأعمال والحلول الجاهزة، لا
  أفكار وطرق جدیدة تساعدهم في التفاعل مع النص القرائي.

كما نجد أیضا الأسلوب المحافظ الذي یتصف أصحابه بالحرص على النظام واتباع 
خطوات محددة عند حل المسائل دون اطلاعه على مصادر أخرى من أجل الحصول على 

میذ السنة الثالثة ثانوي لأنهم لیسوا منضبطین في تنظیم المعلومات، وهذا ما یتعارض مع تلا
أفكارهم وتسلسلها، ولا یتبعون خطوات واضحة تسهل علیهم التعامل مع النص القرائي، فهم 
یعتمدون فقد على المعلومات التي یقدمها الأستاذ داخل القسم لا یلجؤون إلى البحث من 

  لتجاوب مع الأسئلة المطروحة في النص.خلال مصادر أخرى تسهل علیهم عملیة الفهم وا
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)، التي توصلت نتائجها لنفس 2017ومن بین الدراسات نجد دراسة هالة المصري (
نتائج دراستنا رغم اختلاف البیئة والعینات  التي طبقت نجد بأن هناك علاقة وثیقة بین الفهم 

إلى النقاط البارزة في التفكیر، حیث أن الفهم یساعد في القراءة تذكیر الانتباه  القرائي
المقروء، والمعرفة بالنشاطات والعملیات الذهنیة والتحكم الذاتي التي یستخدمها التلامیذ قبل 

  ثنائها وبعدها، وهو الغایة من كل قراءة .وأالقراءة 
وهذا ما یشیر إلى وجود علاقة ارتباطیة موجبة بین درجات الفهم القرائي وأسالیب      

 ثانوي. الثالثة السنة یذالتفكیر لدى تلام



 

 

  
  
  
  
  
  

 خاتمة
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لیس كل ما یقوم به الباحث في دراسته هو نتائج مطلقة لا نقاش فیها، بل أن   
دراسته هي أفاق جدیدة لبحوث ودراسات أخرى، وما قمنا به في هذه الدراسة هو محاولة 

ومعرفة مستوى لإظهار العلاقة مهما كانت طبیعتها بین قدرتین عقلیتین هوما الفهم والتفكیر، 
، والأسالیب الأكثر تفضیلا لدیهم، وقد توصلنا إلى تحقیق الفهم القرائي لدى أفراد العینة

الفرضیات التي بني علیها البحث، فقد تبین أن العلاقة بین الفهم القرائي وأسالیب التفكیر 
الفهم  علاقة ارتباطیة بحیث لا یمكن أن یتم الفهم بدون استخدام التفكیر، وكان مستوى

القرائي لدى التلامیذ منخفض وهذا راجع إلى عدة عوامل، أما فیما یخص الأسالیب الأكثر 
تفضیلهم وجدنا( المتحرر، الفوضوي، الحكمي، الأقلي) وقد كان صلب الدراسة أیضا أننا 
طبقنا مقیاسین هوما مقیاس الفهم القرائي، ومقیاس أسالیب التفكیر على تلامیذ السنة الثالثة 

نوي، من أجل معرفة الفروق بین التلامیذ في الفهم القرائي وفي أسالیب التفكیر حسب ثا
الجنس والتخصص، فتوصلنا إلى النتائج التالیة أنه لا توجد فروق ذات دالة احصائیة بین 
الجنسین في الفهم القرائي، وعدم وجود فروق ذات دالة احصائیة بین الجنسین في أسالیب 

جد فروق أیضا في الفهم القرائي وأسالیب التفكیر حسب متغیر التخصص التفكیر، كما لم ن
  لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي.  
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  : مقترحات
بعد الاطلاع على الموضوع رأینا نقص في موضوع الدراسة فقمنا بتقدیم مقترحات 

  وهي كالتالي:  
  .معاوبأسالیب التفكیر یستحسن اقتراح ندوات واجتماعات تتعلق بالفهم القرائي  - 
  .التفكیریفضل المزید من البحوث حول التفاعل والتداخل بین الفهم القرائي وأسالیب  - 
یتحسن العمل على إجراء دراسات تهتم بإعداد مقیاس الفهم القرائي، تكون أشمل وأدق  -

  .الجزائریةوتراعي خصوصیة البیئة 
  .الكتبفهم القرائي وأسالیب التفكیر في یرجى تقدیم المزید من الدراسات العلمیة لل -
یرجى إجراء دراسات أخرى بنفس المتغیرات على المدارس الابتدائیة والمتوسطات  -

  والجامعات.
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  القران الكریم
 اختبار أسالیب التفكیر، رسالة ماجستیر في القیاس، )2016(  أسبر، علاء محمد، -1

  .ویم التربوي والنفسي، جامعة دمشقلیة التربیة، قسم  التق، كوالتقویم التربوي والنفسي
 درجة توفر مهارات الفهم القرائي في كتاب )،2022(الأنصاري، سلطان صالح محمد،  -2

المجلة العربیة للعلوم التربویة والنفسیة، جامعة أم القرى، المجلد  ،ابتدائي لغتي للصف الثالث
 .490ص 423،ص30، العدد 06

أسالیب التفكیر وعلاقتها بأسالیب التعلم لدى تلامیذ السنة )، 2015( دیهیة،أوكیل،  -3
مذكرة ماجستیر في علم النفس المعرفي، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، قسم ، ثانوي أولى

  . 2العلوم الاجتماعیة، جامعة البلیدة 
  مكتبة قرطبة، أكادیر.، النص القرائي إشكالیات الفهم والإفهام)، 2018( بازي، محمد، -4
 عملیة الاسترجاع وعلاقتها بالفهم القرائي عند المصاب بعسر، )2011( برقوق، غنیة، -5

مذكرة ماجستیر في علم النفس اللغوي والمعرفي، كلیة العلوم الإنسانیة  ،القراءة
  .02والاجتماعیة، قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطوفونیا، جامعة الجزائر 

 علاقة أسالیب التفكیر بالاتزان الانفعالي لدى)، 2013( یجي، جمال ناصر حسین،البع -6
 .لیة التربیة، الجامعة المستنصریةرسالة ماجستیر، ك ،طلبة الجامعة

 أسالیب التفكیر وعلاقتها بتقدیر الذات في ضوء متغیر)، 2012( بلقومیدي، عباس، -7
  .304ص 220ص، 09ماعیة، العددمجلة العلوم الانسانیة والاجت الجنس والتخصص،

، 02، ط، التدریس الناجح لذوي الإعاقة الفكریة)2010(بن حمد المبرز، إبراهیم،  -8
لشریف للدعایة ة الإعلان، فهرسة مكتبة الملك فهد الوطنیة أثناء نشر التصمیم وطباعة ا

  .الریاض
، القراءة عند الطفلعلاقة الوظائف التنفیذیة بعملیة ، )2015(بن حمو، محمد الهادي،  -9

لعلوم مذكرة ماجستیر في علم النفس المعرفي، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، قسم ا
  .02الاجتماعیة، جامعة البلیدة
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، أسالیب التفكیر وعلاقتها بمركز الضبط والذكاء الانفعالي، )2015( بن خلیفة، فطیمة، - 10
العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، قسم علم النفس أطروحة دكتوراه في علم النفس المدرسي، كلیة 

  . 02وعلوم التربیة والأرطوفونیا، جامعة الزائر 
جودة الحیاة وعلاقتها بالتفكیر  )،2019(، فیروز، وعوین، فاطمة الزهراء، بن طیب - 11

، مذكرة ماستر في علم النفس المدرسي، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، قسم الإبداعي
  .جتماعیة، جامعة ابن خلدون تیارتوم الاالعل
أسالیب التفكیر وعلاقتها بالتكیف المدرسي لدى التلامیذ ، )2015(بن عائشة، سمیة،  - 12

، مذكرة ماجستیر في علم النفس، كلیة المتفوقین دراسیا  والعادیین في المرحلة الثانویة
  .معة الحاج لخضر، باتنةتماعیة، جاالعلوم الإنسانیة والاجتماعیة، قسم العلوم الاج

أسالیب التفكیر وعلاقتها بأنماط السیطرة الدماغیة ، )2017(بن مسعود، نجمة،  - 13
، أطروحة دكتوراه في علوم التربیة، الابداعي لدى الطالب الجامعي وبالقدرة على التفكیر

  . 02، الجزائر كلیة العلم الإنسانیة والاجتماعیة، قسم علوم التربیة، جامعة أبو قاسم سعد االله
مهارات الفهم القرائي لدى تلامیذ مرحلة التعلیم الابتدائي في  )،2021( بوحملة، عمر، - 14

، أطروحة دكتوراه في اللغة والأدب العربي، كلیة اللغة والأدب بالمقاربة النصیة ظل التدریس
  .01العربي والفنون، قسم اللغة والأدب العربي، جامعة باتنة 

اضطرابات المفكرة البصریة الفضائیة وأثرها على تعلم القراءة  )،2010یا،(بوخراز، أس - 15
السنة الثالثة والرابعة ابتدائي، رسالة ماجستیر في علم النفس العصبي، كلیة لدى تلامیذ 

  .02 العلم الإنسانیة والاجتماعیة، قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطفونیا، جامعة الجزائر
أسالیب التفكیر وعلاقتها بالمهارات الاجتماعیة لدى طلبة معهد ، )2017(بوط، جمال،  - 16

، أطروحة دكتوراه في نظریة ومنهجیة التربیة البدنیة والریاضة أثناء حصة التربیة العملیة
   .03النشاط البدني والریاضي التربوي، معهد التربیة البدنیة والریاضة، جامعة الجزائر

، مستوى مهارات التفكیر الناقد لدى طلبة النظام الكلاسیكي ،)2015(بوغربي، محمد،  - 17
معهد التربیة البدنیة والریاضة، أطروحة دكتوراه في نظریة ومنهجیة التربیة البدنیة والریاضة، 

  .03سیدي عبد االله، الجزائر
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، أطروحة الدكتورة أسالیب التفكیر وعلاقتها بالصحة النفسیة، )2018(بوكایس، أمال،  - 18
علم النفس، جامعة الإرشاد النفسي والصحة النفسیة، كلیة العلوم الاجتماعیة، قسم في 

  .02الجزائر
أنماط أسالیب التفكیر عند الأفكار المعاقین سمعیا ، )2011(بوكرمة، سهام،  - 19

والأطفال المعاقین سمعیا غیر المدمجین، رسالة ماجستیر في المدمجین بمدارس عادیة 
یة العلم الإنسانیة والاجتماعیة، قسم علم النفس وعلوم التربیة التربیة الخاصة، كل

  . 02والأرطوفونیا، جامعة الجزائر 
، مذكرة صعوبات القراءة وتأثیرها على الفهم القرائي)، 2008(بولقدام، سمیرة،  - 20

  .رسي، جامعة أبو بكر قاید، تلمسانماجستیر قضایا التعلم في الوسط المد
، مجلة العلوم ستیرنبرجأسالیب التفكیر في ضوء نظریة ، )2019(ل، بیداء، هاشم جمی - 21

  . 35ص 01ص، 22النفسیة، العدد 
، فعالیة برنامج قائم على استراتیجیات القرائیة في تنمیة )2022(جاسم، عباس،  - 22

، مجلة الأستاذ للعلوم الإنسانیة والاجتماعیة، مجلد مهارات الفهم القرائي  والتفكیر المنتج
  . 02، العدد 61
، الحاجة إلى المعرفة والشعور بالذات ) 2013(جرادات، عبد الكریم، والعلي، نصر،  - 23

 40ص، 04، العدد 06، المجلة الأردنیة في العلوم التربویة، المجلد لدى الطلبة الجامعیین
  .95ص
 دار ،6، طتعلیم التفكیر مفاهیم وتطبیقات، )2013(جروان، فتحي عبد الرحمان،  - 24

  .الفكر ناشرون وموزعون، عمان
وعلاقتها  ستیرنبرجأسالیب التفكیر في ضوء نظریة  )،2022(حاج كولة، عقلیة،  - 25

، أطروحة دكتوراه في علم النفس التربوي، كلیة العلوم الإنسانیة بمستوى الطموح
  .02والاجتماعیة، قسم العلوم الاجتماعیة، جامعة البلیدة 

الفهم القرائي و الإنتاج الكتابي في النص العلمي والعلاقة  ،)2018(بشیر، حوریة،  - 26
، أطروحة الدكتورة في تعلیمیة الرابعة متوسط مقاربة وراء معرفیة بینهما عند تلامیذ السنة

اللغة العربیة، كلیة اللغة العربیة وآدابها، قسم اللغة العربیة وآدابها،  جامعة أبو قاسم سعد 
  .  02االله، الجزائر
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أسالیب التفكیر وعلاقتها بالدافعیة للإنجاز في ضوء  ،)2015(لف االله، جاب االله، خ - 27
، مذكرة ماجستیر في علم النفس التربوي، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، ستیرنبرجنظریة 

  قسم علم النفس وعلوم التربیة  والأرطوفونیا، جامعة الأغواط.
وعلاقتها بالنمو المهني لدى  ستیرنبرجلیب التفكیر ل، أسا)2019(خلف االله، جاب االله،  - 28

، أطروحة دكتوراه في علم النفس وعلوم التربیة، كلیة العلوم التدریس الجامعي عضو هیئة
  الإجتماعیة، قسم علم النفس  وعلوم التربیة والأرطوفونیا، جامعة عمار ثلیجي، الأغواط.

قته بالكف عند تلامیذ السنة الرابعة الفهم القرائي وعلا )،2021(دربیل، شریفة،  - 29
  .950ص 830ص،04، العدد12، مجلة الممارسات اللغویة، المجلد ابتدائي

مهارات الفهم القرائي المتضمنة في كتاب لغتنا  )،2015(الدیلمي، أحمد حسین علي،  - 30
لیا، قسم ، مذكرة ماجستیر في مناهج وأسالیب تدریس اللغة العربیة، كلیة الدراسات العالعربیة

  المناهج وطرق التدریس، جامعة الأردن.
استراتیجیات ما وراء المعرفة وأثرها في تنمیة مهارات  ،)2017(رحموني، دلیلة،  - 31

، أطروحة دكتوراه في علم النفس القرائي لذوي صعوبات القراءة القراءة الصامتة والفهم
التربیة، جامعة أبو قاسم سعد االله،  التربوي،  كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، قسم علوم

  الجزائر.
صعوبات تعلم القراءة ، )2018(ركزة، سمیرة وبنت صالح عبد اللطیف الحمادي، فایزة  - 32

  ، جسور للنشر والتوزیع، الجزائر.والكتابة والریاضیات
أسالیب التفكیر وعلاقتها باستراتیجیات التعایش مع ضغوط  ،)2011(ریغي، عقلیة،  - 33
، رسالة ماجستیر في علم النفس التربوي، كلیة العلم الإنسانیة یاة لدى طلبة علم النفسالح

  .بیة والأرطوفونیا، جامعة الجزائروالاجتماعیة، قسم علم النفس وعلوم التر 
أثر التدریب القرائي في علاج صعوبات القراءة الجهریة عند ، )2018(زعباط، رندة  - 34

، مذكرة ماجستیر في الأرطوفونیا، كلیة العلوم الإنسانیة ابتدائي تلامیذ الصف الرابع
  والاجتماعیة  قسم العلوم الاجتماعیة، جامعة العربي بن مهیدي، أم البواقي.

، مذكرة ماستر في علم علاقة الذاكرة العاملة بالفهم القرائي، )2019(سریج، موسى،  - 35
  .لم النفس وعلوم التربیة، البویرةقسم عكلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة،  النفس المدرسي،
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دور أسالیب التدریس في التربیة الخاصة على تحسین مهارة  )،2015(، سقادي، لویزة -36
، مذكرة الماجستیر في التربیة الخاصة، الأطفال ذوي التخلف العقلي البسیطفئة  القراءة لدى

التربیة والأرطوفونیا، جامعة  كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، قسم علم النفس وعلوم
  .02الجزائر 

أسالیب التفكیر وعلاقتها بالدافع ، )2019(كافي طلي، عامر، و  سلام صبار، مالك، - 37
، مجلة البحوث النفسیة، مجلد المرحلة الثانویة في محافظة الأنبار المعرفي لدى طلبة

  .722ص 696ص ،04،العدد 30
أسالیب التفكیر  )،2016(عبد الرحیم، حمیدة، السید، محمد حسن بكر، وابراهیم  - 38

، مجلة ستیرنبرجالمفضلة لدى عینة من طلبة وطالبات جامعة الجوف في ضوء نموذج 
  .45الارشاد الفسي، العدد 

دار النشر ،01، ط، المرجع في تعلیم اللغة العربیة)2012، (حسن، والسمان شحاتة، - 39
  والتوزیع، عمان.

علاقة بین أسالیب التفكیر لسترنبرغ وعملیة حل المشكلات  ،)2015(شریف، غنیة  - 40
، رسالة ماجستیر في علم النفس، كلیة الرابعة متوسط من التعلیم الجزائري لدى تلامیذ سنة

  .02العلم الإنسانیة والاجتماعیة، قسم العلوم الاجتماعیة، جامعة البلیدة 
، مجلة أبحاث ه بحب الاستطلاعالفهم القرائي وعلاقت، )2021(شمخي، جبر كریم،   - 41

  .556ص 534ص، 15، المجلد 32الذكاء، العدد 
، فاعلیة برنامج قائم على استخدام )2012(الشهري بن هادي ،بن علي محمد،  - 42

مهارات الفهم القرائي والاتجاه نحوها لدى تلامیذ الصف  نشاطات القراءة في تنمیة
  القرى، المملكة العربیة السعودیة . ، أطروحة دكتوراه، جامعة أمالسادس ابتدائي

القراءة في البیئة الرقمیة، أطروحة دكتوراه في علم المكتبات ، )2017(الشیخ، فطیمة،  - 43
، معهد علم المكتبات والتوثیق، قسم المكتبات ومراكز التوثیق، جامعة عبد والمعلومات

  .02الحمید مهري، قسنطینة 
لعقلانیة واللاعقلانیة وعلاقتها بأسالیب التفكیر  الأفكار ا )،2015(ضیف، حلیمة،  - 44

، مذكرة ماجستیر في علم النفس المعرفي، كلیة العلوم الإنسانیة النهائي لدى  طلاب الطور
  والاجتماعیة، قسم العلوم الاجتماعیة، جامعة البلیدة.
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تأخرین السمات السلوكیة للمتفوقین  والم، )2022(العاقل، إیمان، وبن حدو، أسماء،  -45
، مذكرة ماستر في علم النفس المدرسي، كلیة العلوم بأسالیب التفكیر دراسیا وعلاقتها

  الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة ابن خلدون، تیارت.
استراتیجیات فهم المقروء أسسها النظریة ، )2010(عبد الباري، وماهر شعبان،  -46

  الطباعة، الأردن.، دار المسیرة للنشر والتوزیع  وتطبیقاتها العلمیة
، دراسة میدانیة على نمط التفكیر وعلاقته بتقدیر الذات، )2012(عبد العزیز، حنان،  -47

طلبة من جامعة بشار، مذكرة ماجستیر غیر منشورة، قسم العلوم الاجتماعیة، شعبة علم 
  النفس، جامعة تلمسان، الجزائر.

بنسون والتساؤل الذاتي في تنمیة أثر استراتیجي رو ، )2015(عبد الكریم علي، ریان  - 48
  . 363ص 341ص، 45، مجلة البحوث التربویة و النفسیة ، العدد الفهم القرائي

صعوبات الفهم القرائي لذوي المشكلات ، )2013(عبد الواحد، سلیمان إبراهیم،  - 49
  ، مؤسسة الوراق للنشر والتوزیع، عمان.التعلیمیة

، كلیة العلوم  الفهم القرائي  علاقته بالقلق اللغوي ،)2022(عبد الوالي عبود، سارة،  - 50
  .09ص 01ص،2، العدد 13الإنسانیة، قسم اللغة العربیة، المجلد 

أسالیب التفكیر السائدة وعلاقتها بفاعلیة الذات لدى الطلبة  )،2016(عبود، ضحى،  - 51
 02، العدد312، مجلة جامعة دمشق، المجلدبمحافظة دمشق في مدارس المتفوقین

  .386ص 355،ص
، تنمیة مهارات التفكیر )2011(العتوم، عدنان یوسف، والجراح، عبد ناصر ذیاب،  -52

  .ار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، دنماذج نظریة وتطبیقات عملیة
، مجلة دراسات الفهم القرائي استراتیجیاته وصعوبات تعلمه، )2013(العطاوي، سلیمة  - 53

  .610ص 522ص،11نفسیة وتربویة ، العدد
دور استراتیجیات الوعي بالعملیات المعرفیة في تحسین ، )2012(عقریب، ربیعة،  - 54

، مذكرة ماجیستیر في علم النفس اللغوي المعرفي، كلیة العلوم الإنسانیة الفهم القرائي
  .02والأرطوفونیا، جامعة الجزائر  سم علم النفس وعلوم التربیةوالاجتماعیة، ق
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أسالیب التفكیر وعلاقتها بأنماط السیادة ، )2022(دة، وهارون، الزهرة، عماري، ور  - 55
، مذكرة ماستر في علم النفس، كلیة العلوم الإنسانیة الجامعیین الدماغیة لدى الطلبة

  والاجتماعیة، قسم العلوم الاجتماعیة، جامعة ابن خلدون، تیارت.
وكیة لدى تلامیذ ذوي صعوبات دراسة لبعض المشكلات السل، )2020(عمراني، دلال،  - 56

  ، أطروحة دكتوراه، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، قسم العلوم الاجتماعیة.تعلم القراءة
علاقة دقة القراءة بالفهم القرائي لدى تلامیذ السنة  )،2019(العیس، إسماعیل،  - 57

صة،  كلیة العلوم الإنسانیة ، مذكرة ماستر في التربیة الخاالابتدائي الثالثة من مرحلة التعلیم
  والاجتماعیة، قسم العلوم الاجتماعیة، جامعة الشهید حمة لخضر، الوادي.

، أطروحة دكتوراه التغییر التنظیمي وعلاقته بالتفكیر الإبداعي )،2020(غزال، حیاة،  - 58
ة عبد في علم النفس العمل  والتنظیم، كلیة علم النفس وعلوم التربیة، قسم علم النفس، جامع

  . 02الحمید مھري، قسنطینة 
، مجلة التعلم النشط ودوره في تحسین الفهم القرائي ،)2016، (غضبان هندي، حنان - 59

  .388ص 320ص، 94العدد  ،22كلیة العلوم الأساسیة، المجلد 
، مدى استخدام التقویم التكویني لدى الأساتذة وعلاقته )2016(فاروق، جریدة،  - 60

، مذكرة ماجیستیر في علوم التربیة، كلیة العلوم أساتذة التعلیم المتوسط لدىبالتفكیر الناقد 
  الإنسانیة والاجتماعیة، قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطوفونیا، جامعة ثلیجي، الأغواط.

دراسة أسالیب التفكیر السائدة لدى الطلبة ذوي ، )2010(الفاعوري، أیهم علي،  - 61
، رسالة ماجستیر في التربیة الخاصة، كلیة التربیة، قسم اضیاتالری صعوبات التعلم في

  التربیة الخاصة، جامعة دمشق.
، الفهم القرائي وعلاقته بالقدرة على حل المشكلات الریاضیة، )2015(فلوسي، سمیة،  - 62

أطروحة دكتوراه في علم النفس المدرسي، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة والإسلامیة، 
  الحاج لخضر، باتنة.جامعة 

وعلاقتها بالتوافق النفسي  ستیرنبرج، أسالیب التفكیر )2015( ،قادري، إبراهیم - 63
كلیة العلم الإنسانیة  ، رسالة ماجستیر في علم النفس،الثالثة ثانوي الاجتماعي لدى السنة

  والاجتماعیة، قسم العلوم الاجتماعیة، جامعة البلیدة.
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، مجلة كلیة ، تقویم مستوى الفهم القرائي)2018(دي، القحطاني، سعید سعد ها - 64
  .85ص 01ص ، 01، الجزء 188التربیة، جامعة الأزهر، العدد 

علاقة أسالیب التفكیر بالدافعیة للإنجاز لدى طلاب المرحلة ، )2016(كادي، محمد،  - 65
الإنسانیة ، رسالة ماجستیر في التربیة المدرسیة والإدماج للمتعلم، كلیة العلم الثانویة

  .مسانوالاجتماعیة، قسم علم النفس، جامعة أبي بكر بلقاید، تل
، التعرف على أسالیب التعلم والتفكیر عند الطلبة والتحقق )2017(لعزالي، صلیحة  - 66

 ، أطروحة دكتوراه في علم النفس،النتائج باستخدام النظریة الحدیثة للقیاس من موضوعیة
  .لعلوم الاجتماعیة، جامعة البلیدةاعیة، قسم اكلیة العلم الإنسانیة والاجتم

أسالیب التفكیر الشائعة وفق نظریة حكومة الذات ، )2016(محسن، طاهر مسلم،  - 67
، مجلة كلیة التربیة الأساسیة بالتحصیل الأكادیمي لدى طلبة قسم الفیزیاء العقلیة وعلاقتها

  .457ص 439ص، 27للعلوم التربویة والإنسانیة، جامعة بابل، العدد 
تقنین مقیاس میداس للذكاء المتعدد على عینة من )، 2019(محمد، منهوم،  - 68

أطروحة دكتوراه غیر منشورة، جامعة  بعض المتغیرات الفردیة، المراهقین في ضوء
  ، الجزائر.02وهران

، دار كنوز استراتیجیات الفهم ( الأسس، النماذج)، )2015(محمد عبد االله، سامیة،  - 69
  ة للنشر والتوزیع، عمان.المعرف

، أثر نموذج بارمان في تنمیة الفهم )2015(محمود التمیمي، أمیرة، وجمیل، رشا،  - 70
  .85ص 62ص، 66، دیالي، العدد القرائي

، أثر استخدام استراتیجیة الجدول الذاتي في تحسین )2022(مزرب، خالصة،  - 71
س التربوي، كلیة علم النفس وعلوم ، أطروحة دكتوراه في عل النفمستویات الفهم القرائي

  .02التربیة، قسم علوم التربیة، جامعة عبد الحمید مهري، قسنطینة 
، أسالیب التفكیر وعلاقتها بأسالیب التعلم وتوجیهات الهدف )2020(مزیان، بشرى،  - 72

كلیة العلم الإنسانیة  ، أطروحة الدكتوراه في علم النفس،لدى طلبة المرحلة الجامعیة
  .02جتماعیة، قسم علم النفس الأرطوفونیا، جامعة محمد بن أحمد، وهران والا
رة لنشر ، دار المسی3، طأساسیات علم النفس، )2014(المشیخي، غالب محمد،  - 73

  .والتوزیع والطباعة، عمان
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فعالیة برنامج إلكتروني لتنمیة مهارتي السرعة  )،2017(المصري إسماعیل، هالة،  - 74
 .ة التربیة، جامعة الإسلامیة بغزةمذكرة ماجستیر مناهج وطرق التدریس، كلی ،والفهم القرائي

، مذكرة ماستر  دور الانتباه الانتقائي في فعالیة الفهم القرائي ،)2019(منصر،أمال،  - 75
وعلوم التربیة، في علم النفس المدرسي ، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، قسم علم النفس 

  .البویرة
أسالیب التفكیر و علاقتها بالمعتقدات المعرفیة لدى ، )2022(وهي وریش، سعدیة، م - 76

، العدد 16، مجلة أبحاث الذكاء، كلیة التربیة الأساسیة، المجلد طالبات قسم ریاض الأطفال
  . 417ص 391ص،33
فعالیة برنامج علاجي للخفض من اضطراب  )،2017(میلودي، حسینة وزوخة زوقاغ،  - 77

، أطروحة دكتوراه، كلیة العلوم بالنشاط الزائد وتحسین الفهم القرائي المصحوب الانتباه
  الإنسانیة والاجتماعیة، قسم الأرطوفونیا جامعة الجزائر.

أثر التعلم الذاتي بالتفكیر الناقد وتقدیر الذات ، )2018(ناصر، خیرة، ومكوار، أسماء،  - 78
جتماعیة، الإنسانیة والاجتماعیة، قسم العلوم الاكلیة العلوم  ،المرحلة الابتدائیة لدى معلمي

  .جامعة ابن خلدون، تیارت
إدراك المحیط وعلاقته بالحاجة إلى المعرفة لدى طلبة ، )2013(النائب فاخر، أیة،  - 79

  ، رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة بغداد.الجامعة
میذ مدرسة ابتدائیة بالغین دراسة التفكیر لدى عینة من تلا، ) 2016(نعاق، هجیرة،  - 80

، أطروحة دكتوراه في الأرطوفونیا، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، )10-9- 8(من العمر 
  قسم الأرطوفونیا، جامعة أبو قاسم، الجزائر.

، ، تطبیقات عملیة في تنمیة التفكیر باستخدام عادات العقل)2010(نوفل، محمد بكر،  - 81
  والتوزیع والطباعة، عمان.، دار المسیرة للنشر 2ط

دراسة بعض المتغیرات ذات الصلة بالنمو اللغوي لدى أطفال  )،2012(الهوارنة، معمر،  - 82
    .400ص 365ص. 28، المجلد 01العددالروضة، سوریا، 

أسالیب التفكیر وعلاقتها بأسالیب التعلم والتحصیل الدراسي ، )2015(ولید، جمال،  - 83
، رسالة ماجستیر في علم النفس المدرسي وتطبیقاته، كلیة لثة ثانويالثا لدى تلامیذ السنة

  العلم الإنسانیة والاجتماعیة، قسم علم النفس والأرطفونیا، جامعة ابن بادیس، مستغانم .
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 صعوبات التعلم النمائیة والأكادیمیة )،2010(یوسف، إبراهیم، عبد الواحد، سلیمان  - 84
  الأنجلو، مصر. ، مكتبةوالاجتماعیة والانفعالیة
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  : استبیان التحكیم للفهم القرائي01الملحق رقم 

  السلام علیكم و رحمة االله و بركاته 
الفهم القرائي وعلاقته بأسالیب التفكیر لدى تقوم الباحثتان بدراسة ماستر بعنوان 

لفهم القرائي ، ومن بین متطلبات هذه الدراسة تحدید مهارات اتلامیذ السنة الثالثة ثانوي
الفهم  المناسبة لتلامیذ السنة الثالثة ثانوي، والتي ینبغي تحسینها وتنمیتها باستخدام اختبار

  .القرائي
فادتنا حول : ٕ   ومن خلال خبراتكم في هذا المجال یرجى من سیادتكم مساعدتنا وا

  مهارات التلمیذ سنة ثالثة ثانوي . -
  مهارات تقیس. -
  مهارات لا تقیس. -
  ات ترون تعدیل صیاغتها.مهار  -
  مهارات ترون حذفها. -
 ) وذلك بوضع علامةx.في المكان الذي یتفق رأیكم فیه، للقائمة التي بین أیدیكم (  
 .والباحثتان تشكركم مسبقا على المساعدة و حسن التعاون وتدعوا االله أن یوفقكم  

یذ على فهم المادة المكتوبة، مهارة عقلیة تبین قدرة التلم هو التعریف الإجرائي للفهم القرائي:
  وهو الدرجة التي یتحصل علیها التلمیذ في اختبار الفهم القرائي المعد للدراسة الحالیة.
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  الفهم القرائي المقترح لتلامیذ مستوى السنة الثالثة ثانوي اختبار

لا   تقیس  المهارات  الرقم
  تقیس

التعدیل 
  المقترح

  الحذف

  أولا: فهم معنى الكلمة
         لدى القدرة على فهم الكلمات المتشابهة.   1

2  
استیعاب الكلمات  لدى القدرة على

  المتضادة.
       

         لدى القدرة على تحدید الكلمة من السیاق.  3

4  
لدى القدرة على استخدام السیاق في 

  التعرف على الكلمات.
نوعا 

  ما
      

  ثانیا: فهم معنى الجملة

1  
لجملة بعبارة لدى القدرة على استبدال ا

  تؤدي معناها. 
       

2  

على      لدى القدرة على فهم الجمل الصعبة.
الجمل 
  المركبة

  

3  
لدى القدرة على ترتیب الكلمات لتكوین 

  جملة.
    جملة

  مفیدة
  

4  
لدى القدرة على التوفیق بین الكلمات 

  لتكوین جملة.
       

  ثالثا: فهم معنى الفقرة
         لتكوین فقرة.لدى القدرة على ترتیب الجمل   1

         لدى القدرة على فهم معاني الفقرات .  2

         لدى القدرة على فهم الفكرة الرئیسیة للفقرة.  3
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4  
أستطیع إیجاد الترابط الموجود بین الفقرات 

.  
       

  رابعا: تمییز الكلمات
         لدى القدرة على تمییز الكلمات الصحیحة.  1

2  
الصحیحة  لدى القدرة على تكوین الكلمة

  من حروف غیر مرتبة.
       

  غیر المعقولالتمییز بین المعقول و خامسا: 

1  
لدى القدرة على التحلیل والاستنتاج والتفكیر 

  المنطقي.
       

2  

استطیع      التمییز بین الحقیقة و الخیال .
التمییز 

....  

  

لدى القدرة على فهم اللغة المجازیة و اللغة   3
  الحقیقة.

       

         قدرة على التنبؤ بنتائج قصة معینة.لدى ال  4

  .سادسا: إدراك العلاقات اللغویة
          لدى القدرة على فهم البعد الجمالي للنص.  1

2  
لدى القدرة على تحدید بعض المحسنات 

  البدیعیة الواردة في النص.
        

         أحدد التتابع  3

  سابعا: فهم معنى النص

1  
مة عن لدى القدرة على إعطاء فكرة عا

  النص.
       

       لدى القدرة على تحلیل المصطلحات   2
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  الغامضة بالنص.

3  
لدى القدرة على استخلاص العبر و القیم 

  التعلیمیة من النص.
       

         لدى القدرة على صیاغة النص المقروء.  4

  إدراك المتعلقات اللغویةثامنا: 

1  
لدى القدرة على إعادة النص باستعمال 

  ة.مرادفات جدید
       

2  
بالفكرة العامة  لدى القدرة على الاحتفاظ

  توسیعها.للنص و 
       
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  لتلامیذ التعلیم الثانوي للفهم القرائيتقدیري ستبیان ا: 02الملحق رقم 

  

 

  البیانات الشخصیة : 
................................المؤسسة................................................

  ...............الجنس.....................................السن........................ .
المستوى 

الدراسي................................................التخصص.......................
........................................................................................ 

  التعلیمة : عزیزي التلمیذ (ة) 
، اقرا كل عبارة إلى مهارات الفهم القرائي  لدیك تحیة طیبة إلیك هذا الاستبیان یشیر
  . ك التي تستعملها عندما تقرأ النصجیدا ثم قرر أي احتمال یتناسب مع مهارات

  فكل عبارة متبوعة باحتمالات للإجابة وهي : 
 . دائما  
 . أحیانا  
 أبدا .  

  أبدا  أحیانا  دائما  المهارات  الرقم
        أملك القدرة على فهم الكلمات المتشابهة.  1

        لدى القدرة على استیعاب الكلمات المتضادة.  2

        أملك القدرة على تحدید الكلمة من السیاق.  3

        أستطیع فهم الجمل المركبة.  4

        أرتب الكلمات لتكوین جملة.  5

        ترتیب الجمل لتكوین فقرة.لدى القدرة على   6

        أجیب على الأسئلة القطعیة.  7
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        استخراج الفكرة الرئیسیة للفقرة.  8

        أستطیع إدراك العلاقة  الموجودة بین فقرات النص .  9

        لدى القدرة على التحلیل والاستنتاج والتفكیر المنطقي.  10

        أستطیع التمییز بین الحقیقة والخیال .  11

        عندي القدرة على فهم اللغة المجازیة واللغة الحقیقة.  12

        أتنبأ بنتائج قصة معینة.  13

        أدرك البعد الجمالي للنص  14

        أحدد  المحسنات البدیعیة الواردة في النص.  15

        أوازن بین  التعبیرات اللغویة .  16

        أحدد التتابع .  17

        و أتوسع فیها . أحتفظ بالفكرة العامة للنص  18

        أعید بناء النص باستعمال مرادفات جدیدة.  19

        استخلص العبر والقیم التعلیمیة من النص.  20

        لدى القدرة على إعطاء فكرة عامة للنص.  21

        أملك القدرة على إعادة صیاغة النص المقروء.  22

        أضع ملخص للنص بأسلوبي الخاص.  23
  

  

  كم على حسن المشاركة والمساعدة في اتمام هذا العمل أخیرا نشكر       
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  أسالیب التفكیر لـ : ستیرنبرج: 03الملحق رقم 

  

 

  البیانات الشخصیة : 
  المؤسسة..........................................الجنس..............السن.............

 ...............التخصص..............................................المستوى الدراسي..
  التعلیمة : عزیزي التلمیذ (ة) 

) مفردة تشیر إلى  الاستراتیجیات  والطرق المختلفة 65أمامك مقیاس یتكون  من (
اتخاذ القرارات، اقرأ كل مفردة جیدا ثم د في حل المشكلات وأداء المهام و التي یستخدمها الأفرا

في أداء الأشیاء داخل  فردات على الطرق التي تستخدمهاقرر إلى أي حد تنطبق هذه الم
  : من خلال الاستجابات التالیة أو المنزل أو العمل المدرسة

لا تنطبق 
  طلاقاإعليك 

لا تنطبق 
عليك بدرجة 

  كبيرة

لا تنطبق 
بدرجة عليك 

 صغيرة

ستطيع أن لا ت
 تحدد

 تنطبق عليك
 بدرجة صغيرة

 تنطبق عليك 
بدرجة كبيرة   

ك تنطبق علي 
 تماما

1  2  3  4  5  6  7  
    

، فالإجابة الصحیحة هي التي تعبر وأخرى خاطئةعلما أنه لا توجد إجابة صحیحة   
تترك أیة مفردة ، ولا ر سوى إجابة واحدة فقط لكل مفردةعن وجهة نظرك بدقة، كما لا تتخی

ستخدامها باحث لإلا یطلع علیها سوى الوأجابتك ستحاط بالسریة التامة  و ، دون الإجابة عنها
  .في البحث العلمي
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  العبارة  م

لا 
تنطبق 
عليك 
إطلا
  قا

لا 
تنطبق 
عليك 
بدرجة 
  كبيرة

لا 
تنطبق 
عليك 
بدرجة 
  صغيرة

لا 
تستطيع 

أن 
  تحدد

تنطبق 
عليك 
بدرجة 
  صغيرة

تنطبق 
عليك 
بدرجة 
  كبيرة

تنط
بق 

عليك 
  تماما

1  

أفضل المواقف التي 
أستطیع من خلالها أن 

مختلفة أقارن بین الطرق ال
  لحل المشكلات.

              

2  

 أولى اهتماما قلیلا 
بالتفاصیل في 

الموضوعات التي 
  تواجهني. 

              

3  

أفضل التعامل مع 
مشكلات محددة أكثر من 

التعامل مع مشكلات 
  عامة.

              

4  

الطرق  أفضل أن أتحدى
التقلیدیة لحل المشكلات 

أبحث عن طرق أخرى و 
  جدیدة أفضل لحلها.

              

5  

التزم بالقواعد المحددة 
الطرق المألوفة لعمل و 

  الأشیاء.

              

              عندما أقوم بتنفیذ أشیاء   6
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معنیة ، فإني أقوم بترتیبها 
  حسب أهمیتها .

7  

عند التحدث أو كتابة 
أفكار معینة ، أركز على 

  فكرة رئیسیة واحدة.

              

8  

عند مناقشة أو كتابة 
موضوع ما ، فإني ألتزم 

وجهات النظر أو الآراء ب
التي تكون مقبولة من 

  زملائي .

              

9  

یمكنني الانتقال من مهمة 
لأخرى بسهولة لأن كل 
المهام تبدو على نفس 
  القدر من الأهمیة .  

              

10  

أمیل إلى تنفیذ جمیع 
مراحل المشروع أو العمل 

دون الحاجة لأخذ أراء 
  الآخرین.

              

11  

اء مهمة عند البدء في أد
ما ، أفضل الوصول إلى 
أفكار جدیدة لهذه المهمة 

  من خلال الأصدقاء. 

              

12  
أحب أن أجرب أفكاري 

  أراقب مدى نجاحها .و 
              

              أهتم كثیرا باستخدام الطرق   13
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المناسبة لحل أیة مشكلة 
  تواجهني.

14  

مقارنة أمیل إلى تقییم و 
وجهات النظر و الآراء 

  .المتباینة 

              

15  

عند أدائي لعمل ما ، فإني 
اهتم كثیرا بالقواعد العامة 

أكثر من اهتمامي 
  بالتفاصیل.

              

16  

عند الكتابة أو النقاش 
حول موضوع ما ، فإني 
أعتقد أن التركیز على 

الحقائق أكثر التفاصیل و 
أهمیة من تناول الصورة 
  العامة الكلیة للموضوع.

              

17  

ني مشكلة ما عندما تواجه
استخدام ، فإني أفضل 

الاستراتیجیات و الطرق 
  الجدیدة في حلها . 

              

18  

ن عندما أكون مسؤولا ع
عمل، فإني أفضل إتباع 

الأفكار التي الطرق و 
  استخدمت مسبقا.

              

19  
عند البدء في أداء مهمة 

ل الربط بین ، فإني أحاو ما
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الموضوعات الفرعیة 
  .الهدف العام للمهمةو 

20  

عند محاولتي لاتخاذ قرار 
، فإني أمیل إلى التركیز 
  على الهدف الرئیسي فقط.

              

21  

م أو أفضل أداء المها
المشروعات التي تلقى 

استحسان لدى قبول و 
  زملائي.

              

22  

عندما أجد نفسي مطالبا 
بأداء العدید من الأشیاء 
المهمة ، فإني أحاول أن 

نها أؤدي أكبر قدر م
بغض النظر عن الوقت 
  الذي استغرقه في أدائها.

              

23  

عند محاولتي لاتخاذ 
القرار ، اعتمد على 

  تقدیري الخاص للموقف.

              

24  

في حالة مناقشة أو كتابة 
تقریر معین فإني أفضل 
أن أمزج أفكاري الخاصة 

  مع أفكار الآخرین.

              

25  

أفضل المشكلات التي 
ام طرقي تتیح لي استخد

  الخاصة في حلها.
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26  

استمتع بأداء الأشیاء التي 
تؤدي في ضوء تعلیمات 

  محددة.

              

27  

أفضل المشروعات التي 
یمكنني فیها أن أقارن بین 

  مختلف وجهات النظر.

              

28  

أمیل إلى تأكید الأوجه 
العامة للقضایا التي 

أتناولها أو التأثیر الكلي 
مل الذي للمشروع أو الع

  أقوم به.

              

29  

أفضل أن أجمع معلومات 
محددة أو مفصلة عن 

  المشروعات التي أقوم بها.

              

30  

أفضل أن أؤدي الأشیاء 
بطرق جدیدة لم یتطرق 

إلیها الأخرون في 
  الماضي.

              

31  

أفضل المواقف التي تتیح 
لي إتباع مجموعة من 

  القواعد المحددة.

              

32  

اجهتي لبعض عند مو 
المشكلات فإنه یكون لدى 
إحساس جید بمدى أهمیة 

بأیة طریقة كل مشكلة و 
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  أتعامل معها.

33  

هناك أشیاء كثیرة  لو أن
، فأني علي أن أؤدیها

أؤدي أكثرها أهمیة بالنسبة 
  لي.

              

34  

عندما یكون لزاما على 
أداء مجموعة من الأشیاء 
المهمة فإنني أقوم بأداء 

ها أهمیة بالنسبة لي و أكثر 
  لزملائي.

              

35  

أفضل معالجة كل أنواع 
كذلك التي المشكلات و 

  تبدو منها قلیلة الأهمیة.

              

36  
أفضل العمل بمفردي عند 
  أدائي لمهمة أو مشكلة ما.

              

37  

أفضل الاشتراك في 
الأنشطة التي تتیح لي 

التفاعل مع الآخرین 
  كعضو منهم.

              

38  

عند أدائي لمهمة ما ، 
فإني أیل لأن أبدأ بآرائي 

  الخاصة.

              

39  

امل مع أفضل التع
المشروعات التي لها هدف 

  خطة محددان.و 
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40  

أفضل المهام أو 
التي تتیح لي المشكلات 

خطط تقییم طرق و 
  الآخرین.

              

41  

أفضل العمل في 
المشروعات التي تهتم 

 بالقضایا العامة عن تلك
التي تهتم بالتفاصیل 

  الدقیقة جدا.

              

42  

أفضل المشكلات التي 
تتطلب مني الاهتمام 

  بالتفاصیل. 

              

43  

أفضل أن أغیر من أنماط 
الطرق الروتینیة من أجل 
تحسین طریقتي في أداء 

  المهمة.

              

44  

أفضل التعامل مع المهام 
المشكلات التي لها قواعد و 

 ثابتة یجب إتباعها
  لإنجازها.

              

45  

عندما یكون هناك العدید 
من الأشیاء التي یجب 

یكون لدى  القیام بها ، فإنه
إحساس واضح في ترتیب 

حل هذه المشكلات طبقا و 
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  لأهمیتها.

46  

أفضل أن أركز على أداء 
مهمة واحدة فقط في 
  الوقت المحدد لذلك.

              

47  

أشیاء مهمة  لو أن هناك
، أن أؤدیها كثیرة علي
أكثرها أهمیة  فإني أؤدي

  رفاقي. بالنسبة لزملائي و 

              

48  

أفضل المشروعات التي 
یمكنني أن أنجزها كاملة 

  معتمدا على نفسي.

              

49  

أو  عند البدء في مشروع
، فإني أفضل عمل ما

تبادل الآراء مع مشاركة و 
  الآخرین.

              

50  

أفضل المواقف التي تتیح 
دام أفكاري استخ لي

  الخاصة في أدائها.

              

51  

أفضل أن أتبع قواعد أو 
تعلیمات محددة عند حل 
المشكلات أو أداء مهمة 

  ما.

              

52  

استمتع بالعمل الذي 
یتضمن التحلیل أو 

الترتیب أو المقارنة بین 
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  الأشیاء.

53  

عند الحدیث عن أفكاري 
ا ، فإني أفضل أو كتابته

ظور أن أوضح المن
السیاق الخاص بأفكاري و 

  أي الصورة الكلیة لها.

              

54  

أهتم كثیرا بمعرفة الأجزاء 
الخاصة بالمهمة التي 

مل بها أكثر من سأع
  أثرها.أهمیتها العامة و 

              

55  

أفضل التطرق إلى 
المشكلات السابقة و إیجاد 

  طرق جدیدة لها.

              

56  

عندما تواجهني مشكلة ما 
ضل أن أحلها ، فإني أف

  بطریقة تقلیدیة أو مألوفة.

              

57  

، عند البدء في مشروع ما
فإني أمیل إلى إعداد قائمة 
الأشیاء التي سأؤدیها وفقا 

  لأهمیتها.

              

58  

لابد أن أنتهي من 
المشروع الذي أؤدیه قبل 

  أن أبدأ في غیره.

              

59  
دما أقوم بأداء مهمة أو عن

ز ، فإني أركمشروع ما
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على الجوانب الأكثر 
أهمیة بالنسبة لرفاقي 

  بالجماعة.

60  

أجد أن حل مشكلة واحدة 
یؤدي عادة إلى العدید من 

المشكلات الأخرى 
المساویة لها تماما في 

  الأهمیة.

              

61  

أفضل المواقف التي تتیح 
لي استخدام أفكاري 

الخاصة دون الاعتماد 
  على الآخرین.

              

62  

تي تتیح المواقف ال أفضل
لي التفاعل مع الأخرین 

  مع كل من یعمل معيو 

              

                  
أخیرا نشكركم على حسن المشاركة 

 المساعدة في اتمام هذا العمل و 
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180 180 180 180 180 180 180 180 180 180 180 180

,506** ,557** ,457** ,512** ,560** ,571** ,514** ,366** ,481** 1 ,502** ,244**

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001

180 180 180 180 180 180 180 180 180 180 180 180

,648** ,544** ,565** ,724** ,484** ,640** ,711** ,507** ,592** ,502** 1 ,472**

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

180 180 180 180 180 180 180 180 180 180 180 180

,330** ,528** ,351** ,539** ,528** ,437** ,549** ,511** ,505** ,244** ,472** 1

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000

180 180 180 180 180 180 180 180 180 180 180 180

,446** ,531** ,422** ,498** ,428** ,573** ,563** ,589** ,640** ,331** ,547** ,450**

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

180 180 180 180 180 180 180 180 180 180 180 180

,121 ,293** ,236** ,268** ,155* ,147* ,285** ,050 ,189* ,126 ,193** ,224**

,106 ,000 ,001 ,000 ,038 ,050 ,000 ,504 ,011 ,092 ,010 ,003

180 180 180 180 180 180 180 180 180 180 180 180
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Corrélations

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

,505** ,640** ,189*

,000 ,000 ,011

180 180 180

,244** ,331** ,126

,001 ,000 ,092

180 180 180

,472** ,547** ,193**

,000 ,000 ,010

180 180 180

1 ,450** ,224**

,000 ,003

180 180 180

,450** 1 ,139

,000 ,062

180 180 180

,224** ,139 1

,003 ,062

180 180 180

La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).**. 

La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).*. 

Page 4









 ملاحق :

 

 :ملخص الدراسة 

ة السنة الثالثة ثانكم، ىدفت الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى العلاقة بيف الفيـ القرائي كأساليب التفكير لدل طمب 
منخفض(، كما ىدفت إلى معرفة أكثر الأساليب تفضيلا بيف  -متكسط  -كمعرفة درجة مستكل الفيـ القرائي )مرتفع

 التلاميذ.
، كما 2022/2023( تمميذ كتمميذة مف السنة الثالثة ثانكم لمسنة الدراسية 180الدراسة مف ) حيث تككنت عينة 

ج الكصفي الارتباطي، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ الاعتماد عمى مقياس الفيـ القرائي، كمقياس استعممت الباحثتاف المني
  أساليب التفكير لستيرنبرج، كقد تكصمت نتائج الدراسة إلى ما يمي:

 تكجد علاقة ارتباطية دالة احصائية بيف الفيـ القرائي كأساليب التفكير لدل تلاميذ السنة الثالثة ثانكم. -
 ل الفيـ القرائي منخفض لدل تلاميذ السنة الثالثة ثانكم. مستك  -
أكثر أساليب التفكير المفضمة لدل تلاميذ السنة الثالثة ثانكم )الأسمكب المتحرر، الأسمكب الفكضكم، الأسمكب الحكمي،  -

 .الأسمكب الأقمي(
 كم تعزل لمتغير الجنس.تكجد فركؽ ذات دالة احصائية في مستكل الفيـ القرائي لدل تلاميذ السنة ثان -
عدـ كجكد فركؽ ذات دالة احصائية بيف الذككر كالإناث في أساليب التفكير لدل تلاميذ السنة الثالثة ثانكم، باستثناء  -

 كجكد فركؽ دالة احصائية في الأسمكب الحكمي لصالح الإناث كالأسمكب الفكضكم كالمحمي لصالح الذككر.
 .ة في مستكل الفيـ القرائي لدل تلاميذ السنة الثالثة ثانكم تبعا لمتغير التخصصلا تكجد فركؽ ذات دالة احصائي -
عدـ كجكد فركؽ ذات دالة احصائية بيف التخصص )عممي، أدبي( في أساليب التفكير لدل تلاميذ السنة الثالثة ثانكم،  -

 يف.باستثناء كجكد فركؽ دالة احصائية في الأسمكب )الحكمي، المحافظ( لصالح العممي
Abstract 

The current study aimed to identify the relationship between reading comprehension and thinking styles among 

third year secondary students, and to know the degree of reading comprehension level (high-medium-low), and it 

also aimed to know the most preferred styles among students. 

Where the sample of the study consisted of (180) male and female students from the third year of high school for 

the academic year 2022/2023, and the two researchers used the descriptive-relational approach, and to achieve 

the objectives of the study, reliance was made on the reading comprehension scale, and the Sternberg thinking 

styles scale. The results of the study reached the following: 

 There is a statistically significant correlation between reading comprehension and thinking styles of third 

year secondary school students. 

 The level of reading comprehension is low among third-year secondary school students. 

- The most preferred thinking styles among third year secondary school students (the liberal style, the chaotic 

style, the judgmental style, the minority style). 

 There are no statistically significant differences in reading comprehension scores for secondary year students 

due to the gender variable. 

 There are no statistically significant differences in the thinking styles of third year secondary school students 

due to the gender variable. 

 There are no statistically significant differences in reading comprehension scores for third year secondary 

school students, according to the specialization variable. 

 There are no statistically significant differences in the thinking styles of third year secondary school students, 

depending on a variable Specialization. 




