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 شكـــــر و عرفــــــــــــان

ابغمد لله السميع العليم ذم العزة ك الفضل العظيم ك الصلبة ك السلبـ على ابؼصطفى 
 كصحبو أبصعتُ كبعد :  ابؽادم الكريم ك على آلو

نشكر الله العليّ القدير الذم أنار لنا درب  «لئَِن شَكَرْتُمْ لَأَزيِدَنَّكممْ  «:مصدقا لقولو تعالذ 
 العلم ك ابؼعرفة ك أعاننا على ابساـ ىذا العمل.

لكل من صبر كبرمل معنا معاناة كشقاء ىذا العمل   كما نتقدـ بجزيل الشكر ك الامتناف
لقبولو  الإشراؼ على ىذه الدراسة كلد يبخل علينا بتقديم  «لطيب بن جامعةا »الدكتور 

 النصائح ك الارشادات ك التوجيهات طيلة إجراء ىذه الدراسة في كل خطوات البحث.
كما نتقدـ بالشكر ك الامتناف إلذ أساتذتنا الأفاضل بكلية اللّغة ك الأدب العربي الذين 

 .بتوجيههم ك نصائحهم ااسهمو 
من مدّ لنا يد العوف من قريب أك بعيد ك ساعدنا على ابقاز ىذا العمل بتعاكنهم ك  ككل

 تشجيعهم لنا.
 كفي الأختَ نرجو أف يناؿ جهدنا ىذا القبوؿ كحسبنا أننا اجتهدنا ك الكماؿ لله.
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 مقدمـــة :

ا مباركنا، ك الصلبة ك السلبـ على خاتم الأنبياء ك ابؼرسلتُ سيدنا بؿمػد  ابغمد لله رب العابؼتُ بضدن

 النبي الأمتُ أما بعد : 

السلوؾ العدكاني ظاىرة اجتماعية مثتَة للقلق ،بهب التنبو إليو ، كمعابعة عواملو كىي ليست 

 العوامل ك الأسباب.كاحد، كليست كليدة عنصر كحيد بل ىي كليدة بؾموعة من 

كقد اقتحم السلوؾ العدكاني الوسيط ابؼدرسي ك استفحل فيو، ك أصبح من أخطر الآفات التي تهزّ   

 كياف ابؼدرسة.

كبؾهود  ،فابؼدرسة ىي ابؼؤسسة الاجتماعية الثانية بعد الأسرة التي عليها مسؤكلية  تنشئة الأطفاؿ

رعايتها لو من أكجب الواجبات ، لبناء شخصية متزنة ، بسنحو القدرة على التحكم في تصرفاتو 

كمواجهة ابؼشاكل ، كأم خلل أك قصور في الواجبات يؤدم إلذ اضطراب في سلوكو ، كتكوف نتائجو 

 كخيمة.

ي يتيح للمتعلم تسعى ابؼدرسة ابعزائرية كغتَىا من مدارس العالد إلذ برقيق أىداؼ ببعد علم

اكتساب معرفة نوعية ، كتوفتَ الظركؼ ابؼلبئمة بسنع ابكراؼ ابؼتعلمتُ من بفارسة العنف في الوسط 

 ابؼدرسي ، ينعكس سلبا على برصيلهم .

 



 مقدمــــــــــــــــــــــــــــة
 

 
 ب

في الآكنة الأختَة كتسجيل حوادث  كاف لظهور الابكراؼ كسلوؾ العنف في الوسط ابؼدرسي 

الأسباب التي بتُ اخل ابؼؤسسة التًبوية، ضرب ابؼعلمتُ ، من من ) اعتداءات بتُ التلبميذ د  كثتَة

 ما يلي :، حفزتنا على اختيار ىذا ابؼوضوع بهدؼ معرفة أسبابو كطرؽ معابعتو 

عن مشاكل السلوؾ  نتجتف عن الواقع في ابؼنظومة التًبوية ك المجتمع التي شالرغبة في الك -

 العدكاني في الوسط ابؼدرسي.

 .بدعابعتهامعرفة نفسية التلميذ ك الاىتماـ  -

 النمو اللّغوم لدل الطفل. تطور مراحل -

 ػػػػػػكقد كبظنا ابؼوضوع ب.

 أثر السلوك العدواني في الوتط الددرتي على مردود التّحصيل اللّغوي أولى ابتدائي انموذجا

ما دكافع السلوؾ العدكاني ،كما طرؽ معابعتو ؟ مفصلة  كبرليلب بؽذه الظاىرة طرحنا الإشكالية التالية :

 في الاستفهامات التالية :

 ما السلوؾ العدكاني؟ كما أسبابو؟ .

 ككيف يؤثر على التحصيل اللّغوم؟

 ما طرؽ معابعتو ؟ .

كقد اعتمدنا في بحثنا على ابؼنهج الوصفي التحليلي الذم يقوـ أساسنا على كصف الظاىرة  

 كسطها الطبيعي ك معرفة أسبابها ك برليلها.كما توجد في 

 كقد صممنا خطة بحثنا بدقدمة كفصلتُ كخابسة 
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: أثر السلوؾ العدكاني في الوسط ابؼدرسي تناكلنا فيو مفهوـ السلوؾ العدكاني لغة ك  الفصل الأول

عض اصطلبحنا، كأثر السلوؾ العدكاني ك  أشكاؿ ك أسباب الظاىرة ك كيفية نشأة ىذه الظاىرة ب

 طرؽ الوقاية ك العلبج.

: التحصيل اللّغوم. ضمناه مفهوـ التحصيل لغة ك اصطلبحنا، آليات ك عوامل بمو  الفصل الثاني

 التحصيل اللّغوم، أبنيتو، كطرؽ تنميتو.

اختًنا ثلبث مدارس، حيث عملنا على برليل النتائج ابؼتحصل عليها في الجانب التطبيقي : 

لذ الإجابة عن الأشكاؿ ابؼطركح ك في الوقت نفسو التحقق من جدكؿ إحصائي بهدؼ الوصوؿ إ

صحة الفرضيات، كاعتمدنا على  ابؼصادر ك ابؼراجع كلساف العرب لابن منظور، ابغصيلة اللّغوية 

بضد الفسفوس. أللدكتور أبضد بؿمػد ابؼعتوؽ ك الدليل الإرشادم بؼواجهة السلوؾ العدكاني لعدناف 

 لت في غزارة ابؼادة ك بالتالر صعوبة التحكم فيها.كقد اعتًضتنا صعوبات بسث

س مصطلحات ابؼوضوع كمصطلح التحصيل الذم كاف يشار إليو بدسميات  يكبحكم ل

 كثتَة كبـتلفة ، الذختَة، ابغصيلة اللغوية، الزاد ابؼعرفي، الرصيد اللغوم. لد نتمكن من توظيفو بابؼعتٌ الدقيق 

كأختَا أنهينا البحث بخابسة نعتقد أنا حوصلنا فيها أىم النتائج كفي ابػتاـ الشكر ابعزيل 

 للدكتور الطيب بن جامعة جزاه الله عنّا ختَ ابعزاء، الذم لد يبخل علينا بتوجيهاتو ك نصائحو 

كف القيمة  كعلى عناء مراجعة ىذا العمل، كما نتقدـ بجزيل الشكر ك العرفاف بعامعة ابن خلد

 ك بابػصوص لكلية الآداب ك اللّغات كبصفة أخص قسم اللّغة ك الأدب العربي.
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تلك إشارة موجزة إلذ ابعهد الذم بذلناه في ىذا البحث فإف أصبنا فذلك فضل الله يأتيو من يشاء ك 

إف أخطأنا، فحسبنا أننا بذلنا غاية جهدنا ، كما بكن إلذ بشر بلطئ ك نصيب ك العصمة لا. لتكوف 

 لنبي . إلا

                              مغرابي تارة-1

                              حاجد حفصة -2

    05/06/2023 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الأول

 السلوك العدواني

 

 مفهوـ السلوؾ العدكاني ) لغة ك اصطلبحنا(.-1

 كيفية نشأة ظاىرة السلوؾ العدكاني -2

 ظهور السلوؾ العدكاني في الوسط ابؼدرسي.-3

 أثار السلوؾ العدكاني.-4

  السلوؾ العدكاني أشكاؿ -5

 كيفية معابعة الظاىرة.-6

 المحيط (. ،) الأسرة، ابؼدرسة-
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يتأثر الكائن البشرم بالمحيط الاجتماعي ك الطبيعي ك يتجاكب مع الأكثر تأثتَنا على سلوكو، ك 

 تسعى العملية التعليمية في بعدىا التًبوم إلذ تعديل ىذا السلوؾ.

 فما ىو السلوؾ؟

 مفهوم السلوك : -1

بالفتح:   كالسّلْكُ مصدره سلك طريقنا ك سلك ابؼكاف يَسْلُكُوُ سلكنا ك سلوكا ك سلكو غتَه،  »لغة : 

سَلَكْنَاهُ في قػُلُوبِ  كذلك »قاؿ الله تعالذ : .1»مصدر سلكن الشيء فانسلكَ أم أدخلتو فيو 

 2«الْمُجْرمِِتَُ 

الواقع أف كلمة السلوؾ متعددة ابعوانب، فتشمل بصيع أكجو  »مفهوـ السلوؾ اصطلبحنا : 

يقوـ بو الفرد، ك السلوؾ يتمثل في النشاط  النشاط العقلي ك ابغركي ك الانفعالر ك الاجتماعي الذم

ابؼستمر الدائم الذم يقوـ بو الفرد لكي يتوافق ك يتكيف مع بيئتو، كيشبع حاجاتو ك بولّ مشاكلبتو، ك 

طابؼا أفّ ىناؾ حياة فهناؾ سلوؾ من جانب الفرد، كما بيكن تعريف السلوؾ على أنوّ: سلسلة من 

عند تنقل الفرد  »»«Possible Responses استجابات بفكنةالاختيارات يقوـ بها الفرد من بتُ 

إلذ آخر فالسلوؾ ىو كل ما يصدر عن الفرد ك ىو يتشابو إلذ حد كبتَ   «Situation«من موقف

 3.«مع ابزاذ القرارات

                                                           
 .200الشعراء،  -  1
 .2083، ص 1، ج 1ابن منظور، لساف العرب، دار ابؼعارؼ، ط  -  2
، ص 2005، 1فاركؽ عبده فلية، كآخركف، السلوؾ التنظيمي في إدارة ابؼؤسسات التعليمية، دار ابؼيسرة، عماف، الأردف، ط   -  3

29. 
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بدا أفّ السلوؾ ىو كلّ ما يصدر عن الفرد فقد تكوف ىذه الأفعاؿ في ابعانب الإبهابي أك السلبي، 

يستجيب الفرد لكثتَ من التأثتَات النفسية بررؾ فيو انفعالات شديدة يصعب مقاكمتها تؤدم بو كمنو 

 إلذ تصرفات عدكانية.

 مفهوم السلوك العدواني :

ك ذكر بعض ابؼفسرين أنو في القرآف على  «الظلم الصّراحُ  » «الظلم ك بذاكز ابغد » لغة :

ثِْْ كَالْعُدْكَافِ ظاَىَرُكفَ عَلَيْهِم ت »كجهتُ : قولو تعالذ   2.3«كَلا تػَعَاكَنوُا عَلَى الإثِْْ كَالْعُدْكَافِ  » 1«بِالْإِ

فالوسط ابؼدرسي جزءه ، ىناؾ عدّة تعريفات للسلوؾ العدكاني بصفة عامة كمنو »اصطلاحا : 

خارج حدكد ابؼدرسة إلّا ك بقد تداعيات ىذا السلوؾ ك نتائجو داخل أسوار  ترسخمنو، فأبيا سلوؾ 

 .«ك في الأقساـابؼؤسسة 

العدكاف ىو استجابة  »يعرؼ سيزر السلوؾ العدكاني بقولو :  (SIZAR) تعريف تيزر -1

ارتباطنا  لارتباطهاتتحوؿ مع بمو الطفل ك خاصة في سنة الثانية إلذ عدكاف كظيفي  لمةمتعانفعالية 

 .4«شرطينا بإشباع ابغاجات

                                                           
 .84البقرة،  -  1
 02ابؼائدة،  -  2
بصاؿ الدين أبي الفرج عبد الربضن ابن ابعوزم، نزىة الأعتُ النواظر في علم الوجوه ك النظائرػ برقيق : محمد عبد الكريم كازـ   -  3

 .433، 432، ص 1978، 3الراضي، مؤسسة الرسالة، ط 
ابؼدارس، ابؼكتبة الالكتًكنية  عدناف أبضد الفسفوس نقلب عن سيزر،  الدليل الإرشادم بؼواجهة السلوؾ العدكاني لدل طلبة  -  4

 .7، ص 2006، 1أطفاؿ ابػليج، ط 
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العدكاف ىو السلوؾ  »كيعرؼ كيلي السوؾ العدكاني بقولو : :  (KILLI) تعريف كيلي -2

دامت  الذم ينشأ عن حالة عدـ ملبئمة ابػبرات السابقة للفرد مع ابػبرات ك ابغوادث ابغالية ك إذا

ىذه فإنو يتكوف لدل الفرد إحباط ينتج من جرائو سلوكات عدكانية من شأنها أف بردث تغتَات في 

 1.«تَات ملبئمة للخبرات ك ابؼفاىيم لدل الفردالواقع حتى تصبح ىذه التغ

 »كيعرؼ فيشباخ السوؾ العدكاني بقولو : :  (FICHBAGH) تعريف فيشباخ  -3

العدكاف ىو كلّ سلوؾ ينتج عنو إيذاء لشخص آخر أك إتلبؼ لشيء ما، ك بالتالر فالسلوؾ التخريبي 

 .2«ىو شكل من أشكاؿ العدكاف ابؼوجو بكو الأشياء

كيعرؼ البرت باندكرا  : (ALBERT BANDORA) باندوراتعريف البرت  -4

العدكاف ىو سلوؾ بهدؼ إلذ إحداث نتائج بزريبية أك مكركىة أك إلذ   » السوؾ العدكاني بقولو : 

 . « السيطرة من خلبؿ القدرة ابعسدية أك اللفظية على الآخرين

 كبيكن تصنيف أنواع العدكاف على النحو التالر :

 كالإىانة ك الشتم.عدكاف لفظي   -

 عدكاف جسمي كالضرب ك العراؾ. -

 عدكاف على شكل نوبات غضب. -

 عدكاف غتَ مباشر ) الاعتداء عن طريق شخص آخر(. -

                                                           
 07ص  ابؼرجع السابق، ، كيليعدناف أبضد الفسفوس نقلب عن   -  1
   7، ابؼرجع السابق ، ص  فيشباخعدناف الفسفوس نقلب عن   -  2
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 .1«العدكاف السلبي مثل العناد، ابؼماطلة، التدخل ابؼتعمد -

 اتثتَىتتنوع تعريفات السلوؾ العدكاني، حسب النتائج ابؼتًتبة عن الانفعالات النفسية، التي 

ابغاجات التي يرغب فيها الفرد ك لا برقق نتيجة بسبب مانع أخلبقي، أك اجتماعي، بواكؿ برقيقو عن 

ا أك بالضرب، أك كسائل أخرل يعتقد أنوّ يستطيع بها تلبية رغباتو  طريق الاعتداء اللفظي أك تهديدن

 عن التأثتَات السلبية التي تشكلت لديو من تأثتَات المحيط. نابذةال

 السلوك العدواني:ظاهرة  ةنشأ يةكيف

 : الظاهرةأتباب 

لا ينشأ السلوؾ العدكاني من العدـ، بقدر ما بودث نتيجة سبب من الأسباب الدافعة إليو ذاتية 

 أك خارجية، ك ىي أنواع.

ىي من اىم العوامل ابؼسببة للعدكاف ك تؤكد ذلك الدراسات التي أجريت  » العوامل الوراثية : -1

على التوائم ابؼتماثلة أكثر من التوائم الغتَ ابؼتماثلة كما افّ شذكذ الصبغات الوراثية قد يؤثر على ظهور 

 .«السلوؾ العدكاني

فّ إاني، حيث أىم العوامل التي تؤثر على ظهور السلوؾ العدك  ىي من بتُ» :العوامل البيئية -2

، ك النقد ال عنيف، كعدـ إحساس الطفل تاستخداـ أساليب خاطئة أثناء التعامل  مع الطفل  كاللوـ

بوجوده داخل الأسرة أك بتُ أقرانو في ابؼدرسة أك عدـ قدرتو على لفت نظر معلميو، ك الإحساس 

                                                           
 7ص  السابقمرجع ، ابؼرجع السابق  ألبرت باندكراعدناف الفسفوس نقلب عن  -  1
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لأسرة أك ابؼدرسة أك مشاىدة بتقييد حريتو، سواء كاف في بفارسة السلوؾ العدكاني أماـ من أحد أفراد ا

 .«بها الاقتداءفي التلفاز يدفعو إلذ بؿاكاة ىاتو السلوكات عن طريق ابؼلبحظة ك 

كما أشارت دراسات علماء النفس إلذ أفّ عدـ ابؼساكاة بتُ الأبناء ك عقاب الوالدين أك »

 1.«التساىل في التعامل معهم قد يكوف مصدرا للعدكاف

 الأسس التي توصل إليها دكلارد ك معاكنوه في دراستهم عن الاحباط. 

 :العوامل الشخصية النفسية  -3

بزتلف شدة الرغبة في السلوؾ العدكاني باختلبؼ كمية الاحباط التي بزتلف باختلبؼ مدل  »

الفرد، ك   أحبط فيها شباع ابؼستهدؼ ك عدد ابؼرات التيأك الإعاقة لإ الرغبة فيما بوبط ك درجة التدخل

و  من اشباع حاجتو، ك يتوقف ذلك على قكلما ازدادت رغبة الفرد في السلوؾ العدكاني ضد من أعا

 مدل ابغاح ابغاجة التي يثتَ بها الفرد ك مدل أبنيتها لو.

بكو أنواع السلوؾ الغتَ العدكاني  ميلويزداد الفرد إلذ السلوؾ العدكاني ضدّ مصدر احباطو، ك يقل 

 بدثابة احباط آخر. الإحباطيةالسلوؾ العدكاني في ابؼواقف  كفالأخرل في ابؼواقف التي بيرّ بها، ك يعتبر  

لا يوجد العدكاف إلذ الذات إلا إذا كانت عوامل التّي بروّؿ دكف توجو العدكاف إلذ ابػارج أقول »

كتعتبر استجابة العدكاف التي يستجيب بها الفرد ضد مصدر  .الذاتمن تلك التي توجو العدكاف إلذ 

 فحدكث ىذه الاستجابات يقلل من احتمالية حدكث  ،احباطو بدثابة تفريغ لطاقة النفسية، ك ىكذا

 

                                                           
موساكم ثلجة، بفارسة الألعاب الإلكتًكنية ك علبقتها بالسلوؾ العدكاني لدل ابؼراىق، كلية العلوـ الاجتماعية ك الانسانية، أـ   -  1

 .47، 46البواقي، ص 
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 1«مثتَ للئحباط استجابات عدكانية أخرل في موقف

مبكرا قد تنجز عنو، عواقب إفّ العدكاف الذم يتكوف عند الطفل من الصغر إذا لد تتم معابعتو 

عند الكبر فيحوؿ ىذا العنف العفوم  البسيط عند الطفل بعد تراكمات الزمن ك كثرة كخيمة 

الإحباطات إلذ عمل إجراميّ، لذلك على الأسر ك المجتمعات إبهاد حلوؿ ك الاستماع ك برديد 

 أسباب العدكاف لدل الأجياؿ القادمة.

 : الددرتيفي الوتط السلوك العدواني  ظهور

ابؼدرسة ليست إلا جزءنا من المجتمع ك الأسباب  العامة للعدكاف تبقى نفسها أسبابان لو داخل 

  :ابؼؤسسات لكن قد تنشأ داخل أسوار ابؼدرسة مسببات أخرل ك ىي متعدّدة نذكر منها

قد يكوف من ابؼتوقع أف يتجو عمل معظم ابؼديرين بابذاه  مساعدة ابؼعلمتُ على  » الإدارة : - أ

 برستُ عملية التعليم بأبعادىا.

توقعنا مثالينا مادامت الدراسات تؤكد ضعف القدرات الإدارية لدل مديرية  إلّا أفّ ىذا قد يظل

 ابؼدارس ك عد توفتَ ابعوّ.

الإدارة ك ابؼدرس ك التلميذ بالإضافة إلذ تصميم  ابؼؤدم للسلوؾ السيء ك غياب التناغم بتُ

 2 .«ابؼؤسسة ك اكتظاظ الصفوؼ، نقص ابؼرافق الضركرية ك انعداـ ابػدمات

                                                           
يلو، دار العلم عصاـ فريد عبد العزيز بؿمػد، ابؼتغتَات النفسية ابؼرتبطة بسلوؾ العدكانيتُ ابؼراىقتُ ك أثر الإرشاد النفسي في تعد -  1

 ك الإبياف.
باشا ناجية ك آخركف، العنف ابؼدرسي ك علبقتو بالتحصيل اللغوم، كلية الأداب ك اللغات جامعة أكلي بؿند ابغاج، البويرة،  -  2

 .19، ص 2014/2015
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يولد شحنات سلبية بينهم، كعدـ قدرة  قدبخمستُ تلميذا مع ضيق مساحة الأقساـ  فقسم

الأستاذ على التحكم فيهم كاملبن يضطره إلذ استعماؿ العنف ك ىنا ىو بدكره بهسد صورة للعنف عند 

التلميذ ابػطأ في أغلب الأحياف بالظلم ك استعماؿ  كبرميلك كذا القاء اللوـ  بتلبيتهاابؼتعلمتُ يقوموف 

تفريغ ىذه الشحنات السالبة ك الأدكات ك الطاكلات ابؼهتًئة التي العنف، بالإضافة إلذ نقص ابؼرافق ل

 بذعلو غتَ مرتاح طواؿ ابغصص تزيد من توترىم.

 أتباب بيداغوجية : - ب

 ساليب ابغديثة مثل :استعماؿ الطرؽ التقليدية في التدريس ك الابتعاد عن الأ

بغياب أبنية الإقناع ك التًكيز على كأداة أساسية في التعليم غالبنا ما يرتبط التلقتُ  » التلقين :

 العنف ك منو العقاب بأنواعو ابؼادية ك ابؼعنوية.

رة الغيابات الأمر الذم يؤدم إلذ ضركرة استخلبفهم بددرستُ كثكأتباب تعود إلى الددرتين :  -ج

 آخرين كىذا بدكره يؤدم بالتلميذ إلذ ابػركج عن النظاـ في الصف، كيساعد على ازدياد الفوضى ك

 1.«التمرد داخل ابؼؤسسة التًبوية ككل، بالإضافة إلذ سلوكات بعض ابؼدرستُ غتَ ابؼسؤكلة

كالتعنيف ك استعماؿ الضرب ككسائل العقاب بالإضافة إلذ التفريق بتُ التلبميذ في ابؼعاملة ما 

 يشعل ابغساسية بينهم.

                                                           
 .21، 20، ص السابقباشا ناجية ك آخركف ، ابؼرجع  -  1
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ع برت تأثتَ ابؼخدرات، كطبيعة النشأة الاجتماعية، للواق   » أتباب تعود إلى التلاميذ : -د

تأثتَ كبتَ على ابؼراىقتُ ك ذلك نتيجة  الاجتماعيةالإحساس بالظلم ك التعويض عن الفشل، إفّ للبيئة 

 .1«السوء بفا يؤدم إلذ تدىور ابؼستول الدراسي للتلميذ برفقاءاختلبطهم 

للؤسرة دكر كبتَ في تكوين شخصية التلميذ ك يبقى تأثتَىا في الوسط ابؼدرسي بارزنا من  كيبقى

 خلبؿ العدكاف الناجم من الأطفاؿ.

ابؼتعلمتُ  منندفع بنماذج  نضيف الوسائط الاجتماعية ككسائل الإعلبـ مزايا بقدر ما بقدر ما -

 إلذ الابكراؼ ك يقوؿ  ابعهاد : 

أصبح للتلفزيوف تأثتَ كاسع في بؾاؿ عرض القيم ك ابؼعايتَ  » ل :وتائل الإعلام و الاتصا -ه

الاجتماعية ك غالبية أبماط السلوؾ ك العادات الاجتماعية، فقد استطاعت ىذه الوسيلة الإعلبمية 

بدفردىا اف تشكل لدل غالبية المجتمعات ابغضارية ك الصناعية  تلفزيونية خاصة أف تنشئ جيلب 

ات آثار سلبية معينة، ك يكاد بهتمع الرأم العاـ على أننا نواجو اليوـ بَضلَة تلفزيونينا كظاىرة جديدة ذ

إعلبمية شَرسة، تتضمن ما تفرضو بعض الوسائل ابعماىتَية ك التلفزيونية بوجو خاص من مواد برتوم 

 2.«على مشاعر من الرعب ك العنف ك ابعربية السارية بشكل ىائل ك في زيادة مستمرة

كنة أف أغلب الرسوـ ابؼتحركة ىي قصص عنف ك قتل ك كذا الأفلبـ التي نلبحظ في ىذه الآ

 تعرض على الأطفاؿ دكف رقابة.
                                                           

 .21 باشا ناجية،  نوم ىاجر، ابؼرجع السابق، ص -  1
، 1جهاد علي السعايدة، أسباب العنف ابؼدرسي ككسائل ابغد منو من كجهة نظر اكلياء أمور طيلة ابؼرحلة الأساسية، العدد   -   2

 .59، ص 2014الأردف، قسم العلوـ الانسانية ك الاجتماعية، 
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كليست التلفزيونات فقط بل أصبحت ابؽواتف الذكية ك ابغواسيب ك اللوحات الإلكتًكنية ىي 

حصص لد  ابغاضر في ىذا الزمن تنشر بظوـ الرعب في أطفالنا من خلبؿ ما تعرضو من برامج ك أفلبـ ك

 يسلم منها الكبتَ ك لا الصغتَ.

 أثار السلوك العدواني : 

عن  ابغديث كحينما بلص للسلوؾ العدكاني بـلفات سلبية تؤثر على بصيع مستويات ابغياة

السلوؾ، فإنو لا بؿالة نذكر نتائجو ك آثاره ابؼتًتبة ك ابؼؤثرة بالدرجة الأكلذ على التلميذ، ثْ على المجتمع  

  في قوؿ حستُ طو عبد العظيمككل ك لو أثار سلبية ك ابهابية تتمثل 

العدكاف بغض النظر عن أضراره لو كظيفة إبهابية حيث يستخدمو الفرد في بعض ابغالات  »

للتعبتَ عن مطالب اجتماعية معينة ك في حالات عديدة كوسيلة للدفاع عن الذات ك  كوسيلة

ابؼمتلكات لدل الفرد أك لتفريغ الصراعات ك التوترات الداخلية أك بغل الصراعات ك إزالة العقبات التي 

لتخطي  طاقاتوبروؿ دكف برقيق أىدافو ابؼشركعة، فالعدكاف الإبهابي بيكن أف يدفع الفرد إلذ شد كل 

حباطات التي تقف في طريق اشباعو بغاجاتو ك أىدافو كما بيكن للعدكاف أف العقبات ك كذلك الإ

كيضيف بالقوؿ شرحا للآثار 1يدفع الفرد إلذ تعديل بيئتو الاجتماعية ك ابؼادية سعينا كراء التوافق معها.

 السلبية 

رتبط إلذ حد كبتَ بظهور لكثتَ من لآثار السلبية للعدكاف فهي تكيضيف بالقوؿ شرحا ل»

انب الاضطرابات النفسية كابػوؼ ة ) الأمراض السيكوسوماتية( إلذ جالاضطرابات النفسية ك ابعسمي

                                                           
 .27، ص 2007إثارة الغضب ك العدكاف، دار الفكر، عماف،  استًاتيجيةحستُ طو عبد العظيم،  -  1
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ك القلق ك الاكتئاب ك ابلفاض تقدير الذات ك الانسحاب الاجتماعي ك أضف إلذ ذلك أف السلوؾ 

لفصل كيؤثر سلبينا عليها ك لذلك يعد السلوؾ لدل الطالب يعرقل العملية التعليمية داخل ا العدكاني

العدكاني من اخطر ابؼشكلبت السلوكية ابؼضادة للمجتمع كيرتبط بسوء التوافق النفسي ك الاجتماعي 

 1للفرد، ك بالإضافة إلذ ذلك نذكر أثار أخرل :

 تأخر النطق. -

 تأخر الاستيعاب اللّفظي. -

 تأخر بمو الذكاء. -

 ابؽركب من ابؼنزؿ. -

 تكرر غتَ ابؼبرر.الغياب ابؼ -

 التبوؿ اللبإرادم. -

 القلق ك ابػجل. -

 العدكاف ابؼضاد لأف العنف يؤدم إلذ ابؼزيد من العنف. -

 التسرب من ابؼدارس. -

ابؼستمر بؼشاىدة العنف في التلفزيوف أثره التدربهي في الشعور بالتبلد الوجداني أك  التعرض -

 2ك العواطف. متبلدم الشعورالعاطفي، فمشاىدة العنف باستمرار من شأنو أف بهعلنا 

                                                           
 .207ص  ابؼرجع سابق، حستُ طو عبد العظيم ،  -  1
 .141، ص 2007فوزم أبضد بن دريدم، العنف لدل التلبميذ في ابؼدارس ابعزائرية، جامعة نايف العربية للعلوـ الأمنية،    -  2
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نلبحظ لسلوؾ العدكاني آثاره عديدة جسدية ك نفسية إلا أفّ تأثتَىا أعمق بكثتَ ك يبقى تأثتَىا 

ك قد تأثر على شخصيتو فيما بعد، حيث يسعى كل من ابؼعلمتُ ك الأكلياء بؼواجهة ىذه مدل ابغياة 

 الآثار أك ىذا تفاديان بغدكث أم ضرر للتلميذ.

 أشكال العنف الددرتي  :

 يأخذ العنف ابؼدرسي ابؼوجو ضدّ التلبميذ أشكالا متعددة ك ىي كالتالر :

 العنف الجسدي : - أ

 1تعريفات كاضحة حوؿ مدلوؿ العنف ابعسدم منها : أعطى العديد من الباحثتُ

العنف ابعسدم ىو استخداـ القوة ابعسدية بشكل معتمد ابذاه  »يعرفو أبضد ابغويتي بأنو : 

الآخرين من أجل إيذائهم كابغاؽ أضرار جسمية بؽم، كذلك كوسيلة عقاب غتَ شرعية بفا يؤدم إلذ ألد 

 .«رار، كيعرض صحة الطفل للؤخطارك أكجاع ك معاناة نفسية جراء تلك الأض

نستنتج أف العنف ابعسدم ىو استعماؿ القوّة ابعسدية ك ابغاؽ الضرّر بالآخرين كمن أمثلة 

 سات الأرجل، ضرب الأيدم أك الأدكات لأعضاء ابعسم، دفع الشخص.فذلك : ر 

 

 

 
                                                           

 .237، ص 2003، 1ل للطباعة ك النشر ك التوزيع، عتُ ميلة، ط أبضد حويتي، العنف ابؼدرسي، دار ابؽد -  1
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 العنف النفسي : - ب

أكقف مقاييس بؾتمعة معرفة علمية قد يتّم من خلبؿ عمل أك الامتناع عن القياـ بعمل ك ىذا  

للضرر النفسي، ك قد بردث تلك الأفعاؿ على يد شخص أك بؾموعة من الأشخاص الذين بيتلكوف 

 1القوة ك السيطرة بععل الطفل متضرر بفا يؤثر على كظائفو السلوكية الوجدانية الذىنية ك ابعسدية.

سيطرة الآخرين عليو بفا يؤثر على سلوكو، نستنتج أف العنف النفسي بهعل الفرد منطويا نتيجة 

 كمن الأفعاؿ العنيفة، التخويف، التهديد، العزلة، عرض الآراء على الآخرين بالقوة.

 العنف اللفظي: -ج

ىو الإساءة اللفظية، ابؼتضمنة الازدراء، ك السخرية، ك الاستهزاء، ك السب ك الشتم، ك اطلبؽ 

لوالدين بكو الأطفاؿ ك ابؼراىقتُ ك الشباب، كىي كفيلة بأف الأكصاؼ ابؼهينة ك ابعارحة، من طرؼ ا

 2بردد ملبمح أساسية في شخصياتهم ك تؤثر على الكثتَ منهم بكو رفع الركح العدكانية.

 إفّ التنشئة الاجتماعية الأسرية قائمة على الذـ ك التجريح بُرفز ظهور الركح العدكانية ابؼكبوتة

ىية كتدفعو لاستخداـ العنف من أجل رفع القهر الناتج عن ىذا لدل الطفل لتثتَ ابغقد ك الكرا

يتلقاه الطفل بدعناه التاـ، فيشعر  ك ابغمقالاستهزاء ك الاذلاؿ، كوصف الطفل بالغباء ك البلبىة، 

بابؼهانة ك الاحباط، لذلك لا بد أف تعرؼ أفّ تنشئة الطفل تربيتو ك تكوينو تتم بابؼقايضة ك التبادؿ، 

                                                           
كامل عمراف، تأثتَ العنف النفسي على شخصية التلبميذ، في العنف ك المجتمع مداخل  معرفية متعددة، أعماؿ ابؼلتقى الدكلر   -  1

 .124-123، ص 2003/2004، طبع خلبؿ السنة ابعامعية 2003مارس  09.10الأكلذ، 
، 2013م العيد، العنف ابؼدرسي عنف في ابؼدرسة، أـ عنف مدرسة؟ تيزم كزك، ابعزائر، دار الأمل للطباعة ك النشر، لعبيد -  2

 .41ص 
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اـ ابؼعينة دائما، أم بالتشجيع ك الوحد ك ابغب مقابل السلوؾ الطيب ك النتائج ابؼدرسية كليد بالأحك

 1ابعيدة من جانب الطفل.

بيكن القوؿ أف مسؤكلية الأكلذ تقع على عاتق الأسرة في تكوين العنف اللفظي لدل الطفل من خلبؿ 

أذاننا تسمعها يوميا، ك التي ما تعلمو من أبويو من ألفاظ جارحة ابذاىو ك كلمات فاحشة، أصبحت 

توصل الكثتَ منها إلذ ابؼدرسة، حتى أف بعضنا منها لعشرتها ك تنوعها أصبحت ظاىرة طبيعية في 

 بؾتمعنا.

فإذا كاف حاؿ التًبية في البيت قاتلبن فلب بؾاؿ للمفاجأة في ابؼدرسة، حيث اللغة ابؼستعملة معبأة بأنواع 

 .ابػشنةكثتَة من الألفاظ 

لنفسو أك اعتقادنا منو أف تلك الألفاظ ابػشنة   سمجة ليثأرالطفل ما حفظو من تلك اللّغة اليستعمل 

 تساعده على فرض نفسو في بؿيطو بتُ أقرانو

 انعكاس السلوك العدواني على الدتعلمين :

 ينعكس تأثتَ السلوؾ العدكاني على ابؼتعلمتُ في مناحي سلوكية عديدة لمجالات بـتلفة :

 في المجال السلوكي أولا :

 عدـ ابؼبالاة. -1

 العصبية الزائدة. -2

                                                           
 .43، ص ، ابؼرجع السابقلعبيدم العيد   -  1
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 بـاكؼ غتَ مبررة. -3

 مشاكل انضباطية. -4

 عدـ القدرة على التًكيز. -5

 .الانتباهتشتت  -6

 السرقات. -7

 الكذب. -8

 القياـ بسلوكيات ضارة. -9

 برطيم الأثاث ك ابؼمتلكات في ابؼدرسة. -10

 عتق كلبمي مبالغ فيو. -11

 التنكيل بابغيوانات. -12

 في المجال التعليمي ثانيا :

 توني التحصيل الدراسي. -1

 عدـ ابؼشاركة في الأنشطة ابؼدرسية. -2

 التسرب من ابؼدرسة. -3

 التأخر عن الطابور الصباحي. -4
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 1الغياب ابؼتكرر عن ابؼدرسة. -5

 ثالثا : في المجال الاجتماعي 

 العزلة الاجتماعية. -1

 عدـ ابؼشاركة في الأنشطة الاجتماعية. -2

 ستَ الأنشطة ابعماعية. التعطيل على -3

 رابعا : في المجال الانفعالي

 الإكتئاب. -1

 ابلفاض مستول الثقة بالنفس. -2

 توتر دائم. -3

 رد فعل سريع. -4

زاَجِيَة. -5
َ
 ابؼ

 الشعور بابػوؼ -6

 انعداـ الاستقرار النفسي. -7

                                                           
، 1أطفاؿ ابػليج، ط عدناف أبضد الفسفوس، الدليل الإرشادم بؼواجهة السلوؾ العدكاني لطلبة ابؼدارس، ابؼكتبة الالكتًكنية،  -  1

2006. 
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بها الكثتَ من الاطفاؿ  يتسمالتي  الآثارك في الاختَ نستطيع القوؿ إف العدكاف يعتبر أحد 

ا تعمل على رصد  ابؼضطربتُ سلوكنا ك انفعالينا فعلى ابؼدرسة في ىذه ابغالة أف تكوف عاملبن مساعدن

 ابؼسببات ابؼؤثرة سلبنا في سلوؾ الطفل ك تقوبيها حتى بهد الطفل توازنو النفسي

 الأترة : مسؤولية

يتلمس فيو أكلذ خطواتو عند اتصالو بالعالد تعتبر الأسرة ابغضن الاكؿ الذم ينشأ فيو الطفل ك 

ابػارجي ك أسلوب تنشئة الوالدين للطفل لو الأثر البالغ في تكوين ذاتو آنينا ك مستقبلبن ك كذا الدكر 

، فالأسرة ىي ابؼصدر الأساسي للعنف ابؼدرسي أك من أبرز ما  الذم سيؤديو بناءنا على ما اكتسبو فكريان

 أساليب ك قائية ك علبجية عند تنشئة الطفل ك التي على الأسرة مراعاتها : بهب اعتباره من مسؤكلية ك

حيث بهب إعداد الأطفاؿ كجدانيا بحيث يكونوف قادرين »:  ك الركحيالنمو العاطفي  -1

بدكف تفكتَ كراء نزَكاتهم ك شَهواتهم النفسية ك ينقدكف بدكافعهم ك ميوبؽم الفطرية، فلب  سموعلى ال

 1.«ابعابؿة، كأف نػَغْرْسَ فيهم القيم العليا كابؼساكاة ك ابغق كابػتَ ك ابعماؿانفعالاتهم 

تأكد من إعطاء الولد الاىتماـ ك أف بمدحو عندما يتصرؼ بطريقة »ابؼدح أك الثناء :   -2

 2.«استقلبلية ناضجة ابتسم للطفل ك مدحو

لى فعل ما نرُيد للمكافأة دائمنا دكر مهم في برضتَ الطفل ع»تعزيز السلوؾ السلمي :  -3

 1.«أف يفعلو أك الكف عَما نريد منو أف يكف عنو

                                                           
 .81، ص 2005بوىم نضاؿ عبد اللّطيف، ابؼشكلبت الصفية ، مكتبة المجتمع العربي، عماف، الأردف،  -  1
 .130ابؼعايطة عبد العزيز ك ابعغيماف محمد، مشكلبت تربوية ك معاصرة، دار الثقافة، عماف، الأردف، ص   -  2



 السلوك العدواني                                                                الفصل الأول :      

 

22 

ما زاؿ التجاىل ك التغاضي من الأسباب ابعيدة في التعامل مع الكبار، ك في »التجاىل :   -4

حالة الطفل العدكاني فإف بذاىل تصرفاتو العدكانية، يساعد على تقليلها، ك ذلك لأف الطفل قد يعتدم 

 .«الانتباه ك الانظار إليوعلى غتَه بهدؼ لفت 

 ك أيضا من مسؤكلية الأسرة :

عدـ الإسراؼ في أسلوب العقاب أك التهجم اللّفظي فهذه الأبماط ترسم بمطنا عدكانينا  -

 2من ابؼستحيل التغلب عليو.

 التغيتَ الإبهابي. لإحداثضركرة توظيف التدعيم النفسي ك الاجتماعي  -

ل، ك نفي العلبقة ابؼزعومة بتُ قوة الشخصية ك تصويب ابؼفاىيم ابػاطئة في ذىن الطف -

 3استخداـ العنف.

ابهاد القدكة في المحيط، الأسرة، ك المجتمع ك ابؼدرسة، مع ركاية القصص ك ابؼواقف  -

 كظم الغيض.النبيلة الدالة  

اختيار برامج تلفزيونية لعمر الطفل، ك قيم المجتمع ك انتقاء الألعاب ذات الأعراض  -

 شرائها.التعليمية عند 

 

                                                                                                                                                                                        
، 2010، دار السلبـ، القاىرة ، مصر  «تشخيص ك علبج لأىم عشر مشكلبت » بكار عبد الكريم، مشكلبت الأطفاؿ -  1

 83-82ص 
 .25، ص 2008، 1بطرس حافظ بطرس، ابؼشكلبت النفسية ك علبجها، دار ابؼيسرة، عماف، ط   -  2
 .357، ص 2010، 1بطرس حافظ بطرس، تعديل السلوؾ عند الأطفاؿ، دار ابؼيسرة، عماف، الأردف، ط   -  3
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 مسؤولية الددرتة : 

إف ابؼدرسة مؤسسة اجتماعية، أنشأىا المجتمع بقصد تنمية  أفراده تنمية  متكاملة، كىي البيئة 

الثانية بعد الأسرة التي يتواصل بمو الطفل فيها ك إعداده للحياة ابؼستقبلية ك التي تتعهد القالب الذم 

دريب ك التعليم ك صيغت فيو شخصية الطفل بالتهذيب ك التعديل ك في ىذه ابؼؤسسة بؾاؿ كاسع للت

التعامل مع الغتَ ك تكيف الاجتماعي ك تكوين الأسس الأكلية للحقوؽ، ك الواجبات ك القيم 

الأخلبقية ك لأنها كذلك لابَدَُ ف تقدـ بواجبها على أحسن كجو من خلبؿ ابؼهاـ ابؼلقات على 

العنف لدل  عاتقها، ك نضيف إلذ ذلك الدكر العلبجي ابؼهم الذم كم شأنو ابغد من سلوكات

 التلبميذ ك على سبيل ذلك :

 1قياـ ابؼدرستُ بدكر ىاـ في تقرير الصفات الشخصية الطبية لدل الأطفاؿ ك الإشادة بها. -

 قياـ ابؼدرستُ بتقبل السلوؾ، ك العمل على تعديلو طبقنا لأساليب التًبوية العلمية. -

عن مشاعرىم من خلبؿ  إعطاء فرصة للتلبميذ الذين يتميزكف بالعنف ك العدكاف للتعبتَ -

الأنشطة التًبوية ك الاجتماعية ك الرياضية ك ذلك بالتعاكف بتُ كل من ابؼدرستُ ك الأخصائي 

 الاجتماعي بغرض تنفيس ابؼشاعر العدكانية بؽؤلاء الأطفاؿ ك التقليل من آثارىا.

 2ضركرة إبهاد برامج توعوية ككقائية داخل ابؼدارس ك خارجها. -

 رشاد ك ابؼتابعة ابؼستمرة للتلبميذ داخل ابؼدرسة.ضركرة التوجيو ك الإ -

                                                           
 .2008سوسن شاكل بؾيد، العنف ك الطفولة دراسات نفسية، عماف،   -  1
د.شريفي حليمة، العنف ابؼدرسي في ابعزائر، ) أسبابو ك سبل علبجو(، بؾلة ابعامع في الدراسات النفسية ك العلوـ التًبوية،  -  2

 2016، ديسمبر، 03العدد 
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إحاطة الطفل بالرعاية ك العطف ك معاقبتو إما بخصم الدرجات أك الفصل ابؼؤقت أك العقاب  -

 1ابؼعنوم أك استدعاء كلر الأمر.

 تنمية مفهوـ الفرد لدل التلميذ ك إلقاء الضوء على ابعوانب الابهابية في شخصيتو. -

 ابؼرغوب فيو.تعزيز السلوؾ  -

 تقديم القدكة ابغسنة ك النموذج السليم في التعامل . -

 تعليم ابؼهارات ك الآداب الاجتماعية. -

 2اللّجوء إلذ مهارة الثواب ك العقاب. -

كعليو فإف مواجهة السلوؾ العدكاني مسؤكلية تقع على عاتق الأكلياء ك ابؼعلم لأف التلميذ شديد 

 ذين الطرفتُ.االاحتكاؾ به

 3من عدد الطلبب في الصف بؼتابعة حل مشاكلهم. التقليل -

 اختيار ابؼعلمتُ الأكفاء ك ابؼؤىلتُ لتأدية الرسالة التًبوية بأكمل كجو. -

 العمل على تنمية الشعور بالسعادة لدل الأبناء. -

                                                           
بؿمػد العوض  ك القضاة بؿمػد فرحاف، ابؼعلم ابعديد، دليل ابؼعلم في الإدارة الصفية، دار حامد، عماف، الأردف،  التًتورم -  1

 .155، ص 2005
الشافعي ناصر، موسوعة مشكلبت الطفل ك سبل علبجها في البيت ك ابؼدرسة، دار الفناء للعلوـ ك الأداب، بومرداس،   -  2

 .81،ص 2014ابعزائر، 
شريفي حليمة، العنف ابؼدرسي في ابعزائر، أسبابو ك سبل علبجو، بؾلة ابعامع في الدراسات النفسية ك العلوـ التًبوية، عدد   -  3

 .2016، ديسمبر 03
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توظيف أخصائيتُ نفسانيتُ ك اجتماعيتُ في ابؼدارس بخصوص ابؼتابعة ابؼستمرة ك تدريب  -

 اؼ التلبميذ العدكانيتُ ك معابعتهم.ابؼتعلمتُ على اكتش

 المحيط : مسؤولية

يلعب المحيط دكرا مهما في تغيتَ السلوؾ لدل أفراد المجتمع بفضل ما تقدمو ابؽياكل الاجتماعية  

 .قرآف ك ابؼراكز الرياضية ك غتَىاكابؼساجد ك مدارس تعليم ال

بؼشكلبتو ك حاجاتو ابؼتكررة للعمل على حلها أك إشباع حَاجَاتو  الفردمعايشة بفا يدعى إلذ 

 1بأسلوب سليم.

 عدـ برديد حرية الطفل ك حركتو. -

 عدـ توجيو الإىانات إلذ الطفل ك السخرية من سلوكو أك طريقة تفكتَه. -

 التوجو في التعامل مع الطفل بأسلوب ابغزـ دكف قسوة. -

 القياـ بعقد مقارنات بتُ الأطفاؿ ك غتَه حتى لا يثتَ ذلك الغتَة لديهم. عدـ -

 إبغاؽ الطفل بجماعات سوية ك تنمية ركح الولاء ك الانتماء لَدَيو. -

 مراقبة سلوؾ الطفل بصفة مستمرة مع التوجيو ابؼستمر خاصة عند التعامل مع أقرانو. -

بالألعاب ك الأنشطة ابعماعية ابؼفيدة في ىذا إشباع رغبات الأطفاؿ  بؼيوبؽم فيما يشغل فراغهم  -

 1الصدد.
                                                           

فهمي توفيق، العمل الاجتماعي ك دكره العلبجي داخل ابؼؤسسات الإصلبحية في المجتمع، القاىرة، مؤسسة شباب ابعامعة،  -  1
 91، ص 1994
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دكر الدكلة في بضاية الطفل ك ذلك باستفادتها من الإعلبنات ك ابؼواثيق الدكلية ابػاصة بالطفولة  -

 فواجب الدكلة أف توفر مَالدَْ تستطع العائلة توفتَه.

ؾ لدل الشباب ك كنضيف إلذ ما ذكرناه سابقنا دكر ابؼساجد في التوجيو ك تعديل السلو 

ابؼراىقتُ، فهو مثلو مثل ابؼدرسة، قد ارتبط بالتًبية الإسلبمية ارتباطنا كثيقنا، حيث يساعد في تربية الفرد 

 2ك تنشئتو تنشئة صحيحة، بذعلو شخْصنا صابغنا لو دكر إبهابي في عائلتو ك في بؾتمع ك في كطنو.

صفات ابغميدة في النفس، فػَلَما يتمسك فالدين الإسلبمي لَوُ أثر كبتَ في غرس الأخلبؽ ك ال

 الفرد بالأخلبؽ الفاضلة التي جاد بها الدين لا خوؼ عليو من الابكراؼ.

فهذا حبيبنا بؿمػد صلى الله عليو ك سلّم، جاء بدعوة لتهذيب السلوؾ ك تعديل العادات ك 

 إصلبح النفوس، ك غرس معاني الأخلبؽ السامية فيها.

جد في بؾتمعنا ابعزائرم أف يهتموا بتوجيو الناس، ك خصوصنا لذلك كجب على أئمة ابؼسا

الشباب إلذ طرؽ تعديل العادات ك السلوكات ابؼنحرفة، ك التجاكزات السلبية التي انتشرت في كل 

 مكاف في بلبدنا.

الأمة لذلك كجب الاىتماـ بهم ك ابغفاظ على سلبمتهم لسلبمة  الأمة فالأصل فالشباب ركح 

تربية أبناء  الأمة الإسلبمية، ك توجيههم بكو التعاكف ك المحبة ك ابؼودة الصدؽ ك في ابؼساجد ىو 

                                                                                                                                                                                        
ص معهد تدريب ك بحوث لتنظيم الأسرة ،سعد جلبؿ ك آخركف، أضواء على الثقافة ك الاستشارات الأسرية، الاسكندرية،   -  1

46-47. 
 .46، ص 2009، 01قوؽ الطفل بتُ النظرية ك التطبيق، عماف، الأردف، دار الثقافة، ط حعركبة جبار ابػزرجي،  -  2
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الإخلبص ك الأمانة، ك النزاىة ك عرفاف ابغق ك الواجب ك التمسك بالفضيلة كنػَبْذْ كل الصفات الرذيلة 

 من نفاؽ ك سرقة كعذب ك ظلم ك عنف.

 الخلاصة : 

نستشف بفا سبق أف عدكانية الأطفاؿ ك جنوحهم يتقرر قبل دخوبؽم ابؼدرسة أك عند بركز طارئ 

سالب يغتَ بؾرل حياتهم ك بهعلهم يعيشوف تناقضات تؤثر سلبنا على نفسياتهم ك تبرز في شكل 

تصرفات عدكانية ىائجة ، ك بدا أف العامل الأساسي الذم يتحكم في فشل أك بقاح الطفل لا يتوقف 

على خبرة الأستاذ أك إبؼاـ ابؼدير بابعوانب السوسيو اقتصادية ك الاجتماعية ك النفسية كلا على موقع 

أك نوع من ابؼدرسة أك لا على نوعية ك قياسات قاعة التدريس، ك لا على جودة الكتاب ابؼدرسي، ك 

وؾ الطفل ىو بيئتو لا على أم عنصر آخر متعلق بابؼدرسة، بل العامل الأساسي ابؼؤثر ك المحدد لسل

ا تعمل على رصد ابؼسببات ابؼؤثرة  التي نشأ فيها، فعلى ابؼدرسة في ىذه ابغالة أف تكوف عاملبن مساعدن

سلبنا في سلوؾ الطفل ك تقوبيها حتى بهد الطفل توازنو النفسي ك الاشباع العاطفي الذم يفتقده داخل 

 أسرتو.
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 : الحلول الدقرحة لدواجهة السلوك العدواني

ا للتعامل مع السلوؾ  بهب الاعتًاؼ بأنوّ لا توجد طريقة أك إجراء بيكن اعتباره عاملبن ناجحن

العدكاني ك أف ما سيتم طرحوُ ىو عبارة عن حلوؿ مقتًحة، كسيكوف من ابؼفيد بصع بتُ  أكثر  من  

 إجراء من أجل السلوؾ العدكاني كمن ىذه ابغلوؿ ابؼقتًحة ما يلي :

ت للوقوؼ على أسباب السلوؾ العدكاني للطفل، فإف اتضح أف السبب يتعلق التعاكف مع البي -1

بأسلوب بفارسات الأسرة أك البيئة التي يعيش فيها فعلى ابؼدرسة تقديم العوف من الأسرة في ىذا 

 1المجاؿ.

يستطيع ابؼعلم إعطاء الطفل حافزنا إبهابينا للسلوؾ الذم بىلو من السلوؾ »ة : أاستخداـ ابؼكاف -2

العدكاني، كوضع بقمة على صدره إذا خلب سلوكو من العدكانية طيلة اليوـ ابؼدرسي، ك كافأ الطفل 

عندما يتجمع لديو بطسة  بقوـ بأف نقدـ لوَُ مكافأة خاصة ثْ زد تدربهينا عدد النجوـ ابؼطلوبة 

 .«لوؾ جيدللحصوؿ على ابؼكافأة ابػاصة ك بيكن ابؼعلم أف يستخدـ أسلوب ابؼدح للطفل لقيامو بس

على ابؼعلم تشجيع الطفل على تفريغ غضبو ك سلوكو العدكاني عن طريق »التفريغ العضلي :  -3

قيامو بنشاطات جسدية مثل الركض في ساحة ابؼدرسة، الرقص على أنغاـ بعض التسجيلبت ) في غرفة 

ة ك أف يستمر النشاط( أك القياـ برسم شيء معتُ أك ضرب كيس ابؼلبكمة ابؼوجودة في الصالة الرياضي

 .«بضرب كيس ابؼلبكمة حتى يتبدد غضبو ك تهدأ ثورتو

                                                           
 .275-272، ص 2009، سنة 1الإرشاد ابؼدرسي، دار ابؼيسرة، عماف، ط أبضد عبد اللطيف، أبو سعد،  -  1
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تكلفة الاستجابة، ك في ىذا الأسلوب فإف الطالب الذم قاـ بإتلبؼ بعض ابؼمتلكات سوؼ  -4

 يقوـ بدفع بشنها.

ك يتمثل ذلك في حرماف الطالب من ابؼعززات أك ابغرماف من  «استخداـ العقاب السلبي : -5

سلوؾ العدكاني أك اللجوء إلذ استخداـ إجراءات العزؿ أك الاقصاء عن طريق نقل اللعب عندما بيارس ال

 1.«الطفل من البيئة ابؼعززة إلذ البيئة غتَ معززة

ك في ىذا النوع يتم تعريف الطفل إلذ نوعتُ من النماذج »استخداـ النمذجة ك لعب الأدكار :  -6

رل بسارس سلوكات اجتماعية ك ابؽدؼ من إحدابنا بيارس سلوكات عدكانية تعاقب عليها بشدة ك أخ

ذلك كف السلوؾ العدكاني ك تشجيع السلوؾ الاجتماعي لدل الطفل كَما بيكن تعزيز الطفل ك 

 .«تشجيعو عن لعب الأدكار من أجل استمرار استجابات غتَ عدكانية

كاني ترل نظرية التحليل النفسي عدـ امكانية ضبط أك تغيتَ الدافع العد «العلبج النفسي : -7

لدل الأفراد، لكن بيكن برويل ىذه الطاقة ك تعريفها في أنشطة اجتماعية مقبولة ك عليو بُيكن 

 .«استخداـ كسائل متعددة لتفريغ طافة العدكاف

ك ليس أدؿ على  2موقف الإسلبـ من ىذا  السلوؾ ابؼرفوض، فالإسلبـ بهرـ العدكاف بجميع أشكالو

 .3«كا ۚ إِفَّ اللَََّّ لَا بوُِبُّ الْمُعْتَدِينَ كَلَا تػَعْتَدُ »ذلك من قولو تعالذ : 

كَتػَعَاكَنوُا عَلَى الْبرِّ كَالتػَّقْوَل كَلا  »كما حرـ كل اشكاؿ التعاكف في ىذا الأمر الأثيم قاؿ الله تعالذ 

  .1«تػَعَاكَنوُا عَلَى الإثِْْ كَالْعُدْكَافِ 

                                                           
 .275-272أبضد عبد اللطيف، مرجع سابق، ص  -  1
 .135، 134ـ، ص  2010، 1أبضد عبد الكريم،  كيف نربي أبناءنا، دار الثقافة، عماف، ط   -  2
 .190البقرة،  -  3
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الطفل ابؼدلل أعتاد تلبية رغباتو بصيعها، ك بذنب أسلوب التدليل الزائد أك القسوة الزائدة، حيث أف 

 الطفل الذم حرـ حناف، كعومل بقسوة، كلببنا يلجأ للتمرد على الأكامر.

قد يكوف طفلك يقلد شخصنا ما في ابؼنزؿ، فيمارس ىذا العدكاف أك يقلد شخصية تلفزيونية، أك  -

 2العدكانية. الإلكتًكنية شاىدىا عبر التلفاز فحاكؿ إبعاد الطفل عن ىذه ابؼشاىد

اختيار البرامج التلفزيونية ابؼناسبة لعمر الطفل ك قيم المجتمع ك انتقاء الألعاب ذات الأغراض التعليمية  -

 3أثناء شراء ابؽدايا ك اللعب.

تعليم الطفل العدكاني الأساليب ك الطرؽ ابؼقبولة في التعامل مع المحيطتُ بو، كما بهب العمل على تغيتَ  -

 التي أدت إلذ عدكانية، ك إعطائو النماذج السليمة في التعامل مع الغتَ.ظركفو البيئية 

الاىتماـ بتشكيل اللجاف الإرشادية ابؼدرسية لتقوـ بتأدية دكرىا طبقُا بؼا كرد في لائحة تشكيلها، حيث  -

بيقراطية أف ىذا يتيح فرصة برمل ابؼسؤكلية ك التدريب على ابغياة الاجتماعية النظم ك ابغياة ابعامعية الد

 بجانب امتصاص طاقاتهم فيما يغتَىم ك يشتغل كقت فراغهم.

حصر الطلبة اصحاب السلوؾ العدكاني ك إعداد برامج بصاعية ك نوعية بؼواجهة ىذا السلوؾ أف يشتًكوا  -

 في إعداد ك تنفيذ البرامج.

يهم سلوكيات عقد ندكات نوعية للطلبة تساىم في إرشادىم بكو مضار مصاحبة رفقاء السوء الذين لد -

 4مرفوضة من قبل المجتمع.

                                                                                                                                                                                        
 .2ابؼائدة،   -  1
 .74، ص 2013، سنة 2ابعبرم، مشاكل أطفالنا، دار أشرعة النور، ط  سعيد  -  2
 .359بطرس حافظ بطرس، تعديل السلوؾ عند الأطفاؿ، مرجع سابق، ص  -  3
 .106.، ص 2006كجيو الفرح، التنشئة الاجتماعية لطفل مقابل ابؼدرسة، مؤسسة الوراؽ، عماف، ب.ط، سنة   -  4



 السلوك العدواني                                                                الفصل الأول :      

 

31 

عقد اجتماعات دكرية للمعلمتُ لبحث موضوع العدكاف سواء داخل غرفة الصف أك ابؼدرسة أك  -

 1الاستماع إلذ أرائهم ك اشتًاكهم في مواجهة ك معابعة ىذه السلوؾ ك تدريبهم على كيفية التعامل معو.

عة ترتاد ابؼؤسسات التًبوية، ك بتكاتف الأسرة ك في بؾمل القوؿ نقوؿ أف العدكاف أصبح ظاىرة شائ -

ابؼدرسة على تسوية سلوكات التلميذ بالطرؽ السليمة ك الصحيحة، ك ابؼتابعة داخل ك خارج ابؼدرسة، 

 كيؤىل ابؼتعلم من اكتساب التحصيل اللغوم كبفارستو  الأمر الذم يقلل ك بىفف من حدة ىذه الظاىرة.

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .272، ص 2009، سنة 1د، الإرشاد ابؼدرسي، دار ابؼستَة، عماف، ط أبضد عبد اللطيف أبو السع -  1
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 التحصيل اللغوي

 تقديم 

الانتاجية ك الصناعية ك يعتبر مفهوـ التحصيل من أىم ابؼفاىيم تناكلان ك تداكلان في الأكساط ابؼعرفية ك 

الزراعية كلَعلَ أىم المجالات العلمية الأكثر استخدَامنا بؽذا ابؼفهوـ ىو المجاؿ التعليمي فهو مادة للحوار ك 

النقاش ، ك ميدانان للبحث ك الدراسات ابؼعمقة، كللتحصيل دكر ىاـ في العملية التعليمية لا يتم بأسلوب 

بدُ من تنويع أساليب التعليم ك طرائقو، ك التي تعتمد بالدرجة الأكلذ  كاحد أك طريقة كاحدة، ك إبما لاَ 

على كضع ابؼتعلم أماـ كضعيات بـتلفة بذعلو قادرنا على التفاعل ك التجاكب مع بـتلف الدركس التي 

يتلقاىا إضافة إلذ حسن تسيتَه للعملية التعليمية، ك مصطلح التحصيل كأم مصطلح آخر لو مفهوـ من 

 غة ك الاصطلبح.حيث اللّ 

 مفهوم التحصيل لغة : أولا ( أ

ق( في معجمو لساف العرب  711ـ/ 1311ق /  630 –ـ  1232عرفو ابن منظور ) 

حصل ابغاصل من كل شيء : ما بقي كثبت، كذىب ما سواه يكوف من ابغساب ك الأعماؿ  » :بالقوؿ

ك بكوىا، حصل الشيء بوصل، حصولان ك التحصيل بسيز ما بوصل، ك برصيل الكلبـ رده إلذ بؿصولو، 

 .1«كمن أدكاء ابػيل ابغصل ك الفصل

                                                           
، لساف العرب، ـ  ، -  1 مادة )حصل(، دار صادر، بتَكت، د ط،.، د ت ، 3ابن منظور أبو الفضل بصاؿ الدين بؿمػد بن مكرـ

 .143ص 
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ك حصلت  »د، ـ( في ىذا الصد 1066 –ق  458ـ /  1007 –ق  398كعرفو ابن سيده ) 

 .1«»الدابة حصلبن أكلت التًاب فبقي في جوفها ثابتا

ك ابغصيل نبت كقد حصل الفرس حصلبن إذا اشتكى  »ـ( :  1003 –ق  393كقاؿ ابعوىرم ) 

 .2«بطنو من أكل تراب النبت

حصل بوصل حصولان أم بقي ك ثبت ك ذَىَبَ ما سواه من حساب أك  »كما جاء في معجم العتُ : 

 3«عمل ك بكوه فهو حاصل، ك التحصيل بسيز ما بوصل ك الاسم ابغصيلة

حصل الشيء : أحرزه ك ملكو، ك بّضل الرء أك العلم: حصل عليو، ك  »كفي قاموس منجد الطلبب : 

 .4«حصل الكلبـ: ردّه إلذ بؿصولو ك مفاده

لَ مَا في الصُّدُكرِ ) »و تعالذ : ككرد في قول  5 «(10كَحُصِّ

 ـ( 661ـ / 545إضافة إلذ قوؿ لبَِيد بن ربيعة العامرم )

حَاصِيلُ 
َ
 6ككلّ امرئ يػَوْمنا سَيػَعْلَم سَعْيَوُ           إِذَا كُشفت عِنْد الِإلَوِ ابؼ

                                                           
 .143ابؼصدر نفسو، ص   -  1
 .143ابن منظور، ابؼصدر سابق، ص   -  2
ـ، ،( ص  2003، مادة )حصل ، دار الكتب العلمية، بتَكت، د ط،  1ن أبضد الفراىيدم، معجم العتُ، مج ابػليل اب  -  3

324. 
 .138،(، ص 2009، مادة حصل ، بتَكت، د . ط، 1لويس معلوؼ، ابؼنجز في اللغة للكاثولكية، مج   -  4
 .10العاديات،   -  5
 .132لبيد بن ربيعة العامرم، الديواف ، دار صادر، بتَكت، لبناف، د ط، د ت، ص  -  6
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ا آخره على المجيء، أك المحصوؿ حَصَلَ لو م »كاتسَعَ مفهوـ ىذا ابؼصطلح إلذ أف أصبح يَدُؿُ عَلَى : 

 .1«ابؼفاد ك ابػلبصة ك النتيجة

 كخلبصة القوؿ إف : لفظة حَصَلَ كردت في ابؼعاجم ابؼعاصرة بـتلفة عن القدبية ك إف كاف معناىا متقاربا.

 اصطلاحا :  -ب

ك خاصة في المجاؿ   إبقاز في ميداف معتُ »بأنو :  «بؾمع اللّغة العربية »ؼ التحصيل من طرؼ عرّ 

 2«الدراسي

 «زينب النجار »ـ( ك  2013 –ق  1434ـ /  1946 –ق  1365)  «شحاتة»كيعرفو كل من 

مقدار ما بوصل عليو الطالب من معلومات أك معارؼ، أك مهارات، معبرنا عنها بدرجات في  »بأنو : 

 .3»الاختبار ابؼعدّ بشكل بيكن معو قياس ابؼستويات المحدّدة 

معرفة ك مهارات مكتسبة من قبل ابؼتعلمتُ، نتيجة دراسة أك  »فتعرفو بأنو :  «عيدة ابعهويةأما  س

 .4«موضوع أك كحدة تعليمية بؿددة

                                                           
 .294 – 293ـ، ص  2001، 2انطواف نعمة ك آخركف، ابؼنجز في اللغة العربية، دار ابؼشرؽ، بتَكت، ط  -  1
عامة لشؤكف ابؼطابع الأمتَية، مصر، د ط، ، مادة ) التحصيل(،  ابؽيئة ال 1بؾمع اللغة العربية، معجم علم النفس ك التًبية، ج -  2

 .6، ص 1984
ابقليزم عربي، دار ابؼصرية اللبنانية،  –حسن شحاتة ك زينب النجار، معجم ابؼصطلحات التًبوية ك النفسية عربي ابقليزم  -  3

 .89ـ، ص  2003ىػ /  1428القاىرة، مصر، د.ط، 
 .3، ص 2009سعيدة ابعهوية، ابؼعجم التًبوم، ابؼركز الوطتٍ للوثائق، ابعزائر، د ط،  -  4
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بؿصلة ما يتعلمو الطالب بعد مركر فتًة زمنية معينة أك بيكن  »كيعرفو صالح محمد علي جادك أيضا  بأنو : 

ختبار برصيلي ك ذلك بؼعرفة مدل بقتح الاستًابذية التي قياسو بالدرجة التي يتحصل عليها الطالب في ا

 1.«يصنعها ك بىطط بؽا ابؼعلم ليحقق أىدافو ك ما يصل إليو الطالب من معرفة تتًجم إلذ درجات

عملية تركيز الانتباه على موضوع ما ك برصيلو  »كبعبارة أقرب  إلذ الشموؿ عرفو محمد بضداف في معجمو: 

 2.« أك مطبوعنالا سيما إذا كاف مكتوبان 

كنستنتج من بـتلف التعاريف التي تناكلت مصطلح التحصيل بالشرح كالتفستَ ، التقت في ما رسخ من 

معارؼ لدل الإنساف ك سلوكيات ك مهارات، ك استجابات شكلت رصيدا معرفيا بيكن ابؼتعلم من 

 توظيفو في ما تستدعيو مواقف ابغياة . 

 ثانيا : مفهوم اللّغة 

 لغة :  ( أ

اختلبؼ الكلبـ  «: ك اللغات ) اللغوف( «لغو»عرفها ابػليل بن ابضد الفراىيدم  في معجمو بالقوؿ: 

 .3«في معتٌ كاحد ك لَغَا يػَلْغُو ) لَغْونا( يعتٍ اختلبط الكلبـ في الباطل

                                                           
 .425ـ، ص  2005ىػ /  1425، 4صالح بؿمػد علي جادك، علم النفس التًبوم، دار ابؼيسرة، عماف، الأردف، ط  -  1
 .37ـ، ص  2008ىػ/ 1428، 1ف، الأردف، ط بؿمػد بضداف، معجم مصطلحات التًبية ك التعليم، دار كنوز ابؼعرفة، عما  -  2
 
ابػليل، معجم العتُ، برقيق مهدم ابؼخزكمي ابراىيم السامرائي، منشورات كزارة الثقافة ك الإعلبـ، سلسلة ابؼعاجم ك الفهارس،  -  3

 .449، ص 4، ج 1984د ب، د ط، 
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و رفع الصوت ك ابؼقصود من ذلك  ى 1«كَإِذَا مَرُّكا بِاللَّغْوِ مَرُّكا كِراَمنا »كقد كردت في قولو تعالذ : 

 بالكلبـ ليغطو ابؼسلمتُ )...(.

)لغا( قاؿ باطلبن ك بابو غدل ك  »ـ(:  923-ق 311ـ/ 864 -ىػ  250إضافة إلذ قوؿ الرازم ) 

 .2«صدل ك الغى الشيء أبطلو ألغاه من العدد  ألَْغَاهُ منو

ابؼعاجم العربية تشتَ إلذ كمنو فمعظم  «ك اللّغة أصلها لغو ك بصعها ) لغي( ك لغات أيضنا »كقاؿ أيضَا : 

 3.«أف اللغة تعتٍ الكلبـ غتَ ابؼفيد ك الفارغ الذم لا ترجى من كرائو فائدة

 اصطلاحًا : -ب

ىػ( في كتابو  392أما في الاصطلبح فعرفت بتعريفات عديدة اشهرىا ما ذكره أبو الفتح ابن جتٍ ) ت 

 .4«كحدىا أصوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم »ابػصائص حيث قاؿ : 

ك ابؼقصود من ذلك  اللّغة بؾموعة أصوات يستخدمها أفراد المجتمع الواحد للتعبتَ عن حاجاتهم ك 

 متطلباتهم.

اللّغة ظاىرة اجتماعية ك ىي مشتًكة »ـ( فتَل أف :  1913 –ـ  1857أمّا فتَديناف دم سوستَ ) 

ك ما بيكن استنتاجو من ىذا التعريف إف اللّغة سلوؾ اجتماعي كظيفتها  «بتُ أفراد المجتمع اللّساني

 1الأساسية ىي التعبتَ ك الاتصاؿ مع الآخرين بهدؼ برقيق التفاىم.
                                                           

 .72الفرقاف،  -  1
 .745، مادة )لغا(، ص 1989ن علماء العرب، دار الفكر، د ب، د ط، بـتار الصحاح، الرازم أبي بكر، برقيق: بلبة م  -  2
 .745بـتار الصحاح، ابؼصدر نفسو، مادة )لغا( ص  -  3
 .33، تح، بؿمػد علي النّجار، دار الكتب العلمية، ، د ط، د ت، ، ص 1ابن جتٍ أبو الفتح عثماف، ابػصائص، ج  -  4



 الفصل الثاني:                                                                        التحصيل اللغوي

 

38 

أعلم أف اللّغات كلها  »ـ(:  1406 –ق  808ـ /  1332-ق  732كعرفها ابن خلدكف ) 

ن ابؼعاني كجودتها بحسب بساـ ابؼلكة أك ملكات شبيهة بالصناعة إذ ىي ملكات في اللساف للعبارة ع

، فاللّغة عنده عبارة ملكة انسانية «نقصانها ك ليس ذلك بالنظر إلذ ابؼفردات، ك إبما بالنظر إلذ التًاكيب

 2«لتحقيق كظيفة اتصالية تسند إليها بصاعة بشرية.

 بها عن ألفاظ يعبر »ـ( في تعريف آخر :  994 –ق  456ـ/  1064-ق 384كقاؿ ابن حازـ ) 

 .3«ابؼسميات ك ابؼعاني ابؼراد افهامها، ك لكل أمة لغتهم

 فإف اللّغة تتمثل باستعماؿ مفردات للتعبتَ عن مسميات الأشياء ك عن ابؼعاني، بهدؼ إيصابؽا للآخرين.

اللّغة بؾموعة أصوات للتعبتَ عن  »ـ( في كتابو قائلبن :  1993ت –ـ  1903كعرفها أنيس فربوة ) 

 4«الفكر

م بدعتٌ إفّ اللغة أداة للمعابعة ك التفكتَ لدل الإنساف في كل ما يدكر في ذىنو من أفكار ك في ذاتو أ

 من مشاعر ك اىتمامات.

 

 

                                                                                                                                                                                           
، ص 2008، 2م اللساف العاـ، تح، عبد القادر قنيتٍ، افريقيا الوسطى ابؼغرب، ط فتَديناف دم سوستَ ، بؿاضرات في عل  -  1

30. 
 .565، ص 2004ابن خلدكف، ابؼقدمة، تح، بؿمػد عبد الله دركيش، دار عرب،  د ب، د ط،  -  2
، الأحكاـ في الأحكاـ، ج  -  3  .52، دار ابغديث، القاىرة، د ط، د ت، ، ص 1ابن حازـ
 .8، ص 1971، 2، نظريات في اللّغة، دار الكتاب اللبناني، بتَكت، ط أنيس فربوة -  4
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 »«Acquisition de la langueثالثا : التحصيل اللّغوي 

ىناؾ بؾموعة من ابؼصطلحات التي يصيب معناىا في نفس ابؼعتٌ التحصيل اللّغوم نذكر منها على 

 سبيل ابؼثاؿ ابغصيلة اللّغوية ك ابؼلكة اللّغوية ك الرصيد اللّغوم، ك يتجلى مفهومو فيما يلي : 

استو بؼادة اللّغة بؾموعة ابؼفردات ك الألفاظ ك الأساليب التي يكتسبها التلميذ خلبؿ در  »ك يقُصد بو 

العربية أك يستطيع  تفستَىا ك التعبتَ عنها لفظنا أك كتابة أك كليهما معنا مستخدمنا القواعد النحوية التي 

 .1«مرت بخبراتو السابقة

تلك الألفاظ ابؼكتسبة ك مفردات ك تهيء لعمليات الربط  »كيعرؼ أبضد معتوؽ ابغصيلة اللّغوية بأنها : 

مدلولاتها ك مفاىيمها ابؼتجسدة في كاقع ابغياة ك تبعت على تكرار استدعائها ك بتُ ىذه الألفاظ ك 

 2«استحضارىا من الذاكرة ك حضورىا في الذىن

قدبيا كحديثا ىي تلك ابؼلكات اللغوية  »لغة  »كخلبصة ما تقاطعت فيو بؾمل التعاريف بؼصطلح 

واعد، تتولد ك تنمو في ذىن الفرد ك التي لتحقيق كظيفة اتصالية . عن طريق ابؼفردات ك الأصوات ك الق

 يكتسبها في حياتو بدءنا من الأسرة ثْ المجتمع ك ابؼدرسة.

 نمو التحصيل اللّغوي في الدرحلة الابتدائية 

 الابتدائيملمح الطفل في بداية مرحلة التعليم  - أ

                                                           
 .308زكرياء ابغاج ابظاعيل، التحصيل اللّغوم لدل التلبميذ ابؼرحلة الابتدائية،  د ب،  د ط،  د ت، ص   -  1
دار ابؼعارؼ، الكويت، د ط،  أبضد بؿمػد معتوؽ، ابغصيلة اللّغوية، أبنيتها مصادرىا ككسائل تنميتها، أبضد بؿمػد معتوؽ، -  2

 .12ـ، ص  1996
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 في ابعانب اللّغوم

 يتحدّث ك يتكلّم بصفة سليمة. -

 عن معاني ك مدلولات الكلمات. يبحث ك يتساءؿ -

 كلمة.  3000ك  2500يستعمل رصيد لغويان يتًاكح بتُ  -

 يستعمل ابعمل الإبظية ك الفعلية ابؼفيدة متجاكزنا استعماؿ الكلمة، ابعملة ) ينطبق كلمة ك يقصد بصلة(. -

 .الابتدائيملمح ابؼتعلمتُ في نهاية التعليم  - ب

 ا فيتّسع قاموسو اللغوم.تزداد قدرة الطفل اللّغوية كمِّا ك كيفِّ  -

 تنمو لديو القدرة على تكوين العبارات ك ابعمل الطويلة. -

 يزداد فهمو بؼعاني للكلمات التي يسمعها ك يستطيع أف بييّز بسهولة بتُ ابؼتًادفات ك الأضواء. -

 بييل إلذ التعبتَ الشفهي أكثر بفا بييل إلذ التعبتَ التحرير ) الكتابي(. -

 ا في نفسو بطلبقة.يستطيع التعبتَ عمَّ  -

 1تزداد قدرتو فػَهْم ما يقرأ ك استخراج الأفكار الرئيسية أك عناصر ابؼادة ابؼقركءة. -

 النمو اللّغوي في بدايات عمر الددرتة

 سنوات. 9 - 6يتحدد عمر ابؼدرسة عند الأطفاؿ في ابؼدرسة الابتدائية بتُ  -

                                                           
 .49، 43بؿمػد صالح حثركبي، الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي دار ابؽدل، د ت، ص  -  1
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الأبنية بالنسبة للنمو العقلي ك النمو الاجتماعي ك النمو  يعتبر النمو اللّغوم في ىذه ابؼرحلة بالغ -

 الانفعالر.

 مظاهره :

 50كتزداد ابؼفردات بحوالر كلمة،   2500كيضيف إلذ أنواع النمو  قائمة مفردات ابؼكتسبة ك بوددىا بػػػػ 

من ذم قبل في ىذه ابؼرحلة مرحلة ابغمل ابؼركبة الطويلة ك لا يقتصر الأمر على التعبتَ الشفوم بل  %

بيتد إلذ التعبتَ التحريرم كتنمو القدرة على التعبتَ اللّغوم التحريرم  مع مركر الزمن ك انتقاؿ الطفل من 

ا يساعد على طلبقو التعبتَ  التحريرم التغلب على صعوبات صنف إلذ آخر في ابؼدرسة كيلبحظ أنو بفِّ

 ابػط ك ابؽجاء.

أما عن القراءة فإف استعداد الطفل بَؽا يكوف موجودنا قبل الالتحاؽ، بابؼدرسة كيبدك ذلك في اىتمامو 

الصور ك الرسوـ ك الكتب ك المجلبت ك الصحف ك بودد أرْنوُلد جِبريل ك آخركف عدة مؤشرات تشتَ إلذ 

 بؼؤشرات ىي  :استعداد الطلق قراءة ىذه ا

 السميع العادم ) أك ابؼصحح(. -

 الأبصار العادم ) أك ابؼصحح(. -

 سنوات(. 6.5إلذ  6مستول الذكاء العادم ) عمر عقلي من  -

 التآزر ابغركي ) كَمَا يستدؿ عليو من الرسم( -

 النمو السوم العادم للشخصية : النمو العادم للغة ك فهمها. -

 سلبمة النطق. -
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 قراءة بعد ذلك إلذ التصرؼ على ابعمل كربط مدلولاتها بأشكابؽا.ك تتطور القدرة على ال

ثْ تتطور بعد ذلك إلذ مرحلة القراءة الفعلية، التي تبدأ بابعملة فالكلمة، ابغرفة ك عملية القراءة عملية 

مركبة معقدة تعتمد على ابغركة ك التفكتَ ك غتَ ذلك من نواحي النمو العقلي ك يتقن الطفل القراءة 

وية مثل إتقاف القراءة الصامتة ك يلبحظ أف عدد الكلمات  التي يستطيع الطفل قراءتها في الدقيقة  ابعه

تزداد مع النُمو أم أف سرعة القراءة ابعهوية تزداد مع انتقالو  في صف دراسي إلذ الصف الذم يليو  

ة ابعهرية على النحو كذلك فإف عدد الأخطاء ك القراءة ابعهرية يقتل مع الزمن ك تستَ عملية القراء

 التالر :

 «النمو »ابؼثتَ لكلمة مثل 

 إبصار تسجيل ابؼثتَ على شبكية العتُ. -

 ابؼراكز ابغركية الكلبمية بابؼخ. -

 1انتقاؿ إلذ الأعصاب ابؼتصلة بابعهاز الكلبمي اللساف ك الشفقة ...الخ. -

أما عن القراءة في حياتنا  «تنمو»بررؾ أعضاء ابعهاز الكلبمي بردث الاستجابة ك ىي النطق بكلمة 

يهتم العلماء بقياس القدرة على القراءة ابعهرية بَلْ ىي في الواقع النوع الغالب من القراءة في حياتنا ك 

يهتم العلماء بقياس القدرة على القراءة ابعهرية ك القراءة الصامتة ك يتضح من الدراسات أف سرعة القراءة 

 الصامتة تزداد مع النمو.

                                                           
 .251، 250، ص 2001، 5حامد عبد السلبـ زىراف، علم نفس الطفولة ك ابؼراىقة، عالد الكتب، مصر، ط  -  1
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الطفل في ىذه ابؼرحلة، بسييز ابؼتًادفات ك معرفة الأضواء ك في نهاية ىذه ابؼرحلة يصل نطق  كيستطيع -

الطفل إلذ مستول يقرب في إجادتو من مستول نطق الراشد كمن ابؼعركؼ كذلك أف الإناث يَسْبِقن 

لأف الإناث  الذكور ك يتفوقن عليهم كَ يػَرْجع تلك إلذ سرعة بمو الإناث عن الذكور خلبؿ ىذه السنوات

 يقبضن كقت أطوؿ في ابؼنزؿ مع الكبار.

 آليات التحصيل اللغوي : 

بدا أفّ اللغة مكتسبة ك ليست فطرة فإفّ تتدخل عدّ آليات ك طرؽ ك تتًابط فيما بينها لتكوينها ك تصبح 

 ملكة لدل الإنساف نذكر منها :

 العامل الأتري: - أ

أكؿ آلية يتلقى فيها اللغة أكؿ بؿطة للطفل أك للكائن البشرم على الأسرة  إذنا ىي تعتبر الأسرة 

تسلم الإنساف لغة الكلبـ القومية منذ طفولتو، بعد أف تتوافر لديو الاستعداد الفطرم التاـ ، كبؿطة

بكشف عن بفيزات اللغة ك إدراؾ غاياتها  لاكتسابها، كيلتقي عنده خطا اللّغة ك الفكر ثْ يبدأ شيئنا فشيأن 

كما يصف ابن   «فيسمع»ككظائفها ك ارتباطها بدا حوبؽما، يستهل حياتو مع كالديو ك بقية أفراد أسرتو 

استعماؿ ابؼفردات في معانيها فيلقنها أكلان، ثْ يسمع التًاكيب بعدىا فيلقنها كذلك، ثْ لا  » :خلدكف

ظة ك من كل متكلم ك استعمالو يتكرر إلذ أف يصتَ ذلك ملكة يزاؿ بظاعو لذلك يتجدد في كل بغ

كصفة راسخة، ك يكوف كأحدىم، ىكذا تستَ الألسن ك اللغات من جيل إلذ جيل ك تتعلمها العجم ك 
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اعتيادنا كالصبي العربي يسمع أبويو ك غتَبنا، فهو يأخذ  »ك ىي تؤخذ كما يعبر ابن فارس  «الأطفاؿ

 1.«اتاللغة عنهم على مر الأكق

كما يعمل عنصر التعزيز بالغ الأبنية في تكوين الرصيد اللغوم للطفل فالتشجيع من طرؼ الولدين ك   »

 تكريس الوقت ك التحدث ك ابغوار معهم يعمل على تعزيز ثقة الطفل بنفسو.

سرة عملبن بسثل ابغالة ابؼادية كالثقافية للؤ »يلعب المحيط الأسرم ك مستوياتو دكرنا مهمنا في تعلم اللغة 

 ىامنا.

فابغالة الاقتصادية ابعيدة أك ابؼتدنية بسثل غالبنا منحتٌ يعبر عن الرصيد اللغوم للطفل ك ذلك بنموه أك 

عدـ ذلك ك أثبتت الدراسات أفّ أطفاؿ الاجتماعية ك الاقتصادية العليا يتكلموف أسرع ك أدؽ من 

 غتَىم.

لمتُ حيث مكنهم ىذه الفرص من التزكد بعدد كبتَ من ككذا البيئات ك الأسرة ابؼثقفة كيكوف أىلهم متع

 2.«ابؼفردات اللغوية، ككذا توفتَ بـتلف الوسائل التًفيهية ك أدكات التعلم

 عامل المجتمع : - ب

المجتمع ىو المحطة الثانية للطفل بعد ابػركج من أحضاف الأسرة كلو الدكر البارز في تكوين برصيلو 

 اللّغوم.

                                                           
 .48، الكويت، ص 1996بؿمػد ابؼعتوؽ، ابغصيلة اللغوية، المجلس الوطتٍ للثقافة ك الفنوف ك الآداب،  أبضد -  1
، جامعة عبد ابغميد بن باديس، مستغالز، الابتدائيةفيغلو مولات، ميموني زىرة، التحصيل اللغوم لتلبميذ ابؼرحلة  -  2

 .10، 9، ص 2019/2020
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يط الذم يعيش فيو الفرد بأكملو ما ىو إلا جزء من المجتمع الكبتَ الذم تظهر ك إفّ الأسرة، بل المح »

تنمو فيو اللغة القومية، ك حياة ىذا المحيط ك إف تشابهن في بعض خصائصها مع حياة فئات المجتمع 

الأخرل فإفّ حياة المجتمع ككل تبقى متنوعة ابؼستويات، متعددة الأشكاؿ بـتلفة الابذاىات تبعا 

تلبؼ طبقات ىذا المجتمع ك طبائع الناس ك أغراضهم ك حاجاتهم ك عاداتهم ك تقاليدىم ك خلفياتهم لاخ

التاربىية ك العرفية ك الدينية أك الثقافية ، ك تبعا لاختلبؼ مواطن سكناىم ك جوارىم ك تأثرىم ابغضارات 

 .1«الأخرل

اف بؾتمعا بنجيا تعلم عنهم طريقة أم أفّ الطفل ينشأ ك يتعلم من المجتمع الذم يعيش فيو فإف ك »

عيشهم، كإف كاف مثقفنا بما عقلو ك بمت لغتو بشكل سليم، لأنوّ يؤثر في برديد السلوؾ اللغوم السليم 

 2.«فاللغة ك المجتمع كجهات لعملو كاحدة، كلا بيكن ابغديث عن أحدبنا في غياب الآخر

 عامل الددرتة : –ج 

على مساعدة الفرد على ىي مؤسسة أكجدىا المجتمع بهدؼ إعداد الفرد إعدادنا صابغنا، حيث تعمل  »

قل شخصيتو ك تعديل سلوكو، كما أفّ ابؼدرسة تعمل على تزكيد الفرد ابؼتعلم بدختلف صالنمو، ك 

طلق غالبنا ابؼعلومات ك ابؼهارات ك أساليب التفكتَ لكي يستطيع أف يتكيف مع نفسو  كمع الآخرين ك ت

على بصيع ابؼؤسسات اتي بهرم فيها التعليم، فهي تعدّ ابؼؤسسة الربظية الأكلذ التي بوتك فيها الطفل لتعلم 

اللغة العربية، بعد أف يلتحق بها في سن السادسة من عمره ك بالتالر تكوف ابؼدرسة أكؿ عتبة يقتحمها  

تؤدم ابؼدرسة إلذ جانب المحيط الأسرم ك  الطفل لتعلم لغة بؾتمعة بعد اكتسابو للغتو المحلية ك

                                                           
 .50السابق، ص  أبضد بؿمػد ابؼعتوؽ، ابؼرجع  -  1
 .62، ص 1988، مصر، 1ىادم نهز، علم اللغة الاجتماعي عند العرب، مكتبة لساف العرب، ط   -  2
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الاجتماعي دكرنا لا يُستهاف بو في مسار إدماجو كمواطن مثقف ناطق بلغة كطنو ك متشبع بابؼبادئ ك 

القيم الإنسانية إذ بسثل نقطة بروؿ بالنسبة للطفل ابؼتعلم ك انتقالو إلذ عتبة التعلم ك بداية تعاملو مع 

راتو ك فيها يتم التدرج في برصيل اللغة انطلبقا من تعلم حركفها ك كلماتها الآخرين ك اكتشاؼ ذاتو ك قد

إلذ مرحلة تأليف بصلها ك كتاباتها، كلعل من أىم الوسائط ابؼساعدة في ذلك ىو الاحتكاؾ ابؼباشر 

عيشها بابؼعلم ك بؽذا بيكن القوؿ إف الناشئ في ابؼدرسة يعيش لغتو في بؾابؽا النظرم ك بؾابؽا التطبيقي ك ي

بدختلف مظاىرىا ك مستوياتها ك أشكابؽا: الفصحى  ابؼنتقاة ك العامية الدارجة، كمن خلبؿ ىذه 

ابؼعايشة التي تستمر في العادة فتًات طويلة من الزمن يتعلمها ك يكتسب بؾموعة كبتَة من كلماتها 

 1يع أشكابؽا.كصيغها بفا يغتٍ ابغصيلة اللغوية ك يزيدىا ثراء ك ينمي مهاراتو اللغوية بجم

 الكتاتيب و الددارس القرآنية : -د

ا عن ابؼدرسة  كانت للكتاتيب ك ابؼدارس القرآنية بالغ   »تبقى دائما في مراكز ك أماكن التعلم لكن بعيدن

الأثر في تقويم لساف الطفل من خلبؿ تعليم القرآف الكريم فقد أدرؾ ابؼسلموف منذ أف لاحت بوادر 

 ية حفظ القرآف الكريم في تقويم اللساف العربي من اللحن.اللحن لأصوؿ العربية أبن

لذلك تهتم ابؼدرسة القرآنية بتحفيظ القرآف ك استظهاره حتى يتًسخ في أذىانهم ك بالتالر  تنفتح ألسنتهم 

 2.«ك تعويدىا على الكلبـ الصحيح فهي تعتبر أفضل موجو ك أنها برافظ على بقاء اللغة العربية

كالكتاتيب كل مركز للتعليم أك فرع فيو من مكتبة كمتحف، معارض   ابؼدارس إذ ينطوم برت رداء

 للكتب ... فهي كلها تسعى بهدؼ كاحد ك ىو التعليم ابؽادؼ.
                                                           

بصعية فضيلة، عصاـ فاطمة الزىرة، إشكالية ضعف التحصيل اللغوم لدل تلبميذ الطور ابؼتوسط، جامعة أكلي بؿمػد أك بغاج   -  1
 .30، ص 2014/2015البوير، 

 11-10فغلو مولات، التحصيل اللغوم لتلبميذ ابؼرحلة الابتدائية، مرجع سابق، ص    -  2
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 وتائل الإعلام و الاتصال :-ه

الأساسية لوسائل الإعلبـ ابؼختلفة فهي تسمح للئعلبـ القياـ بوظيفتو، فهي أساس  اللغة ىي الركيزة »

 التعبتَ ك التواصل.

إف العلبقة بتُ الإعلبـ ك اللغة علبقة كطيدة قائمة على التكاملية خاصة ك أفّ الإعلبـ بشتى أنواعو 

 لأكؿ في التوجيو ك التأثتَ.يسهم في تربية الأجياؿ فهو يدخل كل بيت من بيوت المجتمع فيأخذ الدكر ا

أىم ىذه الآثار تتمثل في اللغة أكلا ، لأفّ اللغة تكتسب بالسّماع ك المحاكات فإف كانت لغة الإعلبـ 

 1سليمة صحيحة خالية من الأخطاء، فإنّها تسهم في تعليم اللغة تعليمنا سليمنا.

نولوجيا ابغديثة في التعليم ك بالطبع في من ابؼؤكد أفّ كل دكؿ العالد أدركت ك بسرعة أبنية إدخاؿ التك »

ابؼراحل الابتدائية ك ابؼتوسطة ك رياض الأطفاؿ، ك أصبحت أجهزة ابغاسوب جزءنا لا يتجزء من كلّ 

 مدرسة.

كفي ابؼنزؿ كذلك نستخدـ كسائل التكنولوجيا ابغديثة على نطاؽ كاسع بغرض تعليم الأطفاؿ القراءة ك 

 .2«تحاؽ بابؼدرسةالكتابة في مرحلة ما قبل الال

كل ىذه الآليات ك الطرؽ ىدفها كاحد ك ىو تكوين حصيلة لغوية سليمة لدل الطفل يستطيع التواصل 

مشافهة أك كتابة، لكن أم خلل في أحدىا أك في شخص الطفل نفسو قد يؤثر على لغتو كمنو تعدّد 

 العوامل ابؼؤثرة على التحصيل اللغوم.

 
                                                           

، الأردف، قسم 2أركل بؿمػد الربيع، توظيف كسائل الإعلبـ ك التكنولوجيا ابغديثة في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، العدد  -  1
 .60، ص 2018اللغة العربية، جامعة حتَش، سنة 

  6، ص2022، ابؽيئة العامة للتعليم التطبيقي، كويت، 46تٌ خزعل العصتَم، أثر التكنولوجيا ابغديثة على الأطفاؿ، العدد م  -  2
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 اللغوي :العوامل الدؤثرة في التحصيل 

 العوامل النفسية : - أ

كثتَنا ما يتساءؿ الآباء ك ابؼعلموف عن أسباب اختلبؼ الطلبب في رجاعهم أم نشاط   » الدافعية :

ا، في حتُ يرفضها  مدرسي أك مادة دراسية، فالبعض يقبل على النشاطات ابؼدرسية بحماس كبتَ جدن

د يستغرؽ أحد الطلبب في نشاط  دراسي البعض الآخر أك يتقبلها بشيء من الفتور ك الامتعاض، ك ق

ا، ك مفهوـ  لساعات طويلة، بينما لا يستطيع طالب آخر أف يثابر في ىذا النشاط لإلا لفتًة قصتَة جدن

الدافعية يعتبره الباحثوف في التًبية ك علم النفس أحد العوامل ابؼسؤكلة عن اختلبؼ الطلبب في 

 1.«التحصيل

ديرية غتَ مقتصرة على بتٍ البشر فنحن  نبتٍ الإنساف نسعى إلذ تكوين عبارة عن أحكاـ تق »الديول : 

ميوؿ بشأف كلّ شيء يصافنا في مستَة حياتنا من الأمثلة على ابؼيوؿ ما قد يصرح بو الصديق لك إذا 

ا، ك يسرني بظاع ابؼوسيقى الكلبسيكية  .«سألتو عن ميولو، فيجيب : أحب الفلسفة جدن

مهم من مظاىر تطور ابعهاز العصبي ك ارتقائو عبر مراحل التطور ابؼختلفة الذكاء مظهر  »الذكاء : 

للكائنات ابغية، فالذكاء إذف لا يقتصر على الإنساف، إلا أفّ الإنساف بتمايز بشكل خاص من كونو 

 قادرنا على استخداـ الرموز ك الكلمات، ك الذكاء ىو القدرة الكلية على التصرؼ ابؽادؼ.

                                                           
 .205، ص 2003، دار الفقاف، الأردف، 4عبد المجيد نشواتي، علم النفس التًبوم، ط   -  1
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ي ك التعامل ابغسن مع البيئة ك الاستعداد العاـ للتفكتَ ابؼستقل ك نشاط عملي يتميز ك التفكتَ ابؼنطق

 1.«بالصعوبة

القدرات  مإفّ التحصيل اللغوم يتأثر بقدرات العقلية فذك القدرات العقلية ابؼرتفعة أكثر برصيلبن من ذك 

 العقلية ابؼنخفضة.

 العوامل الجسمية :  - ب

يقصد بهذه العوامل ابعانب الصحي للتلميذ، فالصحة ابعسمية بؽا تأثتَ على التفكتَ السليم فمن سلم  »

ابعسم من الآفات سلم العقل، فضعف بنية التلميذ ك تدىور صحتو بووؿ دكف قدرتو على الانتباه ك 

تؤثر على التًكيز ك ابؼتابعة، كما اف ضعف البصر ك ضعف السمع ك النطق ك العاىات ابغركية 

 2«التحصيل

بيكن إدراج كل من العوامل النفسية ك ابعسدية في خانة الفركقات الفردية لدل التلميذ، ك ىي ما بهب 

على كلّ مدّرس مراعاتو ك التعامل معو بحذر لأفّ كل فرؽ أك اختلبؼ قد يشكل عائقا أماـ ابؼعلم 

لذ مرحلة التمدرس على الأسر ك الأكلياء يصعب بذاكزه لإكساب اللّغة ابؼناسبة، أك حتى قبل الوصوؿ إ

 التدقيق ك برديد ابؼشكل الذم يعاني منو الطفل الذم بووؿ دكف اكتساب لغة صحيحة.

 

                                                           
، 44، ص 2011/2012لية الآداب ك اللغات، أـ البواقي، نسرين زركاؿ، أثر العامل النفسي في اكتساب اللغة العربية، ك -  1

49. 
 .120شيخي رشيد، عوامل ك عوائق التحصيل الدراسي، جامعة سعد دحلب، البليدة، بؾلة الباحث، ص  -  2
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 عوامل متعلقة بالأترة : -ج

تؤثر طريقة معاملة الوالدين لأبنائهم على مستول برصيلهم اللغوم فالوالداف اللذاف يهتماف بحياة  »

أبنائهم ك يشاركاف في أنشطتهم، يؤثراف إبهابا في إبقازىم الدراسي، ك أف ما توفره الأسرة من بيئة 

م الدراسية، يؤثر في اجتماعية ك نفسية لأبنائها، ك ما تنتجو بؽم من إمكانات مادية تلبي متطلباته

 «استقرارىم النفسي ك الاجتماعي، ك بالتالر على مستول التحصيل لديهم

كمنو فكل ما يتعلق بالأسرة من مستول اقتصادم ك ثقافة الوالدين لو تأثتَ بالسلب ك الإبهاب على 

 برصيل التلميذ.

 العوامل الربوية : -د

 ذ ك تنطوم برتو عدّة عوامل.ابعو ابؼدرسي لو تأثتَ كبتَ على برصيل التلمي

للمعلم دكر أساسي ك مباشر في اكتساب التلبميذ اللغة، إما سلبا أك إبهابا ك ذلك من خلبؿ الدعلم : 

قدرتو على التنويع في أساليب التدريس ك مدل مراعاتو للفركؽ الفردية بتُ التلبميذ ك حالتو ابؼزاجية 

لاختبارات التحصيلية بطريقة جيدة كموضوعية ك عدـ العامة، ك الشخصية، كمدل قدرتو على تعميم ا

التساىل في توزيع العلبمات، ك نستخلص  بفا سبق أف ابؼعلم ىو المحرؾ الأساسي للعملية التعليمية، 

. ا لغويان  فطريقتو في إلقاء الدرس ك إيصاؿ ابؼعلومة للتلميذ بهعلو بيتلك رصيدن
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سليمة، بحيث تراع فيها طبيعة بمو التلميذ في ابؼرحلة التي أعدّ إذا كاف البرنامج مبنينا على أسس الدناهج : 

ا ك  من أجلها، حيث تكوف متكيفة مع النمو الفيزيولوجي ك النفسي للتلميذ، يكوف برصيلو اللّغوم جيّدن

 إذا حصل العكس يكوف ناقصنا.

ة للمدرسة ك بأنظمة يتأثر التحصيل اللغوم بالبيئة الاجتماعية ك ابؼادي »عوامل متعلقة بالددرتة : 

 1.«الامتحانات فيها، ك بددل توافق الطالب مع بؿيطو، ك بعلبقتو مع زملبئو ك معلمو

من خلبؿ التطرؽ ك دراسة بـتلف العوامل التي تتدخل في التحصيل اللغوم ك تؤثر عليو، نرل أنها 

 بتَ في ابؼلكة اللغوية.متداخلة فيما بينها ك بيكن القوؿ أف العامل الأسرم ك ابؼدرسي لو الأثر الك

 أهمية إثراء الحصيلة اللّغوية : 

إف إثراء ابغصيلة اللّغوية لدل الفرد بهعلو أكثر فػَهْمنا بؼا ينطق أك يكتب، فإتقانو للّغة ك تراكيبها ك إدراؾ 

مدلولات ىذه ابؼفردات ك التًاكيب يسهل فهم ك استيعاب معاني ابعمل ك العبارات التي تُصاغ بها أك 

ا، أضف إلذ ذلك إدراؾ ك حفظ معاني كثتَة ابؼفردات ك التًاكيب ابعديدة التي يتضمنها سياؽ ىذه منه

ابعمل ك العبارات، بفا يسمح بدكره بدد حصيلتو بابؼزيد من ابؼفردات ك التًاكيب، كمن ثْ يوسع من 

أف الإنساف بطبعو  مدل فهمو للآخرين ك بالتالر يدفعو ىذا إلذ توثيق علبقاتو بهم، ك الدليل على ذلك

 بييل إلذ إنشاء علبقات مع من يفهمو أك يستطيع التخاطب معو.

 كفيما يلي أىم النتائج الابهابية ابؼتًتبة على ثراء ابغصيلة اللّغوية :

                                                           
باشا ناجية، نوم ىاجر، العنف ابؼدرسي ك علبقتو بالتحصيل اللغوم، كلية الآداب ك اللغات، جامعة أكلي بؿند ابغاج، البويرة،  -  1

 .37، 36، ص 2014/2015
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زيادة ابػبرات ك التجارب ك ابؼعارؼ ك ابؼهارات التي يكتسبها الفرد ك بالتالر زيادة المحصوؿ الفكرم ك  -

عامة، باعتبار أف الكلمات ك الصيغ اللّفظية ىي ابؼادة اللّغوية الأساسية التي تدكف بها  الثقافي ك الفتٍ

 ابؼعارؼ ك الثقافات من جهة أك كسيلة الإنساف لنقل بذاربو ك معارفو إلذ الآخرين من جهة أخرل.

إدراؾ كثتَ بدا إف اتساع حصيلة الفرد من الألفاظ ك التًاكيب اللّغوية التي يكتسبها يساعده على فهم ك  -

يقرأ إذا كانت لديو القدرة على القراءة باعتبار أنو كلما زادت نسبة فهم الفرد بؼا يقرأ كاف ذلك مشجعنا 

 1لابذاىو إلذ القراءة أكثر فأكثر، بفا يضاعف خبراتو ك مهاراتو اللّغوية.

ا إفّ الثركة اللفظية التي يكتسبها الفرد عن طريق بفارسة للّغة ابؼكتوبة بصور  - ة خاصة يعُينو على فهم تراثو بفِّ

فيو نتاج فكرم ك إبداعات أدبية، باعتبار أفّ لغة ابغاضر ما ىي إلّا امتداد للغة الأجداد، ك لغة التًاث 

ك إف طرأ عليها بعض التطور ك التغيتَ ك رُبدا أعانت على إدراؾ مدلولاتها ك معاني الألفاظ القدبية أك 

 ابؼهجورة.

بالتًاث ك البحث في نتاجات الأجياؿ  الاتصاؿا بفا يشجع الفرد على مواصلة ك إدراؾ اشتقاقاته -

 2ابؼاضية، بفا يؤدم إلذ بناء ثقافة أصلية ثابت الأصوؿ ك الاعتزاز بها ك الاخلبص بؽا.

إف إثراء للحصيلة اللّغوية يعينو على إدراؾ ك استيعاب ما يقرأ، بفا يدفعو إلذ الاستقرار في القراءة ك  -

في أف ىذا ما يكسبو الثقافة، كما يعينو على فهم ك استيعاب قواعد اللّغة ك أصوؿ بكوىا ك الشك 

 بالتالر يعينو على توظيف ىذه القواعد على الوجو الصحيح في التعبتَ عن  أفكاره.

                                                           
 .51، ص 1978أبضد بؿمػد ابؼعتوؽ، ابغصيلة اللّغوية، أبنيتها، مصادرىا، ككسائل تنميتها،  -  1
 .64مصدر نفسو، ص   -  2
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إف زيادة قدرة الفرد على التفاىم مع الآخرين، إذا ما اقتًبت بالقابلية على التكييف ك القُدرة على  -

بداع ساعدت على بناء شخصيتو الاجتماعية، كعلى خلق ركح القيادة لديو أك على برقيق الكثتَ من الا

 «ابؼطامع ك ابؼنافع الشخصية ك ابغضارية أيضا

جعل الفرد فعالان في بؿيطو بيتلك زماـ الأخذ ك اللغوية دكرنا كبتَنا في كبيكن القوؿ أف لثراء ابغصيلة  -

، النفوذ ك التوجيو متهيئنا في بناء حضارة أمتو ك الستَ بهذه الأمة بكو حياة العطاء ك الإفادة ك الإبداع

 أفضل.

 طرق تنمية التحصيل اللغوي:

ك  عبر الزمن بذاربهم ابؼتنوعة  ك بفعل ابؼمارسة جها علماء اللّغة ك علماء النفسنتتعددت النظريات التي ا

 بقد : الابذاىاتمن ىذه ، ك رية تتميز بدميزاتها ابػاصة بها كل نظ

 الفطري: الاتجاه - أ

النظريات العقلية أك الفطرية ك يرل أصحاب ىذا الابذاه أف لكل إنساف بيكنو  على الابذاهكيطلق ىذا »

كىذه القدرة عامة بطبيعتها بدعتٌ أنها  تعلم اللّغة لأف كل إنساف بيتلك فدرة فطرية تسمح لو بتعلم اللّغة

ف ك مكاف، ك اللّغة عندىم شكل من أشكاؿ السلوؾ ابؼعقدّة لا بيكن تنطبق على بصيع البشر في كل زما

 1«تفستَه بالاعتماد على ابؼؤثرات ابػارجية فقط.

                                                           
 .135ـ، ص  1986ميشاؿ زكرياء، ابؼلكة اللسانية في مقدمة ابن خلدكف دراسة البنية، ابؼؤسسة ابعامعية، بتَكت، د.ط،  -  1
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  1كقد ميز الابذاه الفطرم لغة الطفل من خلبؿ شيئتُ أساسيتُ بنا :

الطفل أم البتٌ التي بررُّر من قيود ) ابؼنهج العلمي( سعينا كراء استكشاؼ البتٌ العميقة ابؼتجردة في لغة  -1

 تظهر للرؤية ك لا بزضع للملبحظة.

 كصف لغُة الطفل باعتبارىا لغُة شرعية، لغة بركمها القاعدة ذات نسق مطرد. -2

 الفطرم على مفهومتُ ىامتُ من مفاىيم التعليم اللّغوم ك بنا :  الابذاهكيركز أصحاب 

سجية راسخة في النفس، بسكّن صاحبها  «ا :كيعرفها البشتَ عصاـ ابؼركشي على أنه ةالدلكة اللغوي:  -

قوة الفهم لدقائق الكلبـ العربي الفصيح ك حسن التعبتَ عن ابؼعاني ابؼختلفة بلساف عربي سالد من ػوضار 

 2العجمة ك مفاسد، اللحن، مع القدرة على ابعمع ك التفريق ك التصحيح ك الإعلبؿ كبكو ذلك.

ق( فقد كَضَع تَصُوُّرنا بؼفهوـ ابؼلكة اللّغوية على أساس النظم، أم  471أما عند عبد القاىر ابعرجاني )

أف صاحب ابؼلكة اللغوية ىو من بيتلك القدرة على توخي معاني النحو في تركيب ك تأليف كلبمو قائلبن: 

سَقتْ دلالاتها ك تلبقت معانيها على ليس الغرض بنظم الكلبـ إفْ توالت ألفاظهُا في النطق، بل إفْ تنَا»

اللّغوم صحيح أك خطأ لأنو  الاستعماؿالوجو الذم اقتضاه العقل، ثُْ يضيف قائلب : فَلَب نقوؿ أف 

 .3«يطابق أك بىالف التًكيب النحوم إلاّ إذا عرؼ القصد من كراء ذلك الاستعماؿ

                                                           
ـ،  1994دكجلبس براكف، تربصة عبده الراجحي ك آخركف، أسس تعلم اللّغة ك تعليمها، دار النهضة العربية، بتَكت، د.ط،  -  1

 .41ص 
 .29-30، ص 2016، 1تكوين ابؼلكة اللغوية، مركز بماء للبحوث ك الدراسات، بتَكت، لبناف، ط البشتَ عصاـ ابؼركشي،   -  2
 .41، ص 1978، 2عبد القاىر ابعرجاني، دلائل الإعجاز، تح : السيد بؿمػد رشيد رضا، دار ابؼعرفة، بتَكت، ط  -  3
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نظمو للكلبـ كبو يتحدد ابعانب  كمعتٌ ذلك أنو يؤكد مكانة القصد الذم يريد ابؼتكلم من كراء

 ابػطأ أك الصواب فيو أك من ثْ يكوف علم النحو ملبكمنا تعلم الدلالة.

ابؼختلفة، استماعنا أك  بفارسة اللّغة بوجو أك أكثر من كجوىها ابؼهارية »الأداء اللّغوم : يقصد بو :  -

بردثان أك قراءة أك كتابة أك ىو بفارسة اللّغة العربية في نطاؽ مهارات بؿددة، مع مراعاة أحكامها ك قوانتُ 

 .1«علومها ابؼنتظمة لأبماط الأداء ابؼختلفة

 كفق مهارات بـتلفة مع مراعاة القوانتُ التي بركمها.توظيف اللّغة أف  ىذا تٌعكم

كل ما يصدر من معلم اللّغة العربية ابعديد في ابؼوقف التعليمي من سلوؾ لغوم )   »بأنو : كيعرفو أيضا 

 .2«منطوؽ ك مكتوب( يساعد على برقيق مستول الصحة اللّغوية

ما يقولو الفرد بالفعل، لأفّ الأداء بيكن أف يكوف بو تردد أك تكرار أك  »كيقوؿ عبد ابؼنعم أحد بدراف أنو 

لقواعد اللّغوية بحكم الظركؼ التي بركم الكلبـ العقلي من خجل أك عدـ معرفة توقف أك بـالفة ل

 3.«بابؼوضوع أك مرض

 

 

 

                                                           
اللّغة العربية ابعدد بددارس التعليم العاـ ك علبقتو بابذاىاتهم بكو إياد إبراىيم عبد ابعواد ك آخركف، تقييم الأداء اللّغوم بؼعلمي  -  1

 .267، ص 2015، 12، العدد 3مهنة التدريس بؾلة جامع القدس، مج 
 .267ابؼرجع نفسو، ص  -  2
شارع الشركات، عبد ابؼنعم أبضد بدراف، التحصيل اللّغوم كطرؽ تنميتو ، دراسة ميدانية، دار العلم ك الإبياف، كفر الشيخ    -  3

 .12-11ـ، ص  2008، 1ميداف المحطة، ط 
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 ioroist Hppoacv(Beha(الإتجاه السلوكي ) الارتباطي( 

يتميز الابذاه السلوكي عن باقي الابذاىات بدبدأ الشرطية لكونو الوحدة الأساسية للتعلم أك ىي 

تعبر عن الاتصاؿ أك التًابط بتُ ابؼثتَ ك الاستجابة ك تعزيز ىذا التًابط بعد ذلك ك تشمل ىذه النظرية 

 على بؾموعة من النظريات بنا :

يفاف بافلوؼ في الاشتًاط الكلبسيكي، ك آراء جوف كاطسوف النظرية الارتباطية ك تضم إالفئة الأولى : 

بتُ مثتَات بيئية ك استجابات معينة، بزتلف فيما بينها في  الاقتًاف، ك نظرية أدكف جثرم في الارتباطفي 

 تفستَ طبيعة الارتباطات ك كيفية تشكيلها.

وذج المحاكلة ك ابػطأ( ككلبرؾ ىاؿ ) النظريات الوظيفية ك تضم نظرية أدكارد ثورنديك )بم:   الفئة الثانية

نظرية ابغافز( ك نظرية أؼ سكنر ) التعلم الإجرائي( إذ تؤكد على الوظائف التي يؤديها السلوؾ مع 

 1الاىتماـ بعمليات التي تشكل  بتُ ابؼثتَات ك السلوؾ.

التأكيد على كتتًكز النظرية السلوكية على أساس نظرم كاحد يؤكد تغتَ السلوؾ الظاىرم أكثر من 

 السلوؾ ابؼضمر،  كما ترتكز على عدة بؿددات منها :

التعزيز الفورم ك التغذية الراجحة بدعتٌ إتاحة الفرصة لدل ابؼتعلم بؼعرفة نتيجة أدائو بقصد التشجيع ك  -1

 التحضتَ.

السلوؾ يتكوف من حدات صغتَة بؾزئة تتكوف كل كاحدة من ارتباط بتُ مُثتَ ما ك استجابة معينة،  -2

 معتٌ ذلك إفّ لكلّ مثتَ استجابة.ك 
                                                           

 .44، ص  2010، 1عماد عبد الرحيم الزغوؿ، نظريات التعلم، دار الشركؽ، عماف، الأردف، ط  -  1
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 1ضبط ابؼنبهات أك التحكم في البيئة التعليمية. -3

يرل أصحاب ىذا الابذاه أنو لا فرؽ بتُ تعلم اللّغة ك تعلم أم شيء آخر، فابؼواد التي يتعلمها الكائن 

ىنا ظاىرنا أك  ابغي ىي ابؼادّة اللّغوية التي يستعملها مرتبطة بالظركؼ ابؼصاحبة بؽا، كقد يكوف ابؼثتَ

باطننا، ك إف اللّغة عبارة عن استجابات يصدرىا الكائن ردنا على منبهات تأخذ شكل السلوؾ ابػاضع 

للملبحظة ابؼباشرة ك اللّغة عندىم عبارة عن مهارة ينمو كجودىا لدل الفرد عن طريق المحاكلة ك ابػطأ 

 2كتنمو بالتدعيم كتنطفئ إذا لد تقدـ ابؼكافأة.

م بيثل ميلبن مكتسبنا لدل الكائن ابغي للبستجابة بطريقة معينة عندما يواجو مثتَ معتُ في ك اف التعل

موقف ما مثلبن يتعلم التلميذ أف يرفع يدََهُ للئجابة إذا سأؿ ابؼدرس سؤالان  يعرؼ الإجابة عليو أك يشعر 

ت حركية كعقلية ك بابػوؼ عندما يطلب من التوجو إلذ مكتب مدير ابؼدرسة، ىذه كلها بسثل استجابا

 3انفعالية يتعلم الفرد اصدارىا في حالة كجود مثتَات خارجية معينة.

إف عملية التعلم عملية آلية بؿضة فإبقاز العمل في نظرىم ليأتي عن طريق ابؼصادفة المحضة بدعتٌ أف 

كىذه ابغيواف أك الإنساف عندما يواجو مشكلة يصدر حركات عشوائية حتى يصل إلذ ابغل ابؼوفق، 

ابغركات العشوائية يفسركنها على أسس آلية أيضا فيقولوف إنها أفعاؿ منعكسة نتيجة الإحساسات 

ابؼختلفة، فقد اضطر أنضار ىذا الابذاه إلذ القوؿ بأف ابغركة التي تؤدم إلذ حل ابؼشكلة ىي في الوقت 

 ذاتو التي تزيل ابؼؤثر الذم بعث ابغركة العشوائية.
                                                           

سهيلة بؿسن كاظم الفتلبكم ك آخركف، ابؼنهاج التعليمي ك التوجو الأيدلوجي ) النظرية ك التطبيق(، دار الشركؽ، عماف، ط   -  1
 .136، ص 1
 .12-11، ابؼرجع السابق، ص «دراسة ميدانية»عبد ابؼنعم أبضد بدراف، التحصيل اللغوم ك طرؽ تنميتو   -  2
 .32، ص 2012أنور بؿمػد الشرقاكم، التعلم نظريات ك تطبيقات، مكتبة الأبقلوس ابؼصرية، مصر، د.ط،   -  3
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وف بدثل ىذه الألفاظ ، ابؼشكل ك حل ابؼشكل،  ك ابعهد، ك ابؽدؼ، إلذ غتَ ذلك بالتالر فهم لا يعتًف

  1من الألفاظ ك لا يعتًفوف بفرضية أعماؿ الأنساف.

 (Cogntine approach)الإتجاه الدعرفي  -ج

إف النظرية ابؼعرفية معينة بالعمليات الذىنية ك ابؼعابعات ك التدخلبت ابؼستمرة في موضوع  التعلم 

 ؼ تنظيمو ك إدماجو في بيئة التعلم ابؼعرفية كتتًكز النظرية ابؼعرفية على بؿددات عدة منها :بهد

 أبنية التفاعل الديناميكي بتُ ابؼتعلم ك بيئتو في عملية التعلم. -1

 يستند التعلم إلذ طريق الفهم ك إدراؾ ابؼعتٌ ك الفكر ابؼبتكر. -2

 2إعادة تنظيم ابػبرات السابقة بطريقة جديدة. -3

عملية استكشاؼ ذاتي تقوـ على التبصر ك الإدراؾ ك التنظيم ك فهم  »كتفسر ىذه النظريات التعلم بأنوّ 

 3العلبقات نتيجة تفاعل القول العقلية للئنساف مع ابؼثتَات التعليمية في البيئة.

ؿ معتُ، يؤكد أصحاب ىذه النظرية على أف السلوؾ البشرم كتلة من الطبيعة كبودث نتيجة الفرد في بؾا

بحيث يؤدم إلذ إثارة الدافع  كىذه الإثارة بذعل الفرد يسلك في ىذا المجاؿ بطريقة معينة حتى يثتَ الدافع 

ك بىتزؿ التوتر ك أف أىم ما  يسلم بها أصحاب ىذه النظرية ىو أف الكل أكبر من بؾموع أجزائو ك أف 

                                                           
 .184ـ، ص  1119، 1صالح عبد العزيز ك آخركف، التًبية ك طرؽ التدريس، دار ابؼعارؼ، مصر، د ط، ج -  1
 .137سهيلة بؿسن كاظم ك آخركف، ابؼنهاج التعليمي ك التوجو الايدكلوجي ) النظرية ة التطبيق(، ابؼرجع السابق، ص  -  2
، ص 1971لعمليات العقلية، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، د . ط، بؿمود داككد الربيعي ك آخركف، نظريات التعلم ك ا  -  3

20. 
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اؾ الكل سابق على إدراؾ ابعزء أم أنو لا ابعزء ليس لو معتٌ، إلا في كجود الكل الذم بوتويو ك إف إدر 

 1بيكن بذزئة التعلم إلذ كحدات بسيطة.

كيتمكن ابؼتعلم من الولوج في بنية ابؼوقف التعليمي ك فهمو من حيث ىو كُل، إذ لا بيكن لنا احتواء 

 ذلك ابؼوقف إلاّ بإدراؾ العلبقات التي تكونو ك ىي علبقات متعددة منها :

 ية مثل : مثل استعماؿ القلم للكتابة.علبقة الوسيلة بالغا -1

 علبقة الصلة بالنتيجة كالاجتهاد من أجل برقيق النجاح. -2

 علبقة مكانية مثل البيئة أك الوسط التعليمي. -3

 2علبقة زمنية أم فتًة الامتحانات. -4

العلبقات ك أىم ىذه العلبقات ىي علبقة الوسيلة بالغاية فهي التي تؤدم إلذ التعلم الذم يكتمل بربط 

 3بتُ العناصر ابؼكونة للموقف التعليمي.

كتفتًض النظرية ابؼعرفية أف التعلم ابؼعرفي ) التفكتَ( ىو نتيجة لمحاكلة الفرد ابعادة لفهم العامل المحيط بو 

عن طريق استخداـ أدكات التفكتَ ابؼتوفرة لديو ك في بذربة يذكرىا ك ترؾ يتبتُ أف تربصة الفرد للحدث 

 .بصيعها على كيفية تعلم ذلك الفردلو، ككيفية فهمو ك استيعابو لو تؤثر  الذم تعرض

                                                           
 .22بؿمود داككد الربيعي ك آخركف، مرجع سابق، ص  -  1
أبضد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللّغات، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، الساحة ابؼركزية، بن عكنوف،   -  2

 .65ـ، ص  2009 ،2ابعزائر، ط 
 .32ـ، ص  2013ق/ 1434، 1يوسف فطامي، النظرية ابؼعرفية في التعلم، دار ابؼيسرة، عماف، ط.  -  3
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 الإجراءات الدنهجية  الديدانية :-1

بعد التطرؽ إلذ ابعانب النظرم  للسلوؾ العدكاني ك تأثتَه على التحصيل اللّغوم، كرغم علمنا بأبنية 
، لتأكيد أك نفي ما  ابعانب النظرم ك اشتمالو على  ابؼعلومات إلاّ أنو يبقى قاصرنا دكف ابعانب التطبيقي

. نعتمد البحث ابؼتعلقن بالإشكالية التعليمية للغة، ، اعتمدنا على الدراسة ابؼيدانية باعتبارىا  قلناه  نظريان
أىم الوسائل التي يعتمدىا الباحث، ك يلجأ إليها لتحقيق الفرضيات ابؼقتًحة في البحث ، ك للوصوؿ إلذ 

 تائج كاقعية عن طريق عملية الإحصاء.

 التطبيق الديداني للدراتة :-2

نسخة  32من أجل معرفة أثر السلوؾ العدكاني على التحصيل اللّغوم  في ابؼرحلة الابتدائية، تم توزيع 
 معلما. 25من الاستبياف على ثلبث مدارس استجاب من بينها 

 أدوات الدراتة : -3

احات يرتكز عليها، كقد اعتمدنا بوتاج أم بحث علمي إلذ أداة أك كسيلة بعمع البيانات ك آراء كاقتً 
كسيلة  »على الاستبياف باعتباره مؤشرا لقياس  العديد من الدراسات، كبيكن تعريف الاستبياف كما يلي: 

فنية تستخدـ بعمع معطيات أك حقائق أك عدد معتُّ من الأفراد بودد مسألة أك موضوع من ابؼوضوعات 
فراد عنها أك آرائهم فيها ثّْ برلل ىذه ابؼعطيات بعد يقصد التعرؼ على كاقعها ك أفكار ىؤلاء الأ

 1.«تصنيفات ليتستٌ للباحث تفستَىا

سؤالا ، جاءت الإجابات أغلبها مقيدة بالاختيار من ثلبث  17ابػاص بالدراسة  الاستبيافكقد تضمن 
أك أك أربع إجابات ك أخرل حرة ليتًؾ للؤستاذ الإجابة عن رأيو دكف تقييد، كتقديم ملبحظات 

 ارشادات إف أمكن.

                                                           
، د.ط، ص 2010بغسن عبد الله باشيوة ك آخركف، البحث العلمي، مفاىيم، أساليب، تطبيقات، مؤسسة الوراؽ، الأردف،  -  1

395. 
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 عينة ومكان الدراتة : -4

تشكل عينة الدراسة جزء من إشكالية  البحث كبسثلو بدا يتناسب ، كأساسو العلمي ك قد كقع اختيارنا 
للعينة على الطريقة العشوائية، فاختًنا أساتذة التعليم الابتدائي بغرض ابؼرحلة الابتدائية من ثلبث مدارس 

علي بضامي كبؿمػد كلد ميموف بتيارت، كذلك خلبؿ السنة الدراسية ىي: بلعربي بؿمػد ك 
2022/2023. 

 800إناثا( يأطركف ما يفوؽ  18ذكور ك  7أستاذ في ابؼدرسة الابتدائية )  25كقد تكونت العينة من 
ا.  تلميذن

 خصائص العينة : -5

ة الابتدائية ىي الأىم ك الأساس لقد كقع الاختيار على عينة أساتذة التعليم الابتدائي كذلك لأفّ ابؼرحل
التي تبتٌ عليو بقية ابؼراحل ك تعلم اللغة ك أسسها ينطلق منها، كبيكن في ابؼرحلة الابتدائية برديد أم 
بوادر للسلوؾ العدكاني لدل التلبميذ من طرؼ الأساتذة ذلك أفّ الأستاذ يدرس بصيع ابؼواد فهو شديد 

 ابعوانب. الالتصاؽ بالتلميذ ك معرفتو من بصيع

 عرض و تحليل النتائج :

يتضمن ىذا الفصل الأساليب ك البيانات العددية بؼوضوع البحث ك التي تم عرضها ك تنظيمها ك تبويبها 
) جدكلتها(، ثْ برليلها ك مناقشتها ك استخلبص من النتائج ك ابػركج باستنتاجات عامة ك التي اعتبرت  

 سبة.كمرجع لوضع التوصيات ك ابؼقتًحات ابؼنا
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 عرض و تحليل نتائج خصائص العينة : -1
 : توزيع أفراد العينة حسب ابعنس : 01ابعدكؿ رقم  -

 النسبية التكرارات الجنس
 %28 7 ذكر
 %72 18 أنثى

 %100 25 المجموع
 18( ك الإناث %28أساتذة بػػػ ) 7من خلبؿ ابعدكؿ اعلبه يتضح أفّ العينة تتكوف من التعليق : 
 . أم أفّ فئة الإناث كانت غالبة على العينة (%72)أستاذة بػػػػػػػػ 

 : الدستوى الدراتي للعينة. 02الجدول 

 النسبية التكرارات التخصصات
 %44 11 أدب عربي

 %56 14 تخصصات أخرى
 %100 25 المجموع

أستاذا بنسبة  11خلبؿ ابعدكؿ أعلبه نلبحظ أف عدد الأساتذة ابؼتخصصتُ في الأدب العربي  من
كىذ قليل مقارنة بالتخصصات الأخرل منها ) علوـ بذارية، بيولوجيا، علوـ قانونية، علوـ  (44%)

كىذا قد يعود بالسلب على نتائج  (%56)أستاذ بنسبة  14سياسية، إعلبـ ك اتصاؿ ...( عددىم 
 التلبميذ في اللغة العربية ك ذلك لعدـ بزصص الأساتذة فيها.

 أقدمية أفراد العينة : 03الجدول رقم 

 النسبية التكرارات الأقدمية الدهنية
 %72 18 تنوات 10أقل من 

 %20 5 تنة 20إلى  10من 
 %08 2 تنة 20أكثر من 

 %100 25 المجموع
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سنوات أما بنسبة  10خبرتهم ابؼهنية أقل من  (%72) أستاذا بنسبة  18أف  يبتُ ابعدكؿ أعلبه 
سنة  20سنة، في حتُ أف أصحاب ابػبرة أكثر من  20إلذ  10فهي توافق ذكم ابػبرة من  20%
 .%8بلغت 

 عرض و تحليل نتائج الاتتبيان :

 ما ىو القسم ابؼسند؟:  1السؤال 

 : 1الجدول 

 النسبية التكرارات القسم
 %24 6 السنة الأولى ابتدائي
 %16 4 السنة الثانية ابتدائي
 %24 6 السنة الثالثة ابتدائي
 %16 4 السنة الرابعة ابتدائي
 %20 5 السنة الخامسة ابتدائي

حيث عدد  من خلبؿ ابعدكؿ نلبحظ أف الأساتذة موزعتُ تقريبنا بالتساكم على ابؼراحل الإبتدائية
أما الرابعة  (%24)أم  6ك الستة الثالثة  (%16) 4ك السنة الثانية  (%24) 6أساتذة السنة الأكلذ 

كىذا إبما يدؿ على أفّ الدراسة ستكوف  (%20)أم   5ك السنة ابػامسة  (%16)أساتذة بنسبة  4فػػ 
 شاملة لكل ابؼرحلة الابتدائية ك نغطيها كاملة بالتساكم دكف ابؼيل بؼرحلة عن الأخرل.
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 ما ىو عدد التلبميذ في كل قسم؟ : 2السؤال 

 : 2الجدول 

 النسبية التكرارات عدد التلاميذ
 %16 4 25إلى  15من 
 %40 10 35إلى  25من 
 %44 11 50إلى  35 من

إلذ  35من الأقساـ كاف عدد التلبميذ فيها بتُ  %44خلبؿ ابعدكؿ اعلبه نلبحظ أفّ أكبر نسبة من 
أقساـ ، أمّا أقل  10كعددىا  %40تلميذا بنسبة  35إلذ  25تلميذا، تليها الأقساـ التي فيها من  50

 تلميذ. 25إلذ  15كاف عدد التلبميذ فيها بتُ   %16نسبة 

سبق يتبتُ لنا افّ أغلب الأقساـ تعاني من الاكتظاظ كىذا ما يؤدم إلذ صعوبة أداء مهمة التدريس بفا 
على أكمل كجو بالنسبة إلذ الأساتذة ك يؤدم بدكره إلذ نشوء حساسيات بتُ التلبميذ ك يصعب 

 التحكم فيهم.

 كما قمنا بتحديد أيهم أكثر عددا في القسم الذكور أـ الإناث.

 النسبية التكرارات الجنس
 %52 13 ذكر
 %20 05 أنثى

 %16 04 نفس العدد
 %12 03 لم يجب

أما الأقساـ التي فاؽ فيها عدد  %52قسمنا بنسبة  13عدد الأقساـ التي فيها أكبر نسبة من الذكور 
أقساـ بنسبة  4كتساكم العدد بتُ الذكور ك الإناث في  %20أقساـ بنسبة  5الإناث الذكور فهو 

 أساتذة عن الإجابة. 3كامتنع   16%

 : ما ىو عدد التلبميذ الذين يظهر عليهم السلوؾ العدكاني؟ 3السؤال 
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 النسبية التكرارات العدد
 %48 12 قليل

 %24 06 متوتط
 %28 07 كثير

 %100 25 المجموع
يركف أفّ عدد التلبميذ الذين يظهر عليهم  %48أستاذ بنسبة  12من خلبؿ ابعدكؿ أعلبه نلبحظ أف 

أساتذة  07أم   %28يركف أف عدد التلبميذ العدكانيتُ متوسط ك  %24السلوؾ العدكاني قليل ك 
 يركف أف عددىم كثتَ.

خلبؿ إجابات الأساتذة نلبحظ أفّ أغلب الأقساـ التي فيها عدد التلبميذ العدكانيتُ كثتَ ك  كمن
تلميذ أم أنو كلما زاد عدد التلبميذ زاد السلوؾ  50ك  25متوسط كاف إبصالر التلبميذ فيها ما بتُ 

 العدكاني لديهم.

 من حيث ابعنس؟ : ما ىو عدد التلبميذ الذين يظهر عليهم السلوؾ العدكاني 3السؤاؿ 

 النسبية التكرارات الجنس
 %72 18 ذكر
 %0 0 أنثى

 %20 5 بالتساوي
 %8 2 لم يجب

من خلبؿ ابعدكؿ اعلبه نلبحظ أفّ نسبة الأقساـ التي كاف فيها الذكور اكثر عدكانان من الإناث ىو 
 .%20أقساـ بنسبة  5كلا يوجد أم قسم فيو الإناث أكثر عدكانان من الذكور بينما تساكل في  72%

إلا أنوّ من خلبؿ إجابة بعض الأساتذة الذين أعطوا عددنا بؿددنا للتلبميذ الذين يظهر عليهم السلوؾ 
ا  89العدكاني فكاف بؾموعهم  يتصفُوف إناث أم أفّ حتى الإناث قد  29منهم ذكور ك  60تلميذن

 بالسلوؾ العدكاني.
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 ما نوع العدكاف الغالب على سلوكهم؟:  4السؤال 

 النسبية التكرارات الإجابات
 %40 10 بدني
 %20 5 لفظي

 %40 10 بدني و لفظي
كانت إجابتهم أفّ العنف البدني ىو الغالب على السلوؾ ك أيضنا   %40من ابعدكؿ نلبحظ أفّ نسبة 

يركف أفّ السلوؾ الظاىر لدل التلبميذ ىو بدني ك لفظي معنا، ذلك أفّ العدكاف البدني ملبحظ  40%
 كبيكن برديد صاحبو أما اللفظي يتغاضى عنو أغلب الأساتذة، كربدا يركف أنوّ تصرؼ عادم.

 في رأيك إيلبـ يعود تصرفهم العدكاني ؟:  5السؤال 

 النسبية التكرارات الإجابات
 %4 01 وراثي
 %48 12 أتري

 %68 17 اجتماعي
 %16 04 مدرتي
 %16 04 أخرى

من خلبؿ نتائج ابعدكؿ نلبحظ النسبة الأكبر كاف السبب في السلوؾ العدكاني اجتماعيا، أم التعليق : 
، بينما السبب ابؼدرسي  %48مرة بنسبة  12مرة كفي ابؼرتبة الثانية السبب أسرم  17تكررت الإجابة 

من الإجابات،  %4، كيرل الأساتذة أف السبب الوراثي أقل تأثتَنا بنسبة %16مرات بنسبة  4تكرر 
إلا أفّ أغلب الأساتذة لد بىتاركا إجابة كاحدة، بعضهم بصع عدّة أسباب مثلبن الأسرم مع الاجتماعي، 

سبب الاجتماعي، فللمجتمع تأثتَ كبتَ على أك الاجتماعي مع ابؼدرسي، لكنّ الأغلبية اتفقت على ال
 الطفل ك التلميذ ك ذلك من خلبؿ احتكاكو مع الكبار أك الزملبء ك التأثر بتصرفاتهم.

 كىناؾ من أضاؼ إلذ الأسباب ابؼذكورة أسبابان أخرل تؤدم إلذ السلوؾ العدكاني أبرزىا.
 الذكية ك ما برتويو من برامج. كسائل الإعلبـ ك الاتصاؿ، التلفاز، ابغاسوب، ك خاصة ابؽواتف
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 ىل بفارسة التلميذ العنف البدني يقلل من تركيزه داخل القسم؟ : 6السؤال 
 النسبية التكرارات الاختيارات

 %88 22 نعم
 %4 01 لا

 %8 02 لم يجب
 %100 25 المجموع

كىذا يؤكد أفّ بفارسة العنف البدني يقلل من تركيز  %88بنسبة  «نعم »كانت أغلب الإجابات بػػػ 
 التلميذ داخل القسم.

 ىل بفارسة التلميذ العنف اللفظي يقلل من تركيزه داخل القسم؟:  7السؤال 
 النسبية التكرارات الاختيارات

 %84 21 نعم
 %8 02 لا

 %8 02 لم يجب
 %100 25 المجموع

كذلك من خلبؿ ابعدكؿ ك على غرار العنف البدني فجلّ الأساتذة يركف أفّ العنف اللفظي التعليق : 
 .%84مرة أم بنسبة  21يقلل من التًكيز داخل القسم كقد تكرر 

 كيف ىو مستول التلميذ العدكاني في نشاط اللغة العربية؟  :8السؤال 
 النسبية التكرارات الاختيارات

 %8 02 جيد
 %60 15 متوتط
 %32 08 ضعيف
 %100 25 المجموع
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من الأساتذة تلبميذىم ذكم السلوؾ العدكاني  %60من خلبؿ ابعدكؿ أعلبه نلبحظ أفّ أكبر قيمة 
منهم كانوا ضعاؼ التحصيل، أقل نسبة كانت جيد بػػػ  %32متوسطي ابؼستول في اللغة العربية بينما 

 برصيلو في اللغة العربية بتُ ابؼتوسط ك الضعيف.، كمنو فإفّ التلميذ أك ابؼعلم العدكاني ينحصر 8%

 كيف ىي قراءة التلبميذ العدكانيتُ؟:  9السؤال 
 النسبية التكرارات الاختيارات
 %8 02 مسرتلة
 %56 14 متوتطة
 %3 09 بالتهجي
 %100 25 المجموع

لا يصلوف إلذ ابؼستول من خلبؿ دراسة النتائج المحصل عليها يظهر لنا جلينا أف التلبميذ العدكانيتُ 
 الأعلى في القراءة، أغلبهم متوسطي الأداء أك قراءاتهم بالتهجي.

 كيف ىي لغة التلميذ العدكاني في التعبتَ الشفوم؟  : 10السؤال 
 النسبية التكرارات الاختيارات

 %4 01 جيدة
 %48 12 متوتطة
 %48 12 ضعيفة
 %100 25 المجموع

الأداء التعبتَم للتلبميذ العدكانيتُ عمومنا ك حسب إجابة الأساتذة  من خلبؿ ابعدكؿ يتضح لنا أفّ 
 متوسط أك ضعيف، كىذا راجع إلذ تأثتَ سلوكاتهم العدكانية على لغتهم ك مستواىم في التعبتَ الشفوم.
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 كيف ىو أداءىم في التعبتَ الكتابي؟  : 11السؤال 
 النسبية التكرارات الاختيارات

 %0 00 جيدة
 %56 14 متوتطة
 %44 11 ضعيفة
 %100 25 المجموع

كذلك ربدا لاختلبؼ طريقة  %56من خلبؿ النتائج يظهر لنا برسن أك تغلب ابؼستول ابؼتوسط بنسبة 
التعبتَ الكتابي عن الشفوم فالكتابة يساعد الطالب العدكاني أكثر أين بهدُر راحتو في التعبتَ كيركز أكثر 
في الكتابة عكس ابؼشافهة، تطغى لغتهم ك ألفاظهم العدكانية ك أغلبهم بهدكف صعوبة في التحدث باللغة 

 العربية.

 ميذ العدكاني في الكتابة؟ما ىو مستول التل : 12السؤال 
 النسبية التكرارات الاختيارات

 %0 00 جيدة
 %80 20 متوتطة
 %20 05 ضعيفة
 %100 25 المجموع

 التعليق :
تدؿ على أفّ كتابة التلبميذ  %80إجابة الأساتذة ك النتائج المحصل عليها كانت الأعلى  من خلبؿ

 العدكانيتُ متوسطة.
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 مستول التلميذ العدكاني في الإملبء؟ما ىو :  13السؤال 

 النسبية التكرارات الاختيارات
 %0 00 جيد

 %56 14 متوتط
 %44 11 ضعيف
 %100 25 المجموع

 %0ما يظهر جلينا من جدكؿ اعلبه أفّ التلبميذ العدكانيتُ لا يصلوف إلذ ابؼستول ابعيد في الإملبء 
 فأغلبهم متوسطي ابؼستول أك ضعيفتُ ك ىذا يرجو إلذ عدـ التًكيز الناجم عن سلوكهم.

 كيف تنبو التلميذ العدكاني ابذاه تصرفاتو؟:  14السؤال 

 النسبية التكرارات الاختيارات
 %36 09 بهدوء
 %64 16 بجزم

 %100 25 المجموع
كانت إجاباتهم أنهم يتصرفوف   %64التعليق : من خلبؿ ابعدكؿ لأعلبه نلبحظ أف جل الأساتذة بنسبة 

 يركف أفّ التعامل بهدكء مع ىذه ابؼواقف أكثر بقاعة ك تأثتَنا. %36بجزـ مع التلميذ من مستواه، بينما 

فإنو على حسب السلوؾ العدكاني، كحسب طبيعة التلميذ فالتعامل بهدكء يكوف أغلب الأحياف  كمنو
.  لكن إذا زاد التصرؼ عن حدّه كجب التعامل بجزـ
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 كيف ترل معابعة ىذا النوع من السلوؾ؟:  15السؤال 

 النسبية التكرارات الإجابات
 %00 00 العقاب
 %60 15 الدعاملة
 %40 10 كليهما
 %100 25 المجموع

من الواضح من خلبؿ ابعدكؿ أف الأغلبية من الأساتذة يركف أفّ ابؼعاملة ىي ابغل بؼعابعة السلوؾ   
قالوا ابؼعاملة مع العقاب إف دعت ابغاجة، لكن العقاب لوحده لد  %40منهم بينما  %60العدكاني 

 يرل أم أستاذ حلبن، لأفّ العقاب مع العدكانيتُ قد يزيد حدّة سلوكهم.

 في رأيك ما ىي الأسباب ابؼدرسية ابؼؤدية إلذ السلوؾ العدكاني لدل التلبميذ؟:  16السؤال 

 ساتذة بؾموعة من الأسباب، قمنا بحصرىا في :كانت الإجابة عن ىذا السؤاؿ مفتوحة حيث قدـ الأ

 أتباب نفسية : 

 كالانطواء ك العزلة ك الإحباط. -
 الغتَة ك الإحساس بالنقص. -
 الرسوب ابؼتكرر. -
 رفاؽ السوء. -

 
 أتباب الأترة : 

 الطلبؽ، التفكك الأسرم. -
 ابؼستول الأسرم ك ابؼستول ابؼعيشي. -
 انعداـ التواصل بتُ الأسرة ك ابؼدرسة. -



 الجانب التطبيقي

 

73 

 أتباب بيداغوجية :

 عدـ توفر ابؼرافق ) ابؼكتبة ككسائل التًفيو( لتفريغ الشحنات السالبة. -
 ابغجم الساعي ابؼقرر. -
 الاكتظاظ في الأقساـ كعدـ توفر أبسط شركط التمدرس. -
 كثافة البرامج ابؼقررة. -

 أتباب اجتماعية :

 تقليد الوسط ابؼعاش داخل ابؼؤسسات التًبوية. -
 التكنولوجية ابغديثة. الوسائل -

أبصل الأساتذة في ىذا السؤاؿ كل الأسباب ابؼؤدية إلذ السلوؾ العدكاني لكننا ركزنا على الأسباب 
ابؼدرسية، فكانت أغلبها تدكر حوؿ ابغجم الساعي ك كثافة البرامج ك العدد الكبتَ للتلبميذ في الأقساـ 

 بالإضافة إلذ نقص ابؼرافق.

ر الذم يلعبو الأستاذ ك الطاقم التًبوم داخل ابؼؤسسة، فبعضهم قد يكوف سببنا لكن بيكننا إضافة الدك 
 في التصرؼ العدكاني للتلبميذ.

 ما ىي ابغلوؿ التي تقتًحها للحد من ىاتو الظاىرة كأستاذ لديو ختَة في ىذا المجاؿ؟ : 17السؤال 

 قدّـ الأساتذة بؾموعة من ابغلوؿ ابؼمكنة ك ىي كالآتي :

الأسرة في تربية الأطفاؿ ك ابؼراقبة داخل ك خارج ابؼدرسة ك تعزيز التواصل بينها ك بتُ تفعيل دكر  -
 ابؼدرسة.

 ابؼشاركة في النشاطات الثقافية ك الرياضية  ك الدينية ك الأنشطة اللبصفية -
 احتواء ابؼتعلم ك معرفة  ما يتبادر إلذ ذىنو ك تقويم سلوكاتو. -
 رىقة للتلميذ.مراجعة ابغجم الساعي ك البرامج ابؼ -
 بزفيف الضغط كعدد التلبميذ الكبتَ في الأقساـ. -
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 ابؼعاملة ابغسنة ك بذنب العقاب. -
 اللجوء إلذ ابغوار كتعريف التلبميذ بالسلوكات ابؼسموحة ك ابؼرفوضة. -
 تشجيع السلوؾ ابعيد ك برفيز التلبميذ. -
 مراعاة ابغالة الاجتماعية للؤطفاؿ. -
 بؼواقع التواصل الاجتماعي ك التلفاز.مراقبة الطفل أثناء استعمالو  -
 ابغدّ من الألعاب العنيفة سواءنا في الواقع أك على الأجهزة الإلكتًكنية. -
 اللجوء إلذ الطبيب النفسي ك ابؼراقبة النفسية عند الضركرة. -
 توفتَ الوسائل داخل ابؼؤسسات ك ابؼرافق ك قاعات ابؼطالعة ك تهيئة الساحات بألعاب للتلبميذ. -
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الجانب التطبيقي

 

75 

 جامعة ابن خلدون تيارت 

 كلية الاداب واللغات الأجنبية 

 قسم اللغة والأدب العربي 

 

 إستبيان  

 التخصص: تعليمية اللغات 

فً إطار إعدادنا لمذكرة تخرج ماستر بعنوان السلوك العدوانً وأثره غلى التحصٌل اللغوي لدى تلامٌذ 

الأفاضل مجموعة من الأسئلة نرجو منكم التكرم بالإجابة علٌها.المرحلة الابتدائٌة نضع بٌن أٌدٌكم معلمً   

 المعلومات الشخصٌة:

 الجنس : ذكر                           أنثى 

 الدرجة العلمٌة : .......................................................

............................................................التخصص:   

 الخبرة المهنٌة : ........................................................
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 الأسئلة:

 القسم المسند:    .1

 السنة الأولى               السنة الثانٌة                السنة الثالثة          .2

 السنة الرابعة               السنة الخامسة                      

 25إلى  15عدد التلامٌذ: من  .3

 35إلى 25 من    

  50إلى 35 من                      

 ماهو عدد التلامٌذ الذٌن ٌظهر علٌهم السلوك العدوانً ؟ .4

 

 متوسط                       كثٌر                      قلٌل

 

 . ما نوع العدوان الغالب على سلوكهم ؟ 4

 

 بدنً                                 لفظً       

 

 .فً راٌك الى ماذا ٌعود تصرفهم العدوانً ؟5

 

 مدرسً             وراثً                   أسري                    إجتماعً      

 

 أخرى :............................................................................................

 

 .هل ممارسة التلمٌذ العنف البدنً ٌقلل من تركٌزه داخل القسم ؟6

 

 نعم                         لا 

 

 التلمٌذ العنف اللفظً ٌقلل من تركٌزه داخل القسم ؟ . هل ممارسة 7

 نعم                        لا

 

 . كٌف هو مستوى التلمٌذ العدوانً فً نشاط اللغة العربٌة ؟8

 

 ضعٌف                    متوسط                        جٌد

 

 . كٌف هً قراءة التلامٌذ العدوانٌن ؟9

 

 بالتهجً                    متوسطة                  مسترسلة 
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 . كٌف هً لغة التلمٌذ العدوانً فً التعبٌر الشفوي ؟10

 

 ضعٌفة                   متوسطة                    جٌدة 

 

 . كٌف هو أداءهم فً التعبٌر الكتابً ؟11

 

 متوسط                       جٌد                 ضعٌف

 

 . ماهو مستوى التلمٌذ العدوانً فً الكتابة ؟12

 

 ضعٌف                 متوسط                       جٌد 

 

 . ماهو مستوى التلمٌذ العدوانً فً الإملاء ؟13

 

 ضعٌف                   متوسط                     جٌد 

 

 . كٌف تنبه التلمٌذ العدوانً إتجاه تصرفاته ؟14

 

 بهدوء                      بحزم 

 

 . ماهً الاجراءات المتبعة مع التلمٌذ العدوانً 15

 

 التوجٌه                  التنبٌه                     العقوبة                     الإستدعاء 

 

 المدرسٌة المؤدٌة إلى السلوك العدوانً لدى التلامٌذ ؟. فً رأٌك ماهً الأسباب 16

...................................................................................................................

...................................................................................................................

...................................................................................................................

............................................................... 

 تاذ لدٌه خبرة فً هذا المجال ؟ماهً الحلول التً تقترحها للحد من هاته الظاهرة كأس17

...................................................................................................................

...................................................................................................................

...................................................................................................................
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 اتتنتاج :

تهدؼ الدراسة إلذ الكشف عن أثر السلوؾ العدكاني على التحصيل اللغوم لدل تلبميذ ابؼرحلة      

 الاكتظاظ، كاستندنا في ذلك على نتائج الاستبياف، حيث لاحظنا أفّ أغلب الأقساـ تعاني من الابتدائية

 ك ىذا أحد أىم الأسباب التي تؤدم إلذ السلوؾ العدكاني للتلبميذ.

كجدنا أفّ العنف بنوعيو البدني ك اللفظي يؤثر على تركيز التلبميذ داخل  7ك  6كمن خلبؿ ابعدكؿ     

 القسم ك ىذا يعود بالسلب على برصيلهم.

كتابة ك تعبتَ شفوم ك كتابي   كمن خلبؿ الإحاطة بجوانب التحصيل اللغوم من قراءة ك إملبء ك     

 تبتُ أفّ مستول التلميذ العدكاني لا يتعدل ابؼتوسط فإفّ نتائجو إمّا أف تكوف ضعيفة أك متوسطة.

بالأنشطة التًفيهية ك كثافة البرامج ك  الاىتماـك أىم الأسباب ابؼدرسية ابؼؤدية للعدكاف ىو عدـ      

علم التلميذ داخل أسوار ابؼدارس فهي لازالت برت تأثتَ النظاـ عدـ توفتَ الإمكانيات ابؼدرسية اللبزمة لت

 القديم.

كما نوه الأساتذة إلذ دكر الأسرة ك المجتمع ككسائل الاتصاؿ ابغديثة ك تأثتَىم البليغ في شخصية        

          التلميذ كحيل سلوكو أكثر عدكانية.
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 خاتدـــة :

ابغمد لله بلب سبب، ابغمد لله بلب طلب ابغمد لله بلب  عدد، ابغمد لله الذم كفقنا لإبساـ ىذا العمل 
بعد العرض العاـ بؼسار البحث الذم تطرقنا فيو إلذ بـتلف ابغيثيات ابؼرتبطة بدوضوع البحث بدءنا 

 أنها خلبصة لبحثنا : النظرم كصولان إلذ الوجو التطبيقي ، استخلصنا أىم النتائج التي نرل بوجهو

 السلوؾ العدكاني ظاىرة عابؼية لا تقتصر على بلد معتُ. -
إف السلوؾ العدكاني توسع انتشاره في ابؼدارس بقوة كأصبح  من الظواىر ابؼرعبة التي تعاني منها  -

 مدارسنا كبقية مدارس العالد.
العدكاني ابؼدرسي ىو نتاج لأسباب أسرية بالدرجة الأكلذ لأفّ العنف يبدأ من ابؼنزؿ،  السلوؾ -

 ثْ بيتد في الشارع.
دكر ابؼدرسة لا يقتصر على التعليم فقط، بل بؽا الدكر الأساسي في تربية النشء على ابؼبادئ  -

.  ابغميدة ثْ تزكيده بدختلف ابؼعارؼ ك العلوـ
قتُ الأبناء تعاليم الدين ابغنيف الرامية إلذ ابغب ك السلم ك تعاكف الأسرة كابؼدرسة في تل -

 السلبـ ك نبذ العنف كرفضو.
 معاملة الطفل معاملة تربوية حسنة في الأسرة ك ابؼدرسة معنا. -
 ارساء ثقافة ابغوار بتُ التلميذ ك أقرانو ك بتُ أساتذتو ك بتُ أفراد أسرتو  -
 نظومة التًبوية يؤثر إبهابا في سلوؾ ابؼتعلم .المحموؿ الفكرم ابؼتضمن في بؿتول منهاج ابؼ -
التحصيل عمومنا ىو أساس عملية التعليم فهو يشتَ إلذ مقدار ابؼعرفة التي يكتسبها إفّ  -

 التلبميذ خلبؿ عملية التعليم.
 بؼخرجات ابغصيلة اللغوية ابؼكتسبة تساعد ابؼتعلم على بذاكز خطر الوقوع في السلك العدكاني  -
ئج الاستبياف، بأف ضعف اللّغة ك تدني التحصيل لدل التلبميذ يعود إلذ كقد أفادت نتا -

السلوؾ العدكاني ك ما يتًتب عليو من سلوكات داخل ابؼدرسة في العديد من المجالات لا 
 سيما المجاؿ التعليمي ك النفسي ك السلوكي.
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جا بىفف من ما بيكن ملبحظتو  أف الاىتماـ بهذه الظاىرة لد تقدـ الدراسات كالبحوث علب -
 أثرىا ابؼنتشر في ابؼدرسة كالمحيط . 
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 فهرس الدوضوعات
 الصفحــــة العناويــــــــــن

 الشكر
 الإهداء

 د-أ الدقدمـــة
 : السلوك العدواني الفصل الأول

 6 مفهوـ السلوؾ -1
 7 مفهوـ السلوؾ العدكاني

 9 كيفية نشأة ظاىرة السلوؾ العدكاني -2
 9 العوامل الوراثية - أ

 9 العوامل البيئية - ب
 10 العوامل الشخصية النفسية

 11 ظهور السلوؾ العدكاني -3
 11 الإدارة -
 12 أسباب بيداغوجية -
 12 أسباب تعود إلذ ابؼدرستُ -
 13 أسباب تعود إلذ التلبميذ -
 13 علبـ ك الاتصاؿكسائل الإ -
 14 أثار السلوؾ العدكاني -4
 16 السلوؾ العدكاني أشكاؿ -5
 16 العنف ابعسدم -
 17 العنف النفسي -
 17 العنف اللفظي -
 21 كيفية معابعة الظاىرة -6
 21 مسؤكلية الأسرة -
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 23 مسؤكلية ابؼدرسة -
 25 مسؤكلية المحيط -

 28 ابغلوؿ ابؼقتًحة بؼواجهة السلوؾ العدكاني
 : التحصيل اللّغوي الفصل الثاني

 33 مفهوـ التحصيل
 36 اللّغة مفهوـ

 39 مفهوـ التحصيل اللغوم
 40 بمو التحصيل اللّغوم في ابؼرحلة الإبتدائية

 41 مظاىره
 43 آليات التحصيل اللّغوم

 43 العامل الأسرم - أ
 44 عامل المجتمع - ب
 45 عامل الأسرة -ج
 46 الكتاتيب ك ابؼدارس القرآنية -د
 47 كسائل الإعلبـ ك الاتصاؿ -ق

 48 في التحصيل اللّغومالعوامل ابؼؤثرة 
 48 العوامل النفسية -
 49 العوامل ابعسمية -
 50 عوامل متعلق بالأسرة -
 50 العوامل التًبوية -
 51 عوامل متعلقة بابؼدرسة -
 51 اللّغويةأبنية إثراء ابغصيلة  -

 53 اللّغومطرؽ تنمية التحصيل 
 53 الابذاه الفطرم

 56 الابذاه السلوكي
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 58 الابذاه ابؼعرفي
 الجانب التطبيقي

 61 اجراءات منهجية للدراسة -1
 61 التطبيق ابؼيداني للدراسة -2
 61 أدكات الدراسة -3
 62 عينة كمكاف الدراسة -4
 62 خصائص العينة -5

 61 عرض ك برليل النتائج
 78 استنتاج

 80 خابسة
 83 ابؼراجع
 90 ابؼلبحق

 95 فهرس ابؼوضوعات
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 ملخــــــــــص

ك قد سيطر على الاكساط  بالأخرين اللفظيالسلوؾ العدكاني ىو ابغاؽ الضرر ابعسدم اك 
ابؼدرسية لذلك ىدؼ بحثنا الذ الوقوؼ على اسباب السلوؾ العدكاني داخل ابؼؤسسة التعليمية ك اثره 
على التحصيل اللغوم كقد كشفنا من خلبؿ برليلنا للبستبياف اف السلوؾ العدكاني عند 

رسية ك يعود بالسلب على ابؼتمدرستُ)ذكور ك اناث( ينتج عادة عن اسباب اجتماعية ك اسرية ك مد
 .التحصيل اللغوم لديهم ك منو معابعة ىذه الظاىرة ك التكفل بهذه الفئة اصبح ضركرة حتمية

Résumé : 

Le comportement agressif est le fait d'infliger des blessures physiques 

ou verbales à autrui, et il a dominé l'environnement scolaire. Par 

conséquent, notre recherche visait à identifier les causes du 

comportement agressif au sein de l'établissement d'enseignement et 

son impact sur la réussite linguistique. Nous avons révélé à travers 

notre analyse de le questionnaire que les comportements agressifs 

chez les enseignants (hommes et femmes) résultent généralement Pour 

des raisons sociales, familiales et scolaires, et cela affecte 

négativement leur réussite linguistique, et à partir de là, s'attaquer à ce 

phénomène et prendre soin de ce groupe est devenu une nécessité 

inévitable. 
Abstract 

Aggressive behavior is the infliction of physical or verbal harm on 

others, and it has dominated the school environment. Therefore, our 

research aimed to identify the causes of aggressive behavior within the 

educational institution and its impact on linguistic achievement. We 

revealed through our analysis of the questionnaire that aggressive 

behavior among teachers (males and females) usually results For 

social, family and school reasons, and it negatively affects their 

linguistic achievement, and from it, addressing this phenomenon and 

taking care of this group has become an inevitable necessity. 


